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Abstract — This study aims to investigation of sixth-grade students’ mathematical connection self-efficacy levels
in terms of perceived teacher affective support, gender, and mathematics achievement. A total of 259 students,
138 girls, and 121 boys participated in the study, which was adopted the relational survey model. Data collection
tools of the study; mathematical connection self-efficacy and perceived teacher affective support scales. End of
term mathematics course notes was used to determine the students' mathematics achievement. In addition to the
descriptive statistical techniques, Spearman-Brown Rank Differences correlation coefficient, Mann Whitney U,
and Kruskal Wallis tests were used for data analysis. According to the findings obtained from the study, it was
determined that as the perceived teacher affective support for the students increased, mathematical connection
self-efficacy belief difficulties of the students decreased but using mathematics, associating mathematics in
itself, associating with daily life, and associating with different disciplines increased. On the other hand, while
there was no significant difference between mathematical connection self-efficacy and gender variable, it was
found that mathematics achievement was significantly differentiated. As the students’ mathematics achievement
increases, their mathematical connection self-efficacy is increased. Finally, several suggestions were made

regarding the findings obtained from the study.
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Summary

The need for mathematical knowledge and skills is increasing exponentially day by day
and makes its impact in a wide range from daily life situations to high-level research. The
roles assigned to individuals differ and it is aimed to raise a generation that can use not only
knowledge of mathematics, but also can use it effectively. In this direction, many developed
and developing countries have entered the race to adopt education policies to the needs of the
age and the effort to raise individuals with a high-level of mental skills has become the focus
of the curriculum. Self-efficacy is one of the most important effective features that affect
students' mathematics learning and achievement. Self-efficacy is the ability of individuals to
cope with possible situations, self-belief, the ability to learn and succeed, and the resistance to
difficulties. One of the most important components of learning environments is undoubtedly
the constructive affective support of teachers. The most important aspect of affective support;
it helps the individual relax, respected, accepted, appreciated, loved, and felt safe. When the
literature is analyzed, it is seen that students' self-efficacy are mostly focused on mathematics
achievement, academic performance, metacognition, anxiety, attitude, problem-solving skills,
motivation, and mathematical power. As a result, it is frequently encountered in the literature
that self-efficacy and numerous variables (achievement, anxiety, motivation, attitude) are
discussed. However, it is seen that there are a limited number of studies on the perceived
teacher affective support and self-efficacy perception. In this respect, it is hoped that the study
will be a resource for both educators and program makers. This study aims to investigation of
sixth-grade students’ mathematical connection self-efficacy levels in terms of perceived
teacher affective support, gender, and mathematics achievement.

In this study, relational survey model was used since it was aimed to determine the
relationship between mathematical connection self-efficacy and perceived teacher affective
support, gender and mathematics achievement of sixth-grade students. The study group
consisted of 259 volunteer students studying at the sixth-grade level of a state middle school.
The average age of the students was 11,52 years. 53,3% (n=138) of the students were female
and 46,7% (n=121) were male. Data collection tools of the study; mathematical connection
self-efficacy and perceived teacher affective support scales. End of term mathematics course
notes was used to determine the students’ mathematics achievement. In addition to the
descriptive statistical techniques, Spearman-Brown Rank Differences correlation coefficient,

Mann Whitney U, and Kruskal Wallis tests were used for data analysis.
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As a result of the study, the highest mean value of the mathematical connection self-
efficacy sub-dimensions of the students was found to be associated with daily life and the
lowest mean value was obtained from the difficulty dimension. When all dimensions are
evaluated together, it is seen that students’ mathematical connection self-efficacy beliefs are
above the mean value. On the other hand, the perceived teacher scores of the students for
affective support were above the average. In light of these findings, it can be said that students
have the belief that they associate mathematics with daily life, and perceived teacher affective
support has positive effects on students. Significant correlations were found between teacher
affective support and mathematical connection self-efficacy sub-dimensions. As the perceived
teacher affective support for the students increased, mathematical connection self-efficacy
belief difficulties of the students decreased but using mathematics, associating mathematics in
itself, associating with daily life, and associating with different disciplines increased. On the
other hand students' scores obtained from sub-dimensions of mathematical connection self-
efficacy measurement tools do not show a significant difference according to gender variable.
However it is seen that the scores of students' mathematical connection self-efficacy scale on
difficulty, using mathematics, associating mathematics within itself, associating with daily
life, associating with different disciplines significantly according to mathematics achievement
variable. It can be said that students' mathematical connection self-efficacy beliefs is effected
by teacher affective support. Therefore, mathematics teachers will contribute to their self-
efficacy beliefs positively when they meet the needs of their students to value, understand and
support. In the findings obtained from the study, it shows the importance of affective support
of teachers and shows that it has an important role in making a mathematical understanding
effective. So findings of the study confirm the relationship between mathematics achievement
and self-efficacy beliefs. As a result of teachers' constructive affective support is very
valuable. Mathematics teachers have important roles in the development of an effective self-

efficacy perception.
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Ozet — Bu ¢aligmanin amaci, altinct smif dgrencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik diizeylerini
algilanan gretmen duygusal destek, cinsiyet ve matematik basarisi acisindan incelemektir. iliskisel tarama
modelinin benimsendigi ¢aligmaya altinci sinif diizeyinde 138 kiz, 121°1 erkek olmak {izere toplam 259 6grenci
katilmistir. Calismanin veri toplama araglari; matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik ile algilanan 6gretmen
duygusal destek 6lceklerinden olusmaktadir. Ogrencilerin matematik basarilarini belirlemek icin dénem sonu
matematik ders notlart kullanilmigtir. Verilerin analizinde, betimsel istatistiksel tekniklerin yan1 sira Spearman
Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi, Mann Whitney U ile Kruskal Wallis testleri kullanilmigtir. Caligmadan
elde edilen bulgulara gore, Ogrencilere yonelik algilanan &gretmen duygusal destegi artikca Ogrencilerin
matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik inang zorluklarinin azaldig: fakat matematigi kullanma, matematigi kendi
icerisinde iligkilendirme, giinliik yasamla iligkilendirme ve farkli disiplinlerle iligkilendirme inang¢larinin arttig
belirlenmistir. Diger yandan matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
fark bulunmazken matematik basarisi ile anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik
basarisi artik¢a matematiksel iligkilendirme 6z yeterliklerinin de arttigi belirlenmistir. Son olarak, ¢alismadan

elde edilen bulgulara yonelik bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: altinci sinif, cinsiyet, duygusal destek, matematik basarisi, 6z yeterlik.

Sorumlu yazar: Deniz KAYA, Milli Egitim Bakanlhig1, Izmir-Tiirkiye.

Giris

Matematiksel bilgi ve becerilere duyulan ihtiya¢ her gecen giin katlanarak artmakta ve
glinliik yasam durumlarindan {ist diizey arastirmalara kadar genis bir alanda etkisini
hissettirmektedir. Matematigin sahip oldugu genis yelpaze alani onu ge¢miste oldugu gibi
giiniimiizde de gii¢lii kilmakta ve matematik okuryazar bireylere duyulan gereksinim 6nemli

bir hal almaktadir. Oyle ki giiniimiiz egitim anlayisinda bireylere/dgrencilere yiiklenen roller
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farklilagsmakta ve gelecege yon vermede matematigi yalnizca bilen degil etkili kullanabilen bir
nesil yetistirebilme arzusu hiz kazanmaktadir. Bu dogrultuda basta egitim sistemimiz olmak
tizere bir¢ok iilke egitim politikalarin1 ¢agin gereksinimlerine uygun hale getirme yarisina
girmis ve st diizey zihinsel becerilere sahip bireyler yetistirebilme arzusu ogretim
programlarinin odak noktasi haline gelmistir. Nitekim Milli Egitim Bakanligt (MEB)
matematik O0gretim programinin genel amaglar1 arasinda; {stbiligsel bilgi ve becerilerini
gelistirebilecek ayrica kendi 6grenme siireglerini bilingli bi¢imde yonetebilecek dgrenciler
yetistirebilmek yer almaktadir (MEB, 2018). Dolayisiyla matematiksel bilgi ve becerilere
sahip olmak ve matematikte basarili olmak O6gretim programlarin temel felsefeleri arasinda
gosterilmektedir. Ozellikle icinde yasadigimiz bilisim ve enformasyon ¢aginda matematiksel
yetkinliklerle donatilmis bireylerin yetistirilmesi program yapicilarin Oncelikleri arasinda
belirtilmektedir (NCTM, 2014). Bu dogrultuda basta Tiirk egitim sistemi olmak {izere ¢ok
sayidaki iilke, egitim sistemlerini yeniden organize etmis ve aralarinda matematik O0gretim
programinin yer aldigi bir¢ok Ogretim kademesinde 6grenci merkezli bir anlayigsa kapi
aralanmistir (Eurydice, 2011; MEB, 2018; NAEP, 2002; NCTM, 2000). Hi¢ siiphesiz bu
degisimin temel gerekcelerinden birisi de giinlilk yasam durumlarinin artarak matematiksel
bilgi ve beceri gerektirmesidir. Nitekim bu bilgi ve beceriler bireysel farkliliklarin 6nemini
ortaya koymakta, her bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda matematiksel bilgi ve
becerilere sahip olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Ozellikle duyussal faktdrlerin bireysel
farkliliklar iizerindeki etkisinin ve 6neminin anlasilmasiyla birlikte kuramsal temeller 15181nda
¢ok sayida caligmalar yiiriitiilmekte ve bu faktorlerin etkileri belirlenmeye c¢alisilmaktadir
(Bandura, 1997; Bloom, 2012; Chen, 2003; Pajares ve Miller, 1997; Pajares ve Graham,
1999; Schunk, 1989; 1995; Usher ve Pajares, 2006).

Ogrencilerin matematik Ogrenmeleri ve basarilar1 iizerinde etkili olan en 6nemli
duyussal 6zelliklerden birisi de 6z yeterlik inancidir (Bandura, 1997; Schunk, 2012; Usher ve
Pajares, 2009). Oz yeterlik, bireyin dgrenme diizeyini ve davranislarini hedefledigi noktaya
tasimak icin kendi yeterliklerine ve potansiyeline olan inancini ifade etmektedir (Bandura,
1997). Bir bagka ifade ile bireylerin olas1 durumlarla basa ¢ikma yetkinligi, kendine olan
inanci, 6grenebilme ve basarabilme yargisi ve karsilastigi giicliiklere gosterdigi direnctir
(Bandura, 1994; Pajares, 1996; Zimmerman, 2000). Oz yeterlik; sosyal 6grenme kuraminin
karsilikl belirleyicilik ilkesine dayanmaktadir (Bandura, 1986; Sakiz, 2013). Bu inanca sahip
bireyler yapmasi gereken performans ile kendi kapasitesini karsilastirip duruma gore harekete
gecer (Bayrakci, 2007). Bandura’ya (1997) gore, kisisel deneyimler, dolayl1 yasantilar, sosyal
iknalar, psikolojik ve fizyolojik kaynaklar olmak iizere 6z yeterlik algisini etkiyen dort faktor
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grubu bulunmaktadir. Bu inancin en giiclii yonii; durumlar karsisinda bireylerin neyi iyi
yapabilecegini diisiinmesi, kendini bu konuda yeterli gormesi ve bunlar1 davranisa
doniistiirmesidir (Schunk, 1995). Ogrenme ortamlarinda sergilenen ¢aba ve karliligin seviyesi
0z yeterlik inancinin niteligine bagh olarak farklilik gosterir (Bandura, 1993). Bu bakimdan
0z yeterlik; bireylerin sahip oldugu becerilerden daha ¢ok bu becerilerle neler yapabilecegine
iligkin algisindan olugmaktadir (Schunk, 2012). Dolayisiyla bu inan¢ bireylerin kendini
tanimasina yardimci olur ayni zamanda davraniglarimi gelistirilmesini destekler (Bandura,
1997; Zimmerman, 2000). Bu konuda yiiriitiilen ¢alismalar da 6z yeterlik inancinin bireylerin
basarili davraniglarinda anahtar bir rol tistlendigini gostermektedir (Pajares ve Graham, 1999;
Schunk, 1995; Usher ve Pajares, 2009; Zimmerman, 2000). Nitekim gerek ulusal diizeydeki
arastirmalar gerekse uluslararasi arastirma kuruluslarin rapor ettigi calismalar 6grencilerin
matematik basarilarin artirilmasinda duyussal 6zelliklerin iyi anlagilmasi konusunda 6nemli
ipuglar1 sunmaktadir (Mullis ve diger., 2012; NAEP, 2002; OECD, 2016; Ozgen ve Bindak,
2018; Ozyiirek, 2005; Pajares ve Miller, 1994; Sakiz, Pape ve Woolfolk-Hoy, 2012; TIMSS,
2016; Yurt, 2014). Ornegin Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirma (TIMSS-
Trends in International Mathematics and Science Study) kurulusu tarafindan sekizinci ve
dordiincii sinif diizeyinde dort yilda bir yapilan tarama ¢alismalarinda, duyussal 6zelliklerin
(tutum, 6z yeterlik, kaygi, deger vb.) matematik basarisinin énemli bir yordayicis1 olduguna
isaret etmektedir (Mullis ve diger., 2012; Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011; TIMSS,
2016). Yiiriitillen ¢alismanin da ¢ikis noktasini olusturan bu sdylemler, 6grencilerin duyussal
Ozelliklerinin birtakim degiskenlerle iliskilerinin bilinmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Alanyazinda 6z yeterlik inancinin etkisini konu edinen ¢ok sayida ¢alisma alani bulunmakla
birlikte bu inancin etkisini hissettirdigi alanlarin baginda matematik alan1 gelmektedir (Pajares
ve Graham, 1999; Pajares ve Miller, 1994; Yurt, 2014). Bu yiizden &grencilerin matematiksel
iligkilendirme 6z yeterliklerinin yoni ile birtakim bilesenlerle olan iliskilerinin bilinmesi
arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle matematik dgretiminin
temel hedefleri arasinda gosterilen Ogrencilerin matematigin anlam ve dilini kullanarak
matematiksel iliskileri anlamlandirabilmesi ayrica matematiksel yeterlilik ve becerilerinden
birisinin de matematiksel iliskilendirmeyle agiklanmasi caligmanin gerekliligine vurgu
yapmaktadir (MEB, 2018; NCTM, 2000; Ozgen, 2013).

Ogrenme ortamlarin en dnemli bilesenlerinden birisi de hi¢ siiphesiz dgretmenlerin

yapici duygusal destegidir (Sakiz, 2017). Duygusal destek; deger verme, sevgi, anlayis, 6zen

gosterme ile korunma gereksinimlerin karsilandigi destek bigimi olarak nitelendirilmektedir
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(Cohen, 1988). Bu islevsel anlayis bireylerin sorunlarini dinleme, duygularini paylasma ve
sefkat gosterme gibi davranislarla kendini hissettirmektedir (House, 1987; Wills ve Shinar,
2000). Duygusal destegin en onemli yoOnii; bireyin rahatlamasina, saygi duyulmasina, kabul
edilmesine, takdir gérmesine, sevilmesine, kendini giivende hissetmesine yardimci olmasidir
(Oztiirklii, 2011). Duygusal destek sayesinde bireylerin 6zgiiven, motivasyon, sefkat, empati
ve 0z yeterlik inanglar1 gelisir (Chong, Liem, Huan, Kit ve Ang, 2018; Civit¢i, 2015; House,
1987; Mengi, 2011; Wills ve Shinar, 2000). Ayn1 zamanda bu destek kaynagi bireylerin
yasam becerilerinde belirleyici bir faktordiir (Ryan ve Deci, 2006). Diger yandan bu destek;
bireylerin benlik saygisinin gelisimine yardimer olur, etkili degerlendirmeler yapmalarin
destekler ve iyi olus hallerini diizenler (Wills ve Shinar, 2000). Yapilan arastirmalar da
algilanan destegin bireylerin 6grenmeleri ve yasantilar1 iizerinde 6nemli bir rol oynadigini
gostermektedir (Chong ve diger., 2018; Gokler, 2007; Langford, Bowsher, Maloney ve Lillis,
1997). Nitekim sinif ortamindaki 6grenmelerin bir kismi, dgrencilerin algiladiklart duygusal
destek davranislari ile agiklanmaktadir (Oztiirklii, 2011). Ozellikle 6gretmenlerin destek ve
beklentilerinin 6grencilerin derse katilimlar1 ve &grenmeleri iizerinde pozitif bir etkisinin
oldugu belirlenmistir (Becker ve Luthar, 2002). Bu yiizden etkili bir matematik 6gretiminde
ogretmenlerin islevsel duygusal destege sahip olmasi olumlu bir sinif ikilimi olusturmalarinda
oldukga degerli kabul edilmektedir (Krsti¢, 2015; Sakiz ve diger., 2012). TIMSS (2007; 2011)
verileri de 6gretmen nitelikleri ve deneyimleri ile 6grencilerin matematik basarilari arasinda
pozitif yonde anlaml bir iligkinin oldugunu gostermektedir (Mullis ve diger., 2012; Sisman
ve diger., 2011). Dolayisiyla 6gretmen beklentileri azaldik¢a 6grencilerin okul kaynakli kaygi
diizeyleri artmakta, okul aidiyet diizeyleri azalmaktadir (TEDMEM, 2018). Nitekim ilgili
alanyazinda yer alan caligmalar, 6gretmenlerin duygusal destegi ile Ogrencilerin gelisim
diizeyleri arasinda giiclii bir bagin olduguna isaret etmektedir (Baker, Grant ve Morlock,
2008; Lei, Cui ve Chiu, 2018; Roorda, Koomen, Spilt ve Oort, 2011; Sakiz, 2012; Sakiz ve
diger., 2012). Ancak iilkemizde siklikla ihmal edilen bu konuda az sayida calismalar
yuriitiilmistir (Mengi, 2011; Sakiz, 2017). Nitekim c¢aligmanin bu yoniiyle alana 6nemli

katkilar sunmasi umulmaktadir.

Alanyazm incelendiginde, Oztiirk (2017) ortaokul diizeyinde 680 6grencinin matematik
karne notu ile 6z yeterlik algilarini incelemistir. Calisma sonucunda, matematik karne notu
yiiksek olan dgrencilerin ayn1 zamanda yiiksek matematik 6z yeterlik algisina sahip olduklari
belirlenmigtir. Chen (2003) tarafindan yedinci smif diizeyinde 107 6grenci ile yiiriitiilen
calismada, 0z yeterlik algisinin matematik basarisinin 6nemli bir yordayicist oldugu

belirlenmistir. Diger yandan 6z yeterlik algisi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farka
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rastlanmamistir. Sakiz, Pape ve Woolfolk-Hoy (2012) yapisal esitlik modeli ekseninde 317
ogrenci ile ylrittikleri ¢aligmada, algilanan 6gretmen duygusal destek ile Ogrencilerin
matematik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasmislardir. Abali Oztiirk ve Sahin (2015) tarafindan besinci siif diizeyinde 1363 6grenci
ile yiiriitiilen ¢aligmada, 6grencilerin cinsiyetleri ile matematik 6z yeterlik diizeyleri arasinda
kiz dgrencileri lehine anlamli bir farkliligin oldugu rapor edilmistir. Ayrica 6grencilerin
matematik simav notlar1 ile 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir fark bulunmus, 6grencilerin
matematik simav puan ortalamalar arttik¢ca 6z yeterliklerinin de arttig1 belirlenmistir. Pajares
ve Miller (1994) tarafindan 350 6grenci ile yiiriitiilen ¢aligmada, erkek 6grencilerin kizlardan
daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip oldugu belirlenmis ve 6z yeterligin matematik basarisi
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Mengi (2011) tarafindan 623 6grenci ile yapilan
caligma sonucunda, 6gretmenden algilanan sosyal destek puan ortalamalarinin 6grencinin
akademik basarisina paralel olarak arttigi belirlenmistir. Terzi ve Mirasyedioglu (2009)
tarafindan 181 6grenci ile yapilan baska bir ¢alismada, erkek 6grencilerin matematige yonelik
0z yeterlik algilar kiz 6grencilerden daha yiiksek bulunmustur. Ayrica 6z yeterlik algisi ile
Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalari arasinda orta diizeyde pozitif anlaml iliski oldugu
tespit edilmistir. Tagsdemir (2012) tarafindan 325 6grenci ile yapilan ¢alisma sonucunda, erkek
ogrencilerin matematik 6z yeterlik algilar1 kiz 6grencilerin 6z yeterlik algilarindan daha fazla
bulunmustur. Pekdemir (2015) tarafindan 984 Ggrenci ile yiriitilen bir diger ¢alismada ise
ogrencilerin matematik notu ile 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin
oldugu belirlenmistir. Sakiz (2017) tarafindan 633 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismanin bulgulari,
algilanan 6gretmen duygusal destek ile 6grencilerin akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif
bir iliskinin oldugunu gostermistir. Ozgen ve Bindak (2018) tarafindan 378 6grenci ile
yiiriitiilen caligmada, matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik ile matematiksel problem ¢6zme
becerisi arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu rapor edilmistir. Bir diger ¢alisma,
Ayotola ve Adedeji (2009) tarafindan 352 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Calismanin bulgulari, 6z
yeterlik ile matematik basaris1 arasinda giiglii bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur. Ayrica

kiz ve erkek 6grencilerin 6z yeterlik algilar1 agisindan anlamli bir farka rastlanilmamugtir.

Alanyazin irdelendiginde, 6grencilerin 6z yeterlik inanglarinin daha ¢ok matematik
basarist (Akarsu, 2009; Kahramanoglu ve Deniz, 2017; Oztiirk, 2017; Pajares ve Miller, 1994;
Pekdemir, 2015; Pietsch, Walker ve Chapman, 2003; Yildirim, 2011; Yurt, 2014), akademik
basar1 (Kaya ve Bozdag, 2016; Kesan ve Kaya, 2018; Lent, Brown ve Larkin, 1984; Majer,
2009), iistbilissel (Celik, 2012; Oguz ve Kutlu-Kalender, 2018; Oztiirk ve Kurtulus, 2017),
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kaygi (Adal ve Yavuz, 2017; Doruk, Oztirk ve Kaplan, 2016; Ural, 2015; Walsh, 2008;
Yilmaz, 2011), cinsiyet (Adal, 2017; Akay ve Boz, 2011; Goniilalan, 2019; Huang, 2013;
Joét, Usher ve Bressoux, 2011; Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012; Oztiirk, 2017; Pajares, 2002;
Terzi ve Mirasyedioglu, 2009; Ucak ve Bag, 2012), tutum (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015;
Akay ve Boz, 2011; Doruk, Oztiirk ve Kaplan, 2016; Yagmur, 2012), problem ¢dzme becerisi
(Celik, 2012; Erkog, 2017; Pajares ve Miller, 1997; Yenice, 2012), depresyon (Bandura,
Pastorelli, Barbaranelli ve Caprara, 1999; Muris, 2002), bilissel performans (Bauffard-
Bouchard, 1990), motivasyon (Akarsu, 2009; Pajares ve Graham, 1999; Schunk, 1995;
Skaalvik, Federici ve Klassen, 2015) ve matematiksel giic (Giindogdu, 2013) iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Oz yeterlik ile basar1 arasindaki iliskinin incelendigi calismalarda
0z yeterligin matematik basarisinin 6nemli bir yordayicisi ve aralarinda giiclii bir bagin
oldugu sonucu agirlik kazanmaktadir (Pajares ve Miller, 1994; Yildirim, 2011; Yurt, 2014).
Cinsiyet degiskeni ile 6z yeterlik inancinin arastirildigi ¢aligmalarda, erkek 6grenciler lehine
0z yeterlik inancin farklilastig1 dikkat ¢ekmektedir (Adal, 2017; Huang, 2013; Joét ve diger.,
2011). Ancak cinsiyet degiskeni ile 6z yeterlik inanci arasinda anlaml iligkilerin bulunmadigi
calismalara da rastlanilmaktadir (Akay ve Boz, 2011; Goniilalan, 2019; Kurbanoglu ve
Takunyaci, 2012; Oztiirk, 2017; Ucak ve Bag, 2012). Sonug olarak, ilgili alanyazinda 6z
yeterlik ile ¢cok sayida farkli degiskenlerin (basari, kaygi, motivasyon, tutum) ele alindigi
caligmalara siklikla rastlanilmaktadir. Fakat 6gretmenin algilanan duygusal destegi ile 6z
yeterlik algisin1 konu edinen smirli sayida ¢alismanin bulundugu goriilmektedir (Chong ve
diger., 2018). Bu bakimdan ¢aligmanin hem egitimcilere hem de program yapicilara kaynak
olusturmasi umulmaktadir. Ayn1 zamanda ¢alismada, alanyazindaki benzer degiskenlere de
yer verilerek ilgili literatiire katki sunmak amaglanmistir. Bu dogrultuda, ¢alismanin amacini
altinct siif Ggrencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik diizeylerinin algilanan

ogretmen duygusal destek, cinsiyet ve matematik basarisi agisindan incelemek olusturmustur.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada altinc1 smif 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlikleri ile
algilanan 6gretmen duygusal destek, cinsiyet ve matematik basarilar1 arasindaki iliskilerin
belirlenmesi amaglandigindan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu modelde, iki ya da
daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisimin varlig1 ile arastirmaya konu edinen durum ya

da durumlar oldugu kosullarda betimlenmeye calisilir (Karasar, 2012). Bu tiir arasgtirma
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yontemlerinde neden sonug iligkisi kurmak yerine bagimli ve bagimsiz degiskenlerin iliski
diizeyleri belirlenir. Bu modelin tercih edildigi ¢alismalar, var olan bir durumu degistirme
cabasia girmez ve bir durum var oldugu sekliyle ele alinir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Bu
bakimdan tarama modelindeki arastirmalarin yararlar1 arasinda bilginin anlasilmasi ve

artirtlmasinda kuram ve uygulamalara yonelik katkis1 gosterilmektedir (Balci, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, bir devlet ortaokulunun altinci sinif diizeyinde 6grenim
goren 259 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Yaglar1 11-13 araliginda degisen 6grencilerin yas
ortalamast 11.52°dir. Ogrencilerin  %53,3’ii (n=138) kiz, %46,7’s1 (n=121) erkektir.
Calismaya toplamda 264 6grenci katilmis ancak iki 6grenci bazi 6l¢me araglarinin cevaplarini
yarida biraktigindan, iki 6grenci 6lgme araglarinin bir¢ok boliimiinii bos biraktigindan ve bir
Ogrencinin de yeni nakil gelmesinden kaynakli donem sonu matematik ders notlar1 temin
edilemediginden caligmaya dahil edilmemistir. Calisma grubunun olusturulmasinda seckisiz
olmayan Ornekleme tiirlerinden uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Zaman, maliyet
ve isgiicli kaybini Onlemek amaciyla kullanilan bu yontemde, ulagilabilir ayn1 zamanda
uygulama yapilabilir birimleri igeren bir anlayis hakim kilinmaktadir (Blylikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu bakimdan g¢alisma grubunun olusturulmasinda

ekonomik ayni zamanda kolay ulagilabilir bir yol izlenmistir.

Veri Toplama Araglart

Ogrencilerin matematige yonelik 6z yeterlik inang diizeylerini belirlemek igin Ozgen ve
Bindak (2018) tarafindan gelistirilmis olan Matematiksel iliskilendirme Oz Yeterlik Olgegi
kullanilmistir. Gelistirilen 6lcek 22 madde ve bes boyuttan olusmaktadir. Olgekte zorluk
(ZOR) boyutunda 6, matematigi kullanma (MKUL) boyutunda 5, matematigi kendi igerisinde
iliskilendirme (MKII) boyutunda 5, giinliik yasamla iliskilendirme (GYI) boyutunda 3 ve
farkl1 disiplinlerle iliskilendirme (FDI) boyutunda ise 3 madde yer almaktadir. Olgegin yapi
gecerliligini test etmek icin dogrulayict faktor analizi yapilmis olup, 6lcegin alti faktorlii
yapisinin toplanan veri setiyle uyumlu oldugu gozlenmistir (¥2/sd=1,68, RMSEA=0,04;
GFI=0,92; CFI=0,92; TLI=0,91). Olgegi olusturan maddelerin diizeltilmis madde-toplam
puan korelasyonlarinin 0,29 ile 0,53 arasinda degistigi belirtilmistir. Ayrica dlgegin toplam
Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi test edilmis ve 0,85 olarak hesaplanmustir. Olgekte yer
alan ifadeler i¢in her zaman (5), cogu zaman (4), bazen (3), nadiren (2) ve hi¢hir zaman (1)

seklinde bir derecelendirme kullanilmistir. 5°li Likert tipindeki 6lgekten alinabilecek en diisiik
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puan 22, en yiiksek puan ise 110°dur. Olgege ait drnek maddeler asagida sunulmustur. Ornek
maddeler:

1. Matematigi giinliik yasamda etkili bir sekilde kullanamiyorum.
2. Matematik kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gdsterebilirim.

3. Matematik kavramlarinin farkli disiplinlerdeki kullanim alanlarini bilirim.

Ogrencilerin algilanan duygusal desteklerini dlgmek igin Sakiz (2017) tarafindan
gelistirilen tek boyutlu Algilanan Ogretmen Duygusal Destek (AODD) 6l¢egi kullanilmistir.
Yapic1 duygusal destek 6lceginin dokuz maddesi Ogretmen Duygusal Destek 6lceginden,
kalan ti¢ maddesi de ilgili literatiir 1s181nda gelistirilerek 6lgege dahil edilmistir (Sakiz, 2007).
Pilot c¢alismanin ardindan dogrulayici faktor analizi uygulanmis, tiim Ol¢limlerin kabul
edilebilir oldugu belirtilmistir. Aragtirma kapsaminda da 6l¢egin yap1 gegerliligini test etmek
icin dogrulayict faktor analizi yapilmis, tek boyutlu 6lgegin veri setiyle uyum i¢inde oldugu
belirlenmistir (¥2/sd=2,04; RMSEA=0,06; SRMR=0,06; CFI=0,96; IFI=0,96; GFI=0,94;
PNFI=0,70; PCFI=0,73; TLI=0,95). Arastirmanin veri setine ait toplam Cronbach’s alpha i¢
tutarlilik katsayis1 da test edilmis ve 0,90 olarak bulunmustur. Olcekte yer alan ifadeler icin
hi¢ dogru degil (1), dogru degil (2), biraz dogru (3), dogru (4), tamamen dogru (5) olmak
iizere 5°1i Likert tipi bir derecelendirme kullamilmistir. Olgege ait 6rnek maddeler ise asagida

sunulmustur. Ornek maddeler:
1. Matematik 6gretmenim bana sefkatli davranir.
2. Matematik 6gretmenim diisiince ve fikirlerime saygi gosterir.

Aragtirmada Ogrencilerin matematik basarilari, uygulamanin yapildigi donemden
onceki donem sonu (yariyill) matematik ders notlarinin ortalamalarindan olusmaktadir.
Ogrencilerin donem sonu matematik ortalamasinin hesaplamasinda ise iki matematik yazilisi
ve ii¢ ders ici etkinliklerine katilm notu kullanilmistir. Ogrencilerin matematik notlarinm
ortalamas1 67,20, standart sapmasi 16,99, medyan1 67, modu 50 ve varyansi 288,93 diir.
Ogrencilerin matematik basar1 6l¢iisii i¢in donem sonu notlar1 kullanildigindan basari
degiskenini etkileyebilecek faktoér gruplarini azaltmak i¢in tek bir okuldan veri toplanmasi
hedeflenmistir. Ogrencilerin matematik not ortalamasi 1-54 arasinda ise diisiik, 55-69
arasinda ise orta ve 70-100 arasinda ise yliksek olarak siniflandirilmigtir. Siniflandirmada
Milli Egitim Bakanligi ortadgretim kurumlart yonetmenligi esas alinmistir (URL-1).
Calismada yer verilen Olgme araglar ile ilgili gerekli izinler alindiktan sonra ¢alismanin

amaci dogrultusunda goniilliiliik ilkesine gore uygulanmistir.
Verilerin Analizi
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Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistiksel tekniklerin yani sira
Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayist Mann Whitney U ile Kruskal Wallis
testleri kullanilmistir. Ancak bu testlerin yapilabilmesi i¢in birtakim varsayimlarin saglanmasi
gerekir. Bu dogrultuda, matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik alt boyutlar1 (ZOR, MKUL,
MKII, GYI, FDI) ile tek boyutlu algilanan 6gretmen duygusal destek arasindaki korelasyon
katsayilarini belirlemek i¢in 6ncelikle normallik analizi yapilmistir. Gézlem sayisinin 30’dan
bliyiik oldugu durumlar i¢in 6nerilen Kolmogorov-Smirnov degerine gore verilerin normal
dagilima sahip olmadig1 belirlenmistir (p<0,05). Normallik kosulu saglanamadigindan
ogrencilerin 6l¢gme araglarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayilari incelenmistir. Diger
yandan cinsiyet degiskenine gore fark olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan
Mann-Whitney U, matematik basaris1 degiskenine gore Kruskal Wallis testleri kullanilmistir.

Verilerin analiz edilmesinde SPSS 22.0 paket programindan yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde arastirmanin amact dogrultusunda oOncelikle Olgme araglarinin alt
boyutlarindan elde edilen puanlara ait ortalama, standart sapma, ortanca deger, varyans,
dagilim aralig1 ve toplam deger hesaplanmistir. Bu sayede G6grencilerin matematiksel 6z
yeterlikleri ile algilanan o6gretmen duygusal destek diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.
Olgme araglarinin boyutlar1 arasindaki iliskilerin yani sira matematiksel iliskilendirme 6z

yeterlik ile cinsiyet ve matematik basaris1 arasindaki iligkiler de test edilmistir.

Tablo 1. Olgme Araglarma Ait Betimsel Degerler

Betimsel Degerler ZOR MKUL MKIil GYi FDI AODD
Ortalama 2,99 3,58 3,60 3,67 3,46 3,66
Standart Sapma 0,89 0,87 0,83 0,93 0,91 0,86
Ortanca Deger 3,00 3,60 3,60 3,66 3,33 3,66
Varyans 0,79 0,76 0,68 0,87 0,83 0,74
Dagilim Aralig 4,00 4,00 3,40 4,00 4,00 4,00
Toplam Deger 774,83 927,40 933,60 951,67 896,33 948,25
Kisi Sayist 259 259 259 259 259 259

ZOR: Zorluk; MKUL: Matematigi kullanma; MKIi: Matematigi kendi icerisinde iliskilendirme; GYI: Giinliik yasamla iliskilendirme; FDI:
Farkli disiplinlerle iliskilendirme; AODD: Algilanan 6gretmen duygusal destek

Tablo 1’e gore, 6grencilerin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik alt boyutlarindan en
yiiksek ortalama degeri GYI, en diisiik ortalama degeri ise ZOR boyutundan elde ettigi
goriilmektedir. Tim boyutlar birlikte degerlendirildiginde, Ggrencilerin matematiksel 6z
yeterlik inanglarinin ortalama degerin tlizerinde oldugu goriilmektedir. Diger yandan algilanan

ogretmen duygusal destege yonelik 6grencilerin puanlar1 ortalamanin {izerinde bulunmustur.
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Bu bulgular 1s181nda, 6grencilerin 6zellikle matematigi giinliilk yasamla iliskilendirme inanci

tasidig1 ve 6gretmen duygusal destegin 6grenciler tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. AODD ile Matematik iliskilendirme Oz Yeterlik Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Degiskenler ZOR MKUL MKIi GYI FDI AODD
ZOR r 1,00 -0,18* -0,06 -0,15* -0,14* -0,13*
p 0,00 0,18 0,00 0,01 0,01
MKUL r 1,00 0,64* 0,64* 0,65* 0,39*
p : 0,00 0,00 0,00 0,00
MKl r 1,00 0,63* 0,67* 0,40*
p 0,00 0,00 0,00
GYI r 1,00 0,58* 0,41*
p 0,00 0,00
FDI r 1,00 0,40*
p 0,00
AODD r 1,00
P .
*p<0,05

Tablo 2 incelendiginde, AODD ile matematiksel iliskilendirme 6z yeterlige ait boyutlar
arasinda negatif (rzor=-0,13; p<0,05) ve pozitif (rwwu.=0,39; ruii=0,40; revi=0,41; reni=0,40;
p<0,05) olmak iizere anlamli iliskiler oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, 6grencilere yonelik
ogretmenlerin yapici duygusal destegi artikca 6z yeterlik inang zorluklarinin azalacagini ayni
zamanda matematigi kullanma, matematigi kendi icerisinde iliskilendirme, giinliik yasamla
iliskilendirme ve farkl disiplinlerle iliskilendirme inanglarinin artacagini1 gostermektedir. Elde
edilen verilerin determinasyon katsayilar1 incelendiginde ise zorluk boyutundaki toplam
varyansin %1 nin (120r=0,01), matematigi kullanma boyutundaki toplam varyansin %15 nin
(P’wku=0,15), matematigi kendi icerisinde ve farkli disiplinlerle iliskilendirme boyutlarindaki
toplam varyansin %16’smin  (r2yii=0,16; r%n=0,16) ve giinliik yasamla iliskilendirme
boyutundaki toplam varyansin %17’sinin (r?evi=0,17) algilanan &gretmen duygusal
desteginden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gére ZOR, MKUL, MKIi, GY1 ve FDI Boyutlarmin Mann Whitney-U
Testi Sonuglari

Boyut Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
ZOR Kiz 138 136,42 18826,00 7463,00 0,14
Erkek 121 122,68 14844,00
MKUL Kiz 138 128,02 17666,50 8075,50 0,64
Erkek 121 132,26 16003,50
MKii Kiz 138 131,08 18089,50 8199,50 0,80
Erkek 121 128,76 15580,50
GYI Kiz 138 130,27 17977,50 8311,50 0,95
Erkek 121 129,69 15692,50
FDi Kiz 138 131,83 18192,00 8097,00 0,67
Erkek 121 127,92 15478,00
p<0,05
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Tablo 3 incelendiginde, altinct simif Ogrencilerinin matematiksel iligkilendirme 6z
yeterlilik 6lgme araglarinin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskinine gore
anlamli bir fark sergilemedigi goriilmektedir (Uzor=7463,00; Umku=8075,50; Uwkii=8199,50;
Usvi=8311,50; Umpi=8097,00; p>0,05). Bu bulgulara gore, cinsiyet degiskenin matematiksel
iligskilendirme 6z yeterlilik alt boyutlarindan alinan puanlarda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4. Ogrencilerin Matematiksel iliskilendirme Oz Yeterliliklerinin Matematik Basarisina Gére
Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Boyutlar Basari N Sira Ortalamasi sd v p Anlamh Fark

ZOR Diisiik 71 123,87
Orta 70 105,79 2 14,70 0,00* 1-3,2-3

Yiiksek 118 148,06

MKUL Diisiik 71 103,68
Orta 70 139,24 2 12,16 0,00* 1-2,1-3

Yiksek 118 140,36

MKIi Diisiik 71 104,24
Orta 70 131,70 2 12,92 0,00* 1-2,1-3

Yiiksek 118 144,49

GYI Diisiik 71 98,82
Orta 70 131,55 2 19,31 0,00* 1-2,1-3

Yiiksek 118 147,84

FDI Diisiik 71 104,87
Orta 70 139,45 2 11,17 0,00* 1-2,1-3

Yiiksek 118 139,52

*p<0,05; 1: Diisiik; 2: Orta; 3: Yiiksek

Tablo 4 incelendiginde, altinct smif 6grencilerinin matematiksel iligkilendirme 6z
yeterlik 6lgeginin ZOR (y%(sd=2, N=259)=14,70; p<0,05), MKUL (y*(sd=2, N=259)=12,16;
p<0,05), MKII (y*(sd=2, N=259)=12,92; p<0,05), GYT (x*(sd=2, N=259)=19,31; p<0,05) ve
FDI (y?(sd=2, N=259)=11,17; p<0,05) boyutlarindan aldiklar1 puanlarin matematik basaris
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir. Hangi diizeyler arasindaki
farklarin anlamli oldugunu belirlemek icin ikili diizeyler arasi Mann Whitney U testi
yapilmistir. Matematik basaris1 diisiik ve orta diizeylerin karsilagtirildigt Mann Whitney U
testi sonucuna gore, ZOR boyutunda anlamli bir farka rastlanmazken (U=2102,50, p=0,11),
MKUL (U=1812,50, p=0,00), MKII (U=1943,00, p=0,02), GYI (U=1872,50, p=0,01) ve FDI
(U=1814,50, p=0,00) boyutlarinda anlamli diizeyde fark oldugu tespit edilmistir. Anlaml
farklarin sira ortalamalar1 incelendiginde orta diizey matematik basarisina sahip 6grencilerin
sira ortalamalarmin diisiik dlizey matematik basarisina sahip Ogrencilerden daha fazla
bulunmustur. Bir diger ikili diizey karsilastirma diisik ve yiiksek diizeyler arasinda
yapilmustir. Diizeylere ait Mann Whitney U testi sonucuna gére, ZOR (U=3371,00, p=0,02),
MKUL (U=2992,50, p=0,00), MKII (U=2902,00, p=0,00), GYI (U=2588,00, p=0,00) ve FDI
(U=3075,00, p=0,00) boyutlarinda anlamli diizeyde fark oldugu tespit edilmistir. Anlaml

farklara gore, sira ortalamalar1 incelendiginde yiiksek diizey matematik basarisina sahip
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Ogrencilerin sira ortalamalarimin diisiik diizey matematik basarisina sahip 6grencilerden daha
fazla oldugu belirlenmistir. Diger yandan orta ve yiiksek diizeylerin karsilagtirildigit Mann
Whitney U testi sonucuna gore, MKUL (U=4104,50, p=0,94), MKil (U=3707,00, p=0,23),
GYI (U=3626,00, p=0,15) ve FDI (U=4121,00, p=0,98) boyutlar1 arasinda anlaml diizeyde
farka rastlanmazken, ZOR boyutunda (U=2817,50, p=0,00) anlamli diizeyde fark oldugu
tespit edilmistir. Anlamli farka gore, sira ortalamasi incelendiginde yliksek diizey matematik
basarisina sahip Ogrencilerin sira ortalamasimin orta diizey matematik basarisina sahip

ogrencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Calismada altinc1 sinif 6grencilerinin matematiksel iligskilendirme 6z yeterlik diizeyleri
algilanan 6gretmen duygusal destek, cinsiyet ve matematik basariSi agisindan incelenmistir.
Elde edilen betimsel bulgulara gore, 6grencilerin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik
algilar1 daha ¢ok giinliik yasamla iliskilendirme, en az ise zorluk inanglarindan olusmaktadir.
Diger yandan matematigi kendi igerisinde iliskilendirme, matematigi kullanma ve farkl
disiplinlerle iliskilendirme inanglar1 orta diizeyin iizerindedir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin
matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik inanglar1 daha ¢ok matematigin giinliik yasamla olan
iliskisi yoniinde yogunlastig1 sdylenebilir. Bu sonug, NCTM (2000) tarafindan dile getirilen
matematigin 6gretiminde giinliik yasam durumlarindan olabildigince faydalanilmas: gerektigi
sOylemlerini dogrular niteliktedir. Benzer sekilde, matematiksel kavramlari anlayabilecek,
kavramlar ve sistemler arasindaki iliskileri kurabilecek, giinliik hayatta bunlar1 kullanabilecek
ogrencilerin yetistirilmesi amacini1 giiden ililkemiz matematik 6gretim programi da giinliik
yasamla matematigin iliskilendirilmesinin 6dnemine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018). Bu
bakimdan 6grencilerin matematiksel iligskilendirme 6z yeterlik inang¢larinin yiikselmesinde
matematik Ogretmenlerine Onemli sorumluluklar diismektedir. Ozellikle matematiksel
iliskilendirme sayesinde Ogrencilerin bir¢ok davranisi kolay edinmesi, akilda tutmasi ve
ogrenmelerinin giiclenmesi dikkate alindiginda giinliik yasam durumlar ile i¢ ige gegcmis bir
matematik 6gretim ortaminin olusturulmasinin 6grencilerin 6z yeterlik algilarina daha fazla
olumlu yansimalar1 olacaktir. Ogrencilerin matematigi kullanmalarina, matematigi kendi
icerisinde 1iliskilendirmelerine ayni zamanda farkli disiplinlerle iligskilendirmelerine firsat
taniyan bir 6grenme ortaminda grencilerin matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik inanclart
artacak, matematigin zorluklar igerdigine yonelik inanglar1 azalacaktir. Bu yiizden matematik

O0gretmenleri 0grencilerinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir 6grenme ortami olusturmast
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ve Ogrencilerin ¢abalarin1 desteklemesi oldukca degerlidir. Nitekim Schunk’a (2012) gore,
yiiksek 0z yeterlik algisina sahip 6grenciler, diisiik 6z yeterlik algisina sahip dgrencilere gore
daha fazla gayret gosterirler. Dolayisiyla yiiksek 0z yeterlik algisina sahip Ogrencilerin
bu konudaki farkindalig ile 6grencilerin 6z yeterlik gelisimlerini artirict tutumlar: oldukga

Onemlidir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, algilanan 6gretmen duygusal destek ile
matematiksel iliskilendirme 6z yeterliginin alt boyutlar1 arasindaki iliskilerden elde edilmistir.
Buna gore, algilanan 6gretmen duygusal destek ile zorluk boyutu arasinda negatif yonde,
matematigi kullanma, matematigi kendi igerisinde iliskilendirme, matematigi giinliik yagamla
iliskilendirme ve farkli disiplinlerle iliskilendirme arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler elde
edilmistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik inanglarinin
yoniliniin 6gretmen duygusal desteginden etkilendigi soylenebilir. Dolayisiyla matematik
ogretmenleri 6grencilerinin deger verme, anlama ayni zamanda destekleme gereksinimlerini
karsiladiginda 6z yeterlik inanglarina da olumlu yonde katki saglamis olacaktir. Nitekim
bir¢ok calisma sonucu da, 6gretmenlerin duygusal desteginin dnemine vurgu yapmakta, etkili
bir sinif iklimi olusturmada ve 6grencileri cesaretlendirmede 6nemli bir paya sahip oldugunu
vurgulamaktadir (Oztiirklii, 2011; Sakiz, 2017). Bu sonu¢ ayni zamanda alanyazinda dile
getirilen duygusal destek sayesinde O0grencilerin 6z yeterlik inanglari ile performanslarinin
artacagl ve derse olan bakis agilarinin etkilenecegi sdylemleriyle de ortiismektedir (Coheng ve
diger., 2018; Civit¢i, 2015; Mengi, 2011; Pekdemir, 2015; Sakiz, 2015; Sakiz ve diger.,
2012). Sakiz’a (2017) gore, 6gretmen yapict duygusal destegi ile 6grencilerin akademik 6z
yeterlik arasinda pozitif bir iligki vardir ve bu iligkinin ortaya ¢ikmasinda 6gretmenler anahtar
bir role sahiptir. Bu bakimdan, matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik algisinin olumlu
etkilerini ortaya ¢ikarmada 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik duygusal desteklerinin yoni
oldukca Onemlidir. Eger ders ogretmenleri Ogrencilerinin O6grenme davraniglarini fark
ediyorsa, sorunlarini dinliyorsa, iyi olug hallerini diizenliyorsa ve duygularini paylagsmalarina
ortam hazirliyorsa yani duygusal destegini ise kosuyorsa ayni zamanda onlarin 6z yeterlik
inanglarinin gelisimini de destekledigi soylenebilir. Elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin
duygusal desteginin Onemini ortaya koymakta ve matematiksel bir anlayisin etkili
kilinmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Nitekim uluslararas: diizeyde

ylriitiilen ¢alismanin bulgular1 da 6gretmen desteginin 6grencilerin gelisimi ve matematik
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basarilarin artmasinda 6énemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir (Mullis ve diger.,

2012; Sisman ve diger., 2011; TIMSS, 2016).

Arastirmanin bir diger bulgusu, matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik boyutlar1 ile
cinsiyet degiskeni arasinda elde edilmistir. Bulgulara gore, zorluk, matematigi kullanma,
matematigi kendi igerisinde iliskilendirme, giinliik yasamla iliskilendirme ve farkl
disiplinlerle iliskilendirme boyutlar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farka
rastlanilmamistir. Dolayisiyla 6grencilerin 6z yeterlik algilarinda cinsiyet faktoriintin etkili
olmadig1 sdylenebilir. Elde edilen bu sonug, alanyazinda yer alan 6z yeterlik inancinin erkek
ogrenciler lehine farklilagtigina yonelik arastirma bulgular ile ¢eliski gostermektedir (Adal,
2017; Huang, 2013; Joét ve diger., 2011; Pajares ve Miller, 1994; Tasdemir, 2012; Terzi ve
Mirasyedioglu, 2009). Fakat 6z yeterlik ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigina yonelik elde edilen aragtirma sonuglarini da dogrulamaktadir (Akay ve Boz, 2011;
Ayotola ve Adedeji, 2009; Chen, 2003; Goniilalan, 2019; Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012;
Oztiirk, 2017; Ugak ve Bag, 2012). Diger yandan ilgili alanyazinda, 6z yeterlik inancinin kiz
ogrenciler lehine farklilastigina yonelik calisma sonuglarini da rastlamak miimkiindiir (Aball
Oztiirk ve Sahin, 2015). Bulgular 15181nda, cinsiyet degiskeni ile matematiksel iliskilendirme
0z yeterlik arasindaki iliskiden ziyade dinamik bir yapiya sahip 6z yeterlik algisinin bireyler
tizerindeki etkisinin degisebilecegi anlayisini benimsenin daha yararli olacagi sdylenebilir
(Bandura, 1994; Pajares, 2002). Bu yiizden Ogretmenler 6grencilerinin uygun Ogrenme

davraniglarin1 desteklemeli ve zorluklarla basa ¢ikma becerilerinde onlara rehberlik etmelidir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik ile matematik
basarisi arasindaki iliskiden elde edilmistir. Edilen bulgulara gore, altinct sinif 6grencilerinin
matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik inanglar1 ile matematik basarilar1 arasinda anlamli
iligkiler belirlenmistir. Matematik basaris1 diisiik ve orta diizeydeki 6grencilerin matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlik inancinin alt boyutlar1 olan matematigi kullanma, matematigi kendi
igerisinde iliskilendirme, gilinliik yasamla iligskilendirme ve farkli disiplinlerle iligskilendirme
boyutlar1 arasinda matematik basarisi orta diizey olan 6grenciler lehine anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin matematik basarisi artikca
matematige yonelik iliskilendirme inanglarinin da arttig1 sdylenebilir. Nitekim matematik
basarist diisiik diizeyde olan 6grenciler ile matematik basarisi yliksek diizeydeki 6grencilerin
0z yeterlik algilar1 karsilastirildiginda; zorluk, matematigi kullanma, matematigi kendi
icerisinde iliskilendirme, giinliik yasamla iligskilendirme ve farkli disiplinlerle iligkilendirme

boyutlarinin hepsinde matematik basarisi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde
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farklilasmaktadir. Bu bulgular alanyazinda dile getirilen 6z yeterlik inancinin matematik
basarist ve performansi i¢in dnemli bir yordayici oldugu varsayimlarint da desteklemektedir
(Pajares ve Graham, 1999; Pajares ve Miller, 1994). Matematik basarisi ile 6z yeterlik inanci
arasinda giiclii bir bagm oldugu bir¢ok ¢alisma sonucu ile dogrulanmistir (Abali Oztiirk ve
Sahin, 2015; Ayotola ve Adedeji, 2009; Chen, 2003; Oztiirk, 2017; Pajares ve Miller, 1994;
Yildirim, 2011; Yurt, 2014). Calismanin elde edilen bulgulari da 6grencilerin matematik
basarisi ile 0z yeterlik inanglar1 arasindaki bu bagi dogrulamakta ve 6grencilerin matematik
basarilarina bagli olarak matematigi daha ¢ok kullanma, kendi igerisinde anlamlandirma,
giinliik yagsam durumlari ile farkli disiplinlerle iliskilendirme inanglarindaki degisimin uyumlu
oldugunu gostermektedir. Diger yandan Giindogdu (2013) tarafindan 6grencilerin 6z yeterlik
inanglar1 ile karne notlar1 arasindaki iliskinin incelendigi calismada, anlamli bir farkliligin
tespit edilememis olmasi bu arastirmanin bulgularn ile ¢elismektedir. Calismanin diger
bulgusu, matematik basarisi orta ve yiiksek diizeyde bulunan 6grencilerin matematiksel
iligkilendirme 6z yeterlik inanglarinin sadece zorluk boyutunda farklilik gostermesidir. Dikkat
cekici bu bulgu, dgrencilerin matematik basarisi artikca matematigin dogasini daha fazla
kesfetme ihtiyaci hissetmesi ve daha fazla ¢aba i¢cinde olmalarmin bir gdstergesi olabilir.
Ciinkii 0z yeterlik algisi bireylerin becerilerindeki yetinkinlikten ziyade sahip olunan beceriye
olan inanglarindan olusmaktadir (Schunk, 1989). Bireyler yeterli beceri ve basariya sahip
olabilir ancak 6nemli olan bireylerin zorluklar karsisindaki kendine olan inancini tagimasidir
(Bandura, 1997). Giiglii bir 6z yeterlige sahip bireylerin zaman zaman goriilen zorluklar
karsisinda 6z yeterliginde bir degisim olmaz (Schunk, 1989). Bu dogrultuda 6gretmenler
basarabilecegine inanan Ogrencilerini desteklemeli, amaglari dogrultusundaki eylemlerinde
onlarin yaninda oldugunu hissettirmeli ve onlara uygun geri doniitler vermelidir. Bu sayede
ogrenciler zorluklar karsisinda daha fazla 6z giivenli olurlar ve kararli davraniglar sergilerler
(Zimmerman, 2000). Nitekim Oztiirklii’ye (2011) gore, dgretmenlerden algilanan duygusal
destek artikga Ogrencilerin akademik basarilart da artmaktadir. Krsti¢ (2015), matematik
O0gretmenlerinin 6grencilerine olumlu yonde duygusal destek sundugunda, 6grencilerin daha
1yl matematik notlarina sahip oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde, Chen (2003) 6gretmen
desteginin 6grencilerin performansi lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu dile getirmektedir.
Ogretmenlerin duygusal destegi ogrencilerin 6z yeterlik algilarini olumlu etkilemesinin
yaninda okula bakis agilarini da etkilemektedir. Ogretmen ile 6grenci arasindaki olumlu ve
giivenli iliski sadece okul notlarini degil aynm1 zamanda okula ve 6grenmeye karst olumlu

tutum gelistirmelerine de destek olmaktadir (Krsti¢, 2015). Bu duruma dikkat ¢eken Mengi
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(2011) bireylerin 6z yeterlik inanglar1 ile &gretmeninden algiladigi destek artikca okula
bagliliklariin da arttigini belirtmistir. Sakiz (2013) 6grenme ortamlarin uygun sekilde
diizenlemesinin, ders Ogretmenlerinin sdylem ve davranislarinin 68retim stratejileri ile
desteklenmesinin 6grencilerin 6z yeterliklerini kuvvetlendirdigini belirtmektedir. Tiim bu
sOylemler birlikte ele alindiginda, 6grenme kontroliiniin miimkiin oldugunca &grencilere
birakilmasi, belirlenen hedeflere yonelik 6grencilerin aktif bir role sahip oldugunu bilmesi 6z
yeterlik gelisimlerine dnemli katkilar sunar (Bandura, 1997). Ogrenme ortamlarinin duygusal
bakimdan doyurucu olmasi, 6grenme ¢iktilarinin degerli kilinmasi ve akademik yardiminin
smirlarinin iyi ¢izilmesi de 6z yeterlik inancinin yiikselmesine yardimer olur (Bandura, 1997

Sakiz, 2013; Schunk, 2012).

Sonug olarak, 6z yeterlik 6grencilerin her tiirlii akademik ¢aba ve performans lizerinde
son derece etkili ve dinamik bir yapiya sahiptir (Bauffard-Bouchard, 1990; Sakiz, 2013).
Boyle bir etkinin degerli kilinmasinda Ogretmenlerin yapici duygusal destegi de oldukga
degerlidir. Etkili bir matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik algisinin gelisiminde matematik
ogretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. Oncelikle doyurucu bir sinif ortami olusturmast,
Ogrencilerinin kavrayis ve kararliliklarini desteklemesi, basar1 ve basarisizlik durumlarinda
yanlarinda oldugunu hissettirmesi, 6grenme Uriinlerini glinliik yasamla biitiinlestirmesi ve her
seyden Onemlisi Ogrencileri i¢in matematigi anlamli kilmasi 6grencilerin matematiksel 6z
yeterliklerine olumlu yansimalar1 olacaktir. Tiim bu anlatimlarin yanin sira ¢alismanin belirli
sinirliliklar da bulunmaktadir. Ornegin ¢alisma matematik basar1 degiskeni dikkate alinarak
tek bir kurumla smirh tutulmustur. Ancak basar1 olgiitii dikkate alinarak farkli okullarla
calismanin orneklem biiyiikliigii artirilabilir. Diger yandan ¢alismada goniillii 6grencilere yer
verilmistir. Calismada gonillii olarak yer almak istemeyen Ogrencilerin algilanan 6gretmen
duygusal destek ile matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik algis1 arasindaki iligkilerin yoni
farklilik gosterebilir. Bundan dolay1 bu 6grencilerin 6z yeterlik algilari ile 6gretmen yapici

duygusal destegi arasindaki iligkinin bilinmesi 6nemlidir.

Oneriler

Calismada altinc1 sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak secilmistir. Benzer bir ¢alisma
tiim ortaokul diizeyi 6grencilerini kapsayacak sekilde genisletilebilir. Bu sayede matematiksel
iligkilendirme 6z yeterlik ile 6gretmen duygusal destek arasindaki iliskiler sinif diizeylerine
gore karsilastirilabilir. Caligma kapsaminda ele alanina cinsiyet ve matematik degiskenlerin

yani sira ebeveyn egitim seviyesi, aile gelir diizeyi, kardes sayis1 vb. degiskenlerle ¢alismanin
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kapsamu artirilabilir. Calisma biiyiliksehir merkezinde bir devlet ortaokulunda yiiriitilmiistiir.
Benzer ¢alisma daha genis bir ¢evreyi (ilce, kasaba, kdy vb.) kapsayacak sekilde planlanabilir.

Ayrica nitel verilerle desteklenmis benzer ¢alismalar da yiiriitiilebilir.
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