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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Oz-yeterlik Algilarinin
ve Matematige Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

Investigating Mathematics Self-efficacy and Attitude Towards
Mathematics of Middle School Students

Sevim SEVGI*, Zeynep YAKISIKLI**

Oz: Bu arasgtirmada ortaokul &grencilerinin matematige yonelik tutumlarmin ve matematik 6z-
yeterliklerinin cinsiyet, smf, okul, aylik gelir ve yazili puani degiskenlerine gore incelenmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirma
Kayseri ili Kocasinan ilgesinde bulunan A ortaokulu Kayseri ili Incesu ilgesinde bulunan B ortaokulu ve
Kayseri ili Melikgazi ilgesinde bulunan C ortaokulu olmak iizere Milli Egitim Bakanligi’na bagh Ug¢ farkli
ortaokulda yapilmigtir. Aragtirmaya 2019-2020 egitim-6gretim yili birinci déneminde okuyan 262 ortaokul
ogrencisi katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Baykul (1990) tarafindan gelistirilen Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Umay (2001) tarafindan gelistirilen Matematik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi
kullanilmustir. Verilerin analizinde SPSS programiyla Mann Whitney U analizi, Kruskal-Wallis analizi,
Tek Yonli Varyans analizi (ANOVA) ve Spearman Brown analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda
ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin cinsiyet, smif, okul, aylik gelir ve yazili puam
degiskenlerine gore istatistiksel anlamda bir farklilik bulunmamuistir. Ortaokul 6grencilerinin matematige
yonelik tutumlarinda ise smif, okul ve aylik gelir degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
bulunmugtur ancak cinsiyet ve yazili puani degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamustir. Spearman Brown analizi sonucunda matematige yonelik tutum ile matematik 6z-yeterlik
arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Matematige yonelik tutum, matematik 6z-yeterlik, ortaokul 6grencileri

Abstract: In this study, it is aimed to analyze middle school students' attitudes towards mathematics and
their mathematics self-efficacy according to gender, grade level, school, monthly income and exam scores.
Survey model, one of the quantitative research methods, was used. The research was carried out in three
different middle schools of the Ministry of National Education. Middle school A located in Kocasinan at
Kayseri, middle school B located in Incesu at Kayseri and middle school C located in Melikgazi at Kayseri.
262 middle school students were studying in the first semester of 2019-2020 academic year participated in
the study. The Attitude Scale for Mathematics developed by Baykul (1990) and the Mathematics Self-
Efficacy Perception Scale developed by Umay (2001) were used as data collection tools. Mann Whitney U
analysis, Kruskal-Wallis analysis, One Way Variance analysis (ANOVA) and Spearman Brown analysis
were run by SPSS. As a result of the research, there was no statistically significant mean difference in the
mathematics self-efficacy of middle school students according to gender, grade level, school, and monthly
income. In the attitudes of middle school students towards mathematics, a statistically significant mean
difference was found according to grade level, school and monthly income, but no significant mean
difference was found according to gender and exam scores. As a result of the Spearman Brown analysis,
there was no statistically significant relationship between attitude towards mathematics and mathematics
self-efficacy.
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Giris
Matematigi anlamli 6grenmeye ve yasantimizda etkili kullanmaya yodnelik temel beceriler Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik 6gretim
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programinda belirlenmistir (MEB, 2018). Ogrencilerin temel becerileri kullanarak matematiksel
kavramlar1 etkili bir sekilde kazanmasi amaglanmaktadir. Bu temel becerileri: problem ¢6zme,
akil yiriitme, iligkilendirme, iletisim ve duyussal beceriler olarak belirlenmistir. Duyussal
beceriler ise 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, 6z giiven sahibi
olmalar1, matematiksel degerlere sahip olmalari, 6z diizenleme becerileri ve 6z-yeterlik becerileri
olarak tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu arastirmada duyussal becerilerden matematige yonelik
tutum ve matematik 6z-yeterlik becerisi birlikte incelenmistir. Matematik 6gretiminde yapilan
aragtirmalarda bu duyussal beceriler genellikle ayri ayr1 incelenmistir. Bu ¢alismada tutum ve 0z-
yeterlik birlikte incelenerek matematik alanyazimina katki saglanacag diistiniilmektedir.

Duyugsal becerilerden tutum psikolojide “verilen bir objeye dair hosa giden veya
gitmeyen tepki vermede yatkinlik” seklinde tamimlanmustir (Hart, 1989, s. 39, Akt: Ural, 2007, s.
68). Yenilmez ve Ozabaci (2003) tutumu &grencinin etrafindaki kisilere veya nesnelere
ylikledikleri anlam, inang¢ ve olusturduklar1 bakis agisi olarak tanimlamistir. Benzer sekilde Yildiz
(2006) tutumu kisinin ge¢mis yasanti ve tecriibeleriyle bir olaya ya da duruma kars1 olusturdugu
inang ve davranisa hazirlayan egilim olarak ac¢iklamistir. Tasdemir’e (2009) gore tutum nispeten
diisiinceye dayanir nispeten de psikolojiktir; fakat dogustan kazanilmaz yasanti yoluyla elde
edilir.

Tutumun ¢ok farkli tanmimlari yapilmistir. Yapilan genel tanimlardan ayrica Neale (1969)
matematige yonelik tutumu matematigi sevip sevmeme, matematik etkinliklerini kullanma veya
kac¢inma egilimi, matematigin iyi veya koti oldugu diisiincesi, matematigin yararli oldugu veya
ise yaramaz oldugu inanci olarak tanimlamistir. Bu tanimdan anlasilacagi gibi matematige
yonelik tutum da matematige karst Ogrencinin egilimleri yani matematikten hoslanip
hoslanmamalar ile ilgili oldugu sdylenebilir. Matematik 6gretiminde 6grencilerin matematige
yonelik tutumu ¢ok nemlidir (Zan ve Martino, 2007). Ciinkii 6grenilen bilgilerin unutulmamasi
ve giinliik hayata transfer edilebilmesi tutuma baghdir (Tan, 2015). Ogrenciler matematige
yonelik olumsuz tutum olusturduklarinda matematikle ders disinda ilgilenmezler ve giinliik
hayatta kullanmazlar (Akdemir, 2006). Bu ylizden 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri gerektigi sdylenebilir. Ogrenciler matematige karsi olumlu tutum gelistirdiklerinde
matematik Ogrenmeye hazir hale gelirler (Alkan, Giizel ve Elg¢i, 2004; Akt: Tan, 2015).
Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmeleri igin gerekli olan duyussal becerilerden
0z-yeterlik algilar1 nem kazanmaktadir (Doruk, Oztiirk ve Kaplan, 2016).

Bandura (1997) sosyal 6grenme kuraminda &z-yeterlik tanimini 6grenenin dnceden
belirlenmis kazanim ya da ¢iktilara ulagmasini saglayacak 6grenmeleri organize etmesi ve bu
ogrenmeleri ger¢eklestirme potansiyeli hakkindaki yargisi olarak tanimlamistir. Erdogan, Baloglu
ve Kesici (2011) ise Oz-yeterlik algisini 6grencinin yapabileceklerinin farkinda olmasi ve
yapabileceklerine inanci olarak tanimlamuslardir. Oz-yeterlik algis1 dogustan olusmaz bireyin
tecriibeleriyle olusur ve zamanla gelisir (Glindogdu, 2013). Yapilan arastirmalarda bireylerin bir
isteki 6z-yeterliginin yiiksek olmasi o isi bagarmak i¢in daha sabirli, inat¢1 ve hirshi olduklarini
gdstermistir (Askar ve Umay, 2001; Pajares,1996). Oz-yeterlik algis1 matematik igin énemli bir
kavramdir (Kurtulus ve Oztiirk, 2017; Oztiirk, 2017). Hackett ve Betz (1989) matematik 6z-
yeterlik algisin1 6grenenin, matematik etkinligini basarili olarak yerine getirirken kendine olan
giiveninin degerlendirilmesi olarak tanimlar. Ural, Umay ve Argiin (2008) ise matematik 0z-
yeterlik algisim1 bireyin bir matematik etkinligini yapabilmesi ya da matematik problemini
¢Ozebilmesi i¢in kendi yeteneklerine olan algilari seklinde tanimlamislardir. Yapilan tanimlardan
yola ¢ikarak matematik Oz-yeterlik algist i¢in dgrencinin matematigi basaracagina inanmasi,
kendine giivenmesi ve matematige karsi olan tutumu olduguna ulasabiliriz. Matematik 6z-yeterlik
diizeyi yiiksek olan 6grenciler bir matematik problemini ¢6zerken daha fazla ugrasmakta,
matematikle daha fazla zaman harcamakta, daha fazla sabir gdstermekte, karar vermesi gereken
durumlarda etkili yontemler kullanabilmektedirler (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015; Ural, 2007).

Yiirekli (2008) sinif 6gretmeni adaylariin matematige yonelik tutumlarini ve 6z-yeterlik
algilarini cinsiyet, yas, mezun olduklari lise turli, anne ve baba 6grenim durumu, 6grenim goriilen
tiniversite degiskenlerine gore incelemistir. Sinif gretmeni adaylarinin 6z-yeterlik algilart ve
tutumlar1 yasa, mezun olduklari lise tlrline, anne ve baba 6grenim durumuna gore istatistiksel
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olarak farklilasmamaktadir. Cinsiyete gore siif 6gretmeni adaylarmin matematik 6z-yeterlik
algilann  istatistiksel olarak farklilagmakta ancak matematige yonelik tutumlar
farklilagmamaktadir. Benzer sekilde Akay ve Boz (2011) simif 6gretmeni adaylarinin matematik
0z-yeterlik algilarinin ve matematige yonelik tutumlarinin cinsiyet ve mezun olduklari lise tiiriine
gore incelemislerdir. Kiz ve erkek smif 6gretmeni adaylarinin 6z-yeterlik ve tutumlar1 benzerdir.
Matematige yonelik tutum mezun olunan lise tlrlnde farklilasirken matematik 6z-yeterlik
farklilagsmamaktadir. Son olarak da matematige yonelik tutum ve matematik 6z-yeterlik arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki bulmuslardir. Yavuz-Mumcu ve Aktag-Cansiz (2015) c¢ok
programli lise 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilarin1 ve matematige yonelik tutumlarim
cinsiyet, simf diizeyi, 6gretim programi ve matematik basari diizeyine gore incelemiglerdir.
Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik algilar1 ve matematige yonelik tutumlarinin 6gretim durumu
ve matematik basar1 diizeyi degiskenlerine gore farklilastigini bulmuslardir. Cinsiyete gdre tutum
farklilasmamakta fakat 6z-yeterlik farklilasmaktadir ve bu farklilik erkeklerin lehinedir. Sinif
diizeyine gore 6z-yeterlik de tutum da farklihk gostermemektedir. Abali Oztiirk ve Sahin (2015)
besinci siif Ogrencilerinin matematik alanindaki akademik basari, 6z-yeterlik ve tutum
arasindaki iliskileri belirlemeye galismuslardir. Ogrencilerin matematige ydnelik tutumlarmin
cinsiyet ve matematik smavlarinin puan ortalamasma gore anlamlhi farklilagsmadigini tespit
etmislerdir. Matematik 6z yeterligi cinsiyete gore incelediklerinde kizlar ve erkekler arasinda
anlamli bir farklilik bulmuslardir ve bu farklilik kizlarin lehinedir. Matematik 6z-yeterlik ve
matematik siavlariin puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark bulmuslardir. Doruk ve
digerleri (2016) ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutum, matematik kaygisi ve
matematik 6z-yeterlik algis1 arasinda negatif, matematige yonelik tutum ile matematik 6z-yeterlik
algis1 arasinda pozitif iliski tespit etmislerdir. Alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde ortaokul
ogrencileriyle yapilan arastirmalarin genellikle matematige yonelik tutumun ya da matematik 6z-
yeterligin ayr1 ayri arastirildigi tespit edilmistir. Matematik 6z-yeterligi ve matematige yonelik
tutum ise ¢ok az arastirmada birlikte incelenmistir.

Bu arastirmanin amaci ortaokula devam eden 6grencilerin matematik 6z-yeterlikleri ile
matematik dersine yonelik tutumlarimi gesitli degiskenler bazinda incelemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirma problemleri “Ortaokul dgrencilerinin matematige yonelik tutumlari ve
matematik 6z-yeterlikleri cinsiyete, smif diizeyine, okula, aylik gelire ve yazili puanina gore
farklilik gostermekte midir?” ve “Matematige yonelik tutum ve matematik 6z-yeterlik arasinda
anlamli bir anlamli iliski var midir?” olarak belirlenmistir.

Yontem

Arastirma deseni

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin ve matematik 06z-
yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin yontemi nicel arastirma yontemlerinden
tarama modelidir. Tarama modelinde mevcut olan bir durumun degerlendirilmesi yapilir bunun
yaninda kisilerin fikirlerinin diizeyini, algilarinin diizeyini belirler (Ary, Jacobs, Sorensen ve
Razavieh, 2010; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011).

Cahsma grubu
Bu arastirmanin evrenini Kayseri ilindeki Melikgazi, Kocasinan ve Incesu ilgelerine devam eden
ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise 2019-2020 dgretim yilinin giiz
yartyilinda Kayseri Melikgazi ilgesindeki C Ortaokulu, Kocasinan ilgesindeki A Ortaokulu ve
Kayseri ili Incesu ilgesindeki B Ortaokulu’ndaki 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda devam eden 262 dgrenci
olusturmaktadir.
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Tablo 1.
Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete, Smif Diizeyine, Okullara, Aylik Gelire ve
Yazili Puana Gore Dagilimi

Degisken f %
Cinsiyet Kiz 111 42,4
Erkek 151 57,6
Smuf diizeyi 5 78 29,8
6 64 24,4
7 68 26
8 52 19,8
Okul ad1 A 99 37,8
B 80 30,5
C 83 31,7
Aylik gelir 0-1000 45 17,2
1001-3000 98 37,4
3001-5000 57 21,8
5001-7000 29 11,1
Toplam 229 87,4
Eksik veri sayis1 33 12,6
Yazili Puani 0-49 12 4.6
50-69 64 24,4
70-90 111 42,4
91-100 48 18,3
Toplam 235 89,7
Eksik veri sayisi 27 10,3

Tablo 1’de 6rneklemin cinsiyete, sinif diizeyine, okullara, aylik gelire ve yazili puanina
gore dagilimi verilmistir. Orneklemin 111’1 (%42,4) kiz, 151°si (%56,7) erkek o&grencidir.
Orneklemdeki 78 (%29,8) 6grenci 5. smifa, 64 (%24,4) dgrenci 6. smifa, 68 (%26) 6grenci 7.
smifa ve 52 (%19,8) ogrenci 8. smifa devam etmektedir. Ortaokul dgrencilerinin bulunduklart
okullara gore dagilimi incelendiginde 99 6grencinin (%37,8) A ortaokulunda, 80 6grencinin
(%30,5) B ortaokulunda ve 83 6grencinin (%31,7) C ortaokulunda bulundugu goériilmektedir.
Ortaokul 6grencilerinin aylik gelirlerine gore dagilimi incelendiginde 45 &grencinin (%17,2)
aylik gelirinin 0-1000 TL araliginda oldugu, 98 6grencinin (%37,4) aylik gelirinin 1001-3000 TL
araliginda oldugu, 57 6grencinin (%21,8) aylik gelirinin 3001-5000 TL araliginda oldugu, 29
ogrencinin (%11,1) aylik gelirinin 5001-7000 TL araliginda oldugu goriilmektedir. Aylik gelirini
isaretlemeyen 6grenci sayisi 33 (%12,6) oldugu da goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerin 2019-
2020 y1l1 birinci donem yazili puanlar incelendiginde 12 (%4,6) 0grencinin 0-49 araliginda puan
aldigi, 64 (%24,4) 6grencinin 50-69 araliginda puan aldigi, 111 (%42,4) 6grencinin 70-90
araliginda puan aldigi, 48 (%18,3) 6grencinin 91-100 araliginda puan aldigi goriilmektedir.
Ayrica 27 (%10,3) 6grencinin de isaretlemedigi gorilmektedir.

Veri toplama araclari

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik 0z-yeterlik algi diizeylerini belirlenmek igin
Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” ve matematige iliskin
tutumlarint belirlemek i¢in Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine Y6nelik

~ 99

Tutum Olgegi” kullanilmustir. iki 6lcek de besli Likert tipidir.
Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi: Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olcegi, sekiz tanesi olumlu,

alt1 tanesi olumsuz ifadelerden olusmustur ve toplamda 14 tane madde vardir. Alinabilecek en
yiiksek puan 70, en diisiik puan 14’tiir. Umay (2001) 6l¢egi matematik benlik algisi, matematik
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konularinda davramiglarindaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme
olmak (izere {i¢ alt boyutta incelemistir. Matematik benlik algis1 boyutunda 3, 10, 11, 12 ve 13.
maddeler bulunmaktadir. Matematik konularindaki davraniglardaki farkindalik boyutunda 4, 5, 6,
7, 8 ve 9. maddeler bulunmaktadir. Son boyut olan matematigi yasam becerilerine doniistiirme
faktoriinde 1, 2 ve 14. maddeler bulunmaktadir. Umay (2001) 6lgekteki maddelerin gegerlik
katsayisin1 0,64 olarak bulmustur. Bu degerin 6lgegin tiimiiniin gegerligi konusunda bir 6lgiit
olarak kabul edilebilecegini ifade etmistir. Arastirmada “Matematik Oz-yeterlik Algis1” dlgeginin
tekrar faktor analizi yapilmistir. 14 maddelik matematik 0z-yeterlik algist dlgeginin Kaiser-
Meyer-Olkin  (KMO) o6rneklem yeterlik olgiisit 0,853>0,6’tiir. KMO degeri Orneklem
biiytikliigiiniin faktor analizi yapmak icin yeterli oldugunu gostermistir. Barlett Kuresellik Testi
sonucuna gore drneklem homojen olarak dagilmaktadir (X2 =888,733, sd=91, p=0,000). Tablo
6’da matematik 6z-yeterlik algisinin dondiiriilmiis bilesen matrisleri verilmistir. Tablo 2
incelendiginde 1, 2, 4, 5, 8, 9, 13 ve 14. maddeler birinci boyutu 3, 10, 11 ve 12. maddeler ikinci
boyutu 6 ve 7. maddeler ise iigiincii boyutu olusturmaktadir.

Tablo 2.
Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgeginin Dondiiriilmiis Bilesen Matrisleri
Faktorler

Maddeler 1 2 3
Madde_1 731 -,192 ,191
Madde_2 ,705 -,047 ,008
Madde_13 ,689 -,194 -,118
Madde_5 675 -,234 ,207
Madde_4 671 -,257 ,029
Madde_9 ,644 -,195 ,036
Madde_14 ,639 -,018 -,156
Madde_8 578 ,058 -,128
Madde_11 -,009 ,749 -,093
Madde_10 -,140 ,655 237
Madde_12 -,177 ,635 ,285
Madde_3 -,305 447 ,040
Madde_6 -,127 ,046 ,823
Madde 7 ,158 ,260 ,702

Matematige Yonelik Tutum Olgegi: Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi 15°i olumlu 15’
olumsuz ifadelerden olusmustur ve toplamda 30 madde vardir. Maddeler 1°den 5’e kadar degisen
kodlarla kodlanmistir ve “Tamamen Katiliyorum” 5 ile, “Katiliyorum” 4 ile, “Kararsizim” 3 ile,
“Katilmiyorum” 2 ile ve “Tamamen Katilmiyorum” 1 ile kodlanmustir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 30 alinabilecek en yiiksek puan ise 150’dir. Baykul (1990) 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisini 0,976 olarak bulmustur. Olgegin gegerlik ve giivenirliginin yeterli oldugunu
gostermigtir.

Verilerin analizi

Ortaokul 6grencilerinden toplanan veriler SPSS 25 ile analiz edilmistir. Faktor analizi sonucunda
maddelerin dagilim1 Olgeklerin orijinal dagilimiyla ayni olmadigindan toplam puanlar
kullanilmigtir. Arastirmanin bagimh degiskenleri ortaokul 6grencilerinin Matematige Y 6nelik
Tutum &lgeginden ve Matematik Oz-yeterlik Algisi dlgeginden aldiklari toplam puanlardir.
Bagimsiz degiskenler ise cinsiyet, smif, okul, aylik gelir ve yazili puanlaridir. Arastirmada
ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin ve matematik 0z-yeterlik algilarinin
cinsiyete gore istatistiksel anlamda bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢cin Mann Whitney U
analizi yapilmigtir. Smif diizeyi, okul ve aylik gelir degiskenleri igin ise Kruskal-Wallis analizleri
yapilmistir. Yazili puani degiskeni i¢in Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart normal
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dagilmadigi i¢in Kruskal-Wallis analizi kullanilmigtir ancak matematik 6z-yeterlik algis1 normal
dagildigindan Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Son olarak da matematige
yonelik tutum ile matematik 6z yeterligin iligkisine bakmak icin Spearman Brown analizi
yapilmistir.

Bu makalede yayin etigine uyulmustur. Fikri haklar1 yazarlar diginda olan veri toplama
arac1 veya veri kaynaginin, kullanma izni alinmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirma sorulart dogrultusunda toplanmis verilere yapilan analizlere ve bu analizler
sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Matematige Yonelik Tutumlarin ve Matematik Oz-yeterliklerin Cinsiyete gore incelenmesi
Arastirmada ortaokul 6grencilerin cinsiyete gore matematige yonelik tutumlar: ve matematik 6z-
yeterlilikleri incelenmistir. Analize baslamadan 6nce kiz ve erkek Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlarinin ve matematik 6z-yeterlik puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi
kontrol edilmistir. Kolmogorov- Smirnov normallik analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Kolmogorov-Smirnov Normallik Analizi
Olcek Cinsiyet Istatistik sd P
Tutum Kiz 121 111 ,000
Erkek ,080 151 ,020
Oz-yeterlik Kiz ,103 111 ,005
Erkek 141 151 ,000

Aragtirmanin 6rneklemi 262 kisi (n>50) oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi
kullanilmistir. Tablo 3’te matematik dersine yonelik tutum &lgeginde kiz 6grencilerin p=0,000
<0,05 ve erkek 6grencilerin p=0,020<0,05 verileri normal dagilim gostermemektedir. Matematik
0z-yeterlik dl¢eginde kiz 6grencilerin p=0,005<0,05 ve erkek dgrencilerin p=0,000<0,05 verileri
normal dagilim gostermemektedir. Kiz ve erkek 6grenciler matematige yonelik tutum 6lgeginde
ve matematik §z-yeterlik 6l¢eginde normal dagilmadigi i¢in kiz ve erkek 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarinin  ve matematik 0z-yeterliklerinin istatistiksel anlamda farklilagip
farklilasmadigma bakmak icin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarmin karsilagtirmasi igin yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda
kiz ve erkekler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir [Mann-
Whitney U= 7979; z=-0,663; p= 0,507>0,05]. Kiz ve erkek oOgrencilerin matematik 0z-
yeterliklerinin kargilagtirmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [Mann-Whitney
U=7930; z= -,745; p=,457>0,05].

Matematige yonelik tutumlarmin ve matematik oz-yeterliklerinin smmf diizeyinde
incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinda ve matematik 6z-yeterliklerinde sinif
diizeyinde istatistiksel anlamda farklilik olup olmadigina karar vermek icin 6ncelikle 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarinin ve matematik 6z-yeterliklerinin normal dagilimina bakilmigtir.
Aragtirmanin 6rnekleminde 5. siniflarda 78, 6. siniflarda 64, 7. siniflarda 68 ve 8. smiflarda 52
ogrenci (n>50) oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi kullanilmugtir.
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Tablo 4.
Siif Diizeyinde Matematik Oz-yeterlik ve Matematige Yonelik Tutumun Kolmogorov-Smirnov
Normallik Testi ve Betimsel Istatistikleri

Olgekler ~ Siif  Istatistik sd p n X SS Carpiklik  Basiklik

Dizeyi
Tutum 5 ,134 78 ,001 78 91,55 14,530 -1,829 9,770

6 ,098 64 200 64 93,14 13,278 222 ,810

7 ,129 68 ,007 68 89,10 12,118 1,305 4,409

8 ,072 52 200 52 87,87 9,381 -,383 ,675
Oz- 5 ,137 78 ,001 78 41,67 8,992 -179 1,047
yeterlik 6 ,120 64 ,023 64 41,84 6,457 -,646 -,044

7 ,136 68 ,003 68 42,63 7,643 -1,127 3,178

8 ,109 52 ,180 52 41,83 5,537 -1,058 2,487

Tablo 4’te altinc1 smifa devam eden ortaokul Ggrencilerinin matematige yonelik
tutumlarmm ve sekizinci smifa devam eden ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlarinin Kolmogorov-Smirnov testine gore normal dagildig: goriilmektedir (ps=0,200>0,050;
ps= 0,200>0,05). Ancak besinci sinifa devam eden ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlar1 ve yedinci sinifa devam eden ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin
Kolmogorov-Smirnov normallik testine gére normal dagilmadigi goriilmistiir (ps=0,001<0,05;
p7=0,007<0,05). Bu yuzden Tablo 4’teki betimsel istatistiklerden besinci sinif 6grencilerinin ve
yedinci sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarmin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Besinci smif 6grencilerinin garpiklik degeri -1,829 ve basiklik degeri ise 9,770’tir.
Yedinci sinif 6grencilerinin garpiklik degeri 1,305 ve basiklik degeri ise 4,409’dur. Besinci sinif
ogrencilerinin ve yedinci smif 6grencilerinin c¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde
normal dagilmadig1 goriilmektedir. Bu yiizden ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik
tutumlarinin sinif diizeyinde istatistiksel anlamda farklilik olup olmadigina bakmak i¢in Kruskal-
Wallis testi uygulanmaistir.

Tablo 4’¢ bakildiginda sekizinci smif Ogrencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin
(ps=0,180>0,05) Kolmogorov-Smirnov normallik testine gére normal dagildigi goriilmektedir.
Ancak 5, 6 ve 7. smiftaki Ogrencilerin matematik 6z-yeterliklerinin (ps=0,001<0,05;
ps=0,023<0,05; p7=0,003<0,05) Kolmogorov-Smirnov normallik testine gére normal dagilmadigi
gorulmektedir. Bu yuzden Tablo 4°de 5, 6 ve 7. simuf 6grencilerinin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Besinci siniflarin ¢arpiklik degeri -0,179 ve basiklik degeri ise 1,047°dir.
Altinct smiflarin ¢arpiklik degeri 0,646 ve basiklik degeri ise -0,044’tiir. Yedinci smiflarin ise
carpiklik degeri -1,127 ve basiklik degeri ise 3,178’dir. Bu analizler sonucu ortaokul
Ogrencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin smif diizeyinde normal dagilmadigi goriilmiistiir.
Siniflar arasindaki istatiksel farkliliga bakmak i¢in Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Kruskal-
Wallis analizinin sonuglar1 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik
tutumlarimm smif diizeyinde istatistiksel olarak anlamli farklilastign goriilmektedir [Kruskal-
Wallis= 9,814; sd=3; p= 0,020<0,05]. Fakat ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin
smif diizeyinde istatistiksel anlamda farklilasmadigi gériilmektedir [Kruskal-Wallis=0,942; sd=3;
p=0,812<0,05]. Kruskal-Wallis analizi sonucunda bulunan istatistiksel anlamdaki farkliligin
hangi smiflar arasinda oldugunu tespit etmek icin Mann Whitney U analizleri yapilmistir. Mann
Whitney U analizlerinin sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5.
Matematige Yonelik Tutum Puanlarmin Smif Degigkeni icin Mann Whitney U Analizi

Sinif Dlzeyi U Z p

5-6. smif 2463,5 -,133 ,894

5-7. smf 2060 -2,325 ,020

5 - 8. simif 1572 -2,169 ,030

6 - 7. simf 1701,5 -2,162 ,031

6 - 8. simif 1274 -2,167 ,030

7 - 8. smif 1759 -,048 ,962

Tablo 5’te besinci ve altinci smf Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik yoktur [Mann Whitney U= 2463,5; z=-
0,133; p=0,894>0,05]. Besinci ve yedinci simif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel anlamda farkliik bulunmustur [Mann Whitney U=2060; z=-2,325;
p=0,02<0,05]. Tablo 6’da goriildiigii gibi besinci sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutum
puanlarmnin ortalama siras1 144,52°dir ve yedinci siif 6grencilerinin ise 115,68’dir. Bu sebeple
besinci smif Ogrencilerinin  matematige yonelik tutumlart sekizinci smif o6grencilerinin
matematige yonelik tutumlarindan daha yiiksektir. Besinci ve sekizinci simif 6grencilerinin
matematige yoOnelik tutumlar1 arasinda da istatistiksel anlamda farklilik bulunmustur [Mann
Whitney U=1572; z=-2,169; p=0,30<0,05]. Tablo 6’da goriildiigii gibi besinci sinif 6grencilerinin
matematige yonelik tutum puanlarinin ortalama siras1 144,52’ dir ve sekizinci siif 6grencilerinin
ise 115,4’tur. Bu sebeple besinci sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari sekizinci siif
Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarindan daha yiksektir. Altinc1 ve yedinci smif
Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlari arasinda istatistiksel anlamda farklilik bulunmustur
[Mann Whitney U= 1701,5; z=-2,162; p=0,031<0,05]. Tablo 6’da goriildiigi gibi altinc1 siif
ogrencilerinin matematige yonelik tutum puanlarmin ortalamalarmin sirast 145,52 ve yedinci
sinif Ogrencilerinin ise 115,68’tir. Altinci smif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari
yedinci sinif &grencilerinin matematige yonelik tutumlarindan yiiksektir. Ancak yedinci ve
sekizinci smif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlar arasinda istatistiksel anlamda farklilik
bulunmamaktadir [Mann Whitney U=1759; z=0,048; p=0,962].

Tablo 6.
Kruskal-Wallis Betimsel Istatistikleri
Olgekler Smif Diizeyi n Ortalama Siras1
Tutum 5 78 144,52
6 64 145,52
7 68 115,68
8 52 115,4
Oz-yeterlik 5 78 129,23
6 64 129,84
7 68 139
8 52 127,14

Matematige yonelik tutumlarinin ve matematik 6z-yeterliklerinin okullara gére incelenmesi
Ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlar1 ve matematik 6z-yeterliklerini okula gore
istatiksel anlamda fark olup olmadigina karar vermek i¢in 6nce Kolmogorov-Smirnov normallik
testi yapiulmistir. Arastirmanin 6rnekleminde A Ortaokulu’nda 98, B Ortaokulu’nda 81, C
Ortaokulu’nda 83 6grenci oldugundan Kolmogorov-Smirnov normallik testi kullanilmistir.
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Tablo 7.
Okullara gére Matematik Oz-yeterlik ve Matematige Yonelik Tutum Betimsel ve Kolmogorov-
Smirnov Normallik Analizi

Olgekler ~ Okul n X Carpikhik Basiklik Istatistik sd  p
Tutum A 98 91,20 -,905 8,687 ,138 98 ,000
B 81 89,94 100 -,057 ,079 81 ,462
C 83 87,60 -,358 ,614 ,079 83 ,150
Oz- A 98 41,83 -221 2,287 ,133 98 ,007
yeterlik B 81 41,64 -719 ,392 131 81 ,007
C 83 41,39 -981 2,119 ,107 83 ,001

Tablo 7’ye gore A Ortaokulu’ndaki Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin
(p=0,000<0,05) normal dagilmadig1 goriilmektedir. Bu yiizden Tablo 7’de verilen carpiklik
basiklik degerlerine bakilmistir. A Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
carpiklik degeri -0,905 ve basiklik degeri ise 8,868’dir. B Ortaokulu’ndaki &grencilerin
matematige yonelik tutumlarmin (p=0,462>0,05) ve C Ortaokulu’ndaki dgrencilerin matematige
yonelik tutumlarmm (p=0,150>0,05) Kolmogorov-Smirnov testine gdére normal dagildig:
gorulmektedir. Tablo 7°ye gore A Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin
(p=0,007<0,05), B Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematik dz-yeterliklerinin (p=0,007<0,05) ve
C Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin (0,001<0,05) normal dagilmadig:
gorulmektedir. Bu yiizden Tablo 7°de verilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. A
Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin ¢arpiklik degeri -0,221 ve basiklik
degeri ise 2,287’dir. B Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin ¢arpiklik degeri
-0,719 ve basiklik degeri ise 0,392°dir. C Ortaokulu’ndaki 6grencilerin matematik 06z-
yeterliklerinin ¢arpiklik degeri -0,981 ve basiklik degeri ise 2,119’tur. Analiz sonuglarina gore
ortaokul &grencilerinin okullara gére normal dagilmadigi goriilmistiir. Kruskal-Wallis analiz
sonuglarina gore ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin okullara gore
istatistiksel olarak anlamli farklilagtigi gortilmektedir [Kruskal-Wallis= 7,836; sd=2; p=
0,02<0,05]. Fakat ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin okullara gore istatistiksel
anlamda farklilasmadigi goriilmektedir [Kruskal-Wallis=0,383; sd=2; p=0,826<0,05]. Kruskal-
Wallis analizi sonucunda bulunan istatistiksel anlamdaki farkliligin hangi siniflar arasinda
oldugunu tespit etmek icin Mann Whitney U analizleri yapilmistir. Mann Whitney U analizlerinin
sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Matematige Yo6nelik Tutum Puanlarmin Okul Degiskeni i¢in Mann Whitney U Analizleri
Okul U Z p
A-B 3818,5 -,436 ,663
A-C 3235,5 -,370 ,018
B-C 2610,5 -2,472 0,13

Tablo 8’de A ve B Ortaokulu’nda okuyan 6grencilerin matematige yonelik tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [Mann Whitney U= 3818,5;
z=-0,436; p=0,663>0,05]. A Ortaokulu’nda okuyan 6grencilerin ve C Ortaokulu’nda okuyan
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari arasinda istatistiksel anlamda farklilik bulunmustur
[Mann Whitney U=3235,5; z=-0,37; p=0,018<0,05]. Tablo 9’da goriildiigii gibi A Ortaokulu’nda
okuyan Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarmin ortalama sirast 138,45°tir ve C
Ortaokulu’nda okuyan ogrencilerin ise 112,43’tiir. A Ortaokulu’nda okuyan ogrencilerin
matematige yonelik tutumlari C Ortaokulu’nda okuyan 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarindan daha ytiksektir. B Ortaokulu’nda okuyan 6grencilerin ve C Ortaokulu’nda okuyan
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik bulunmustur
[Mann Whitney U=2610,5; z=-2,472; p=0,13<0,05]. B Ortaokulu’nda okuyan &grencilerin
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matematige yonelik tutum puanlarmin ortalama siras1 142,63’tiir ve C Ortaokulu’nda okuyan
ogrencilerin ise 112,43tlir. B Ortaokulu’nda okuyan 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
C Ortaokulu’nda okuyan 6grencilerin matematige yonelik tutumlarindan daha yiiksektir.

Tablo 9.
Kruskal-Wallis Betimsel Istatistikleri
Olcekler Okul n Ortalama Siralamasi
Tutum A 98 138,45
B 81 142,63
C 83 112,43
Oz-yeterlik A 98 128,21
B 81 131,70
C 83 135,19

Matematik 0z-yeterliklerinin ve matematige yonelik tutumlarmin ayhk gelir diizeyinde
incelenmesi

Ortaokula devam eden ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin ve matematik 06z-
yeterliklerinin aylik gelir diizeyine gore istatiksel anlamda farklilagip farklilasmadigina karar
vermek i¢in oncelikle normallik testi yapilmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 0-1000 TL arasinda
aylik geliri olan 45 6grenci ve 5001-7000TL arasindaki aylik geliri olan 29 6grenci (n<50)
oldugundan Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. 1001-3000 TL arasinda aylik geliri olan 98
ogrenci ve 3001-5000 TL arasinda aylik geliri olan 57 6grenci (n>50) oldugundan Kolmogorov-
Smirnov Testi uygulanmugtir.

Tablo 10.
Aylik Gelirlerine gére Matematige Yonelik Tutum ve Matematik Oz Yeterligin Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi

Shapiro-Wilk Kolmogorov-Smirnov
Olgekler Aylik Gelir [statistik sd p [statistik sd p
Tutum 0-1000 972 45 333
1001-3000 112 98 ,004
3001-5000 ,108 57 ,98
5001-7000 ,796 29 ,000
Oz-yeterlik 0-1000 ,937 45 017
1001-3000 121 98 ,001
3001-5000 ,156 57 ,001
5001-7000 ,859 29 001

Tablo 10’a gdre Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda 0-1000 TL arasindaki
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart (p= 0,333>0,05) oldugundan normal dagilim
goOstermektedir. Fakat 5001-7000 TL arasindaki &grencilerin matematige yonelik tutumlari
(p=0,000<0,05) oldugundan normal dagilim gdstermemektedir. Bu ylzden 5001-7000 TL
arasindaki Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Carpiklik degeri 2,285 ve basiklik degeri ise 8,324’tiir. Kolmogorov-Smirnov
normallik testi sonucunda 1001-3000 TL arasindaki dgrencilerin matematige yonelik tutumlari
(p=0,004<0,05) normal dagilim gostermemektedir. Bu ylizden 1001-3000 TL arasindaki
ogrencilerin ¢arpiklik degeri -1,852 ve basiklik degeri ise 10,637’dir. 3001-5000 TL arasindaki
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart (p=0,098>0,05) normal dagilim gostermektedir.
Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda 0-1000 TL arasinda Ogrencilerin matematik &z-
yeterlikleri (p= 0,017< 0,05) ve 5001-7000 TL arasindaki 6grencilerin matematik 6z-yeterlikleri
(p=0,001<0,05) normal dagilim gostermemektedir. Bu yiizden 0-1000 TL arasindaki 6grencilerin
ve 5001-7000 TL arasindaki 6grencilerin garpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. 0-1000 TL
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arasindaki 6grencilerin ¢arpiklik degeri -0,281 ve basiklik degeri ise 1,200’diir. 5001-7000 TL
arasindaki 6grencilerin ¢arpiklik degeri -1,613 ve basiklik degeri ise 5,133 tiir. Tablo 10’a gore
1001-3000 TL arasindaki 6grencilerin matematik 6z-yeterlikleri (p=0,001<0,05) ve 3001-5000
TL arasindaki Ogrencilerin matematik 6z-yeterlikleri (p=0,001<0,05) oldugundan normal
dagilmamaktadirlar. 1001-3000 TL arasindaki 6grencilerin ¢arpiklik degeri -0,629 ve basiklik
degeri ise 0,508’dir. 3001-5000 TL arasindaki 6grencilerin ¢arpiklik degeri -,0575 ve basiklik
degeri ise 1,063’tir. Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov analizleri sonucunda ortaokul
ogrencilerinin matematige yonelik tutumlar1 ve matematik 6z-yeterlikleri aylik gelire gére normal
dagilim gostermemektedir. Bu ylizden ortaokul dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin
ve matematik Oz-yeterliklerinin aylik gelire gore farkhlasip farklilasmadigina bakmak icin
Kruskal-Wallis analizi yapilmistir. Kruskal-Wallis analizinin sonuglarina gore ortaokul
ogrencilerinin matematige yonelik tutum puanlar1 aylik gelire gore istatistiksel anlamda anlaml
farklilik gostermektedir [Kruskal-Wallis= 8,287; sd=3; p=0,040< 0,05]. Aylik gelirleri farkli olan
ortaokul dgrencilerinin matematik 6z-yeterlik puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda farklilik
bulunmamustir [Kruskal- Wallis= 8,287; sd=3; p= 0,184> 0,05]. Kruskal-Wallis analizi
sonucunda istatistiksel anlamda farklilik bulunan ortaokul 6grencilerinin tutumlarinin hangi aylik
gelire gore farklilastigini bulmak i¢in Mann Whitney U analizleri yapilmistir. Tablo 11°de Mann
Whitney U betimsel analizlerinin sonuglar1 verilmistir.

Tablo 11.
Kruskal-Wallis Betimsel Istatistikleri
Olcekler Aylik Gelir n Ortalama Sirasi
Tutum 0-1000TL 45 128
1001-3000TL 98 123,07
3001-5000TL 57 97,63
5001-7000TL 29 101,69
Oz-yeterlik 0-1000TL 45 106,96
1001-3000TL 98 117,96
3001-5000TL 57 105,71
5001-7000TL 29 135,72
Tablo 12.

Matematige Yonelik Tutum ve Matematik Oz-yeterlik Puanlarmin Aylik Gelir i¢in Mann
Whitney U Analizi

Aylik Gelir U z p

0-100TL- 1001-3001TL 2064,5 -0,611 0,541
0-1000TL- 3001-5000TL 967 -2,128 0,033
0-1000TL- 5001-7000TL 523,5 -1,43 0,153
1001-3000TL- 3001-5000TL 2140,5 -2,423 0,015
1001-3000TL- 5001-7000TL 1142 -1,604 0,109
3001-5000TL- 5001-7000TL 804,5 -0,201 0,840

Tablo 12’ye gére Mann Whitney U testleri sonucunda aylik geliri 0-1000 TL arasinda
olan ogrenciler ile aylik geliri 1001-3000 TL arasinda olan 6grencilerin matematige yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda fark bulunmamistir [Mann Whitney U= 2064,5; z= -
0,611; p= 0,541 > 0,05]. Aylik geliri 0-1000 TL arasinda olan 6grenciler ile aylik geliri 3001-
5000 TL arasindaki 6grencilerin ise aralarinda anlaml farklilik vardir [Mann Whitney U= 967,
z=-2,128; p=0,033< 0,05]. 0-1000 TL arasinda aylik geliri olan 6grencilerin matematige yonelik
ortalamalarmin siras1 128’dir. 3001-5000 TL arasinda aylik geliri olan dgrencilerin matematige
yonelik tutumlarinin ortalama siralamasi 97,63’tiir. Bu sebeple 0-1000 TL arasinda aylik geliri
olan Ogrencilerin matematige yoOnelik tutumlart 3001-5000 TL arasinda aylik geliri olan
ogrencilerin matematige yonelik tutumlan yiiksektir. Aylik geliri 0-1000 TL arasinda olan
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ogrenciler ile 5001- 7000 TL arasinda olan dgrencileri matematige yonelik tutumlar1 arasinda
istatistiksel anlamda bir farklililk bulunmamaktadir [Mann Whitney U= 523)5; z= -1,43; p=
0,153>0,05]. Aylik geliri 1001-3000TL arasinda olan 6grenciler ile 3001- S000TL arasinda olan
Ogrencileri matematige yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda farklilik vardir [Mann
Whitney U= 2140,5; z= -2,423; p= 0,015< 0,05]. 1001-3000 TL arasinda aylik geliri olan
ogrencilerin ortalama sirast 117,962°dir ve 3001-5000 TL aylik geliri olan d6grencilerin ortalama
siras1 105,71°dir. Bu sebeple aylik geliri 1001-3000 TL arasinda olan grencilerin matematige
yonelik tutumlart 3001-5000 TL arasinda aylik geliri olan 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarindan yiiksektir. Aylik geliri 1001-3000 TL arasinda olan 6grenciler ile 5001-7000 TL
arasinda olan 6grencilerin matematige yonelik tutumlari arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik
yoktur [Mann Whitney U=1142; z= -1,604; p= 0,109> 0,05]. Son olarak aylik geliri 3001-5000
TL arasinda olan 6grenciler ile 5001- 7000 TL arasinda olan ogrencileri matematige yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel anlamda farklilik yoktur [Mann Whitney U= 804,5; z= -0,201; p=
0,840> 0,05].

Matematige yonelik tutumlarinin yazilh puanina gore incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin yazili puanina gore istatiksel anlamda
farklilagip farklilagmadigina karar vermek i¢in dncelikle normallik testi yapilmistir. Arastirmanin
ornekleminde 0-49 puan araliginda olan 12 6grenci, 91-100 puan araliginda olan 48 Ggrenci
(n<50) oldugundan Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. 50-68 puan araliginda olan 64
ogrenci ve 70-90 puan araliginda olan 111 6grenci (n>50) oldugundan Kolmogorov-Smirnov
analizi yapilmistir.

Tablo 13.
Yazili Puanina goére Matematige Yonelik Tutumun Betimsel Istatistik ve Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov-Smirnov Normallik Analizi

Yazli Shapiro-Wilk Kolmogorov-Smirnov
Olgek  Puam n X Carpiklik  Basiklik Istatistik sd p Istatistik sd p

0-49 12 905 ,606 -,495 ,945 12 571

50-69 64 89,92 -1,06 9,231 ,157 64 ,000
Tutum  70-90 111 89,99 ,003 432 ,078 111,097

91-

100 48 89,85 ,094 1,289 ,956 48 068

Tablo 13’e¢ gére matematige yonelik tutum Olgeginde 0-49 puan araliginda olan
ogrencilerin (p=0,571>0,05) ve 91-100 puan araliginda olan &grencilerin (p=0,068>0,05)
Shapiro-Wilk normallik testine gore normal dagildig: goriilmektedir. 70-90 puan araliginda olan
ogrencilerin matematige yonelik tutumlari (p=0,97>0,05) Kolmogorov-Smirnov normallik testine
gore normal dagildig: goriilmektedir. 50-69 puan araliginda olan 6grencilerin matematige yonelik
tutumlar1 (p=0,000<0,05) Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore normal dagilmamistir. Bu
ylizden carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Tablo 13’te goriildiigii gibi 50-69 puan
araliginda olan 6grencilerin matematik tutumlarinin garpiklik degeri -1,060’tir. Basiklik degeri
ise 9,231°dir. Yani 50-69 puan aralifinda olan 6grencilerin matematige yonelik tutumlar: normal
dagilmamaktadir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik analizi sonucu 50-69 puan araliginda
olan ogrencilerinin matematige yonelik tutumlart normal dagilmadigi ve basiklik degeri (9,231)
yiiksek oldugundan ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin yazili puanina gore
istatistiksel anlamda farklilagip farklilasmadigini incelemek igin Kruskal-Wallis analizi
yapilmustir. Kruskal-Wallis analizinde ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin
yazili puanina gore istatistiksel anlamda farklilik olmadigi bulunmustur [Kruskal-Wallis=0,146;
sd=3; p=0986>0,05].
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Matematik 0z-yeterliklerinin yazih puam diizeyine gore incelenmesi

Ortaokul o6grencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin yazili puam diizeyine gore istatiksel
anlamda farklilasip farklilagmadigina karar vermek igin oncelikle normallik testi yapilmistir.
Arastirmanin érnekleminde 0-49 puan araliginda olan 12 6grenci, 91-100 puan araliginda olan 48
6grenci (n<50) oldugundan Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. 50-68 puan araliginda olan
64 6grenci ve 70-90 puan araliginda olan 111 6grenci (n>50) oldugundan Kolmogorov-Smirnov
analizi yapilmigtir. Betimsel istatistik degerleri ve Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
normallik analizi Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Yazili Puanina gére Matematik Oz Yeterligin Betimsel Istatistik Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk Normallik Analizi ve Betimsel Analizi

Yazih Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk
Olcek  Puami n X Carpiklik  Basiklik Istatistik sd  p Istatistik sd p

0-49 12 41,92 ,194 -1,019 ,959 12,763
Az- 50-69 64 41,03 -422 1,79 ,155 64 ,001
yeterlik ;(1)-90 111 42,24 -685 1,335 ,136 111 ,000

100 48 43,44 -016 ,001 ,965 48 ,168

Tablo 14’e gore 50-69 puan araliginda (p=0,001<0,05) ve 70-90 puan araliginda
(p=0,000<0,05) olan &grencilerin  matematik  6z-yeterliklerinin - normal  dagilmadigi
gorulmektedir. Bu yiizden 50-69 puan araligindakilerin ve 70-90 puan araligindakilerin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerine bakilmistir. Tablo 14’e¢ gore 50-69 puan araliginda olan 6grencilerin
matematik 0z-yeterliklerinin ¢arpiklik degeri -0,422 ve basiklik degeri ise 1,790’dir. 70-90 puan
araliginda olan Ggrencilerin matematik 6z-yeterliklerinin carpiklik degeri -0,685 ve basiklik
degeri ise 1,335’tir. Carpiklik ve basiklik degerleri-2 ile 2 deger araliginda oldugundan normal
dagilim sartin1 saglamaktadirlar. 0-49 puan araliginda olan dgrencilerin matematik 6z-yeterlikleri
(p=0,763>0,05) ve 91-100 puan araliginda olan Ogrencilerin matematik &6z-yeterlikleri
(p=0,168>0,05) normal dagilim saglamaktadirlar.

Ortaokul O6grencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin yazili puami diizeyine gore
farklilasip farklilagsmadigina bakmak i¢in Tek Yonli ANOVA analizi yapilmistir. Bu analizi
yapmadan o©Once Levene Homojenlik testiyle Ogrencilerin matematik 6z-yeterliklerinin
homojenligine bakilmistir. Levene Homojenlik testinin analiz sonuglarina gore ortaokul
Ogrencilerinin matematik 6z-yeterlikleri homojen dagilmamaktadir [F(4, 257)=2,437;
p=0,048<0,05]. Bu yiizden matematik 6z yeterligin homojenligi i¢in Welch ve Brown Forsythe
testleri incelenmistir. Tablo 15 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik
tutumlarinin Welch (p=0,285>0,05) ve Brown-Forsythe testine (p=0,379>0,05) gére homojen
dagildig1 goriilmektedir.

Tablo 15.
Matematik Oz-yeterlik Puanlarinin Yazili Puani Diizeyi Degiskeni i¢in Welch ve Brown-Forsythe
Homojenlik Testi Analizi

Test [statistik sdl sd2 p
Welch 1,288 4 58,054 ,285
Brown-Forsythe 1,060 4 131,839 379
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Mean of Ozyeterlik

0 0-49 50-69 70-90 91-100

YaziliPuan

Sekil 1. Ogrencilerin Yazili Puanlarima Gére Matematik Oz-yeterlik Ortalama Grafigi

Sekil 1’e gore 0-49 puan araliginda olan 6grencilerin ortalamalar1 41,92; 50-69 puan
araliginda olan Ogrencilerin ortalamalar1 41,03; 70-90 puan araliinda olan ogrencilerin
ortalamalar1 42,24 ve 91-100 puan araliginda olan O&grencilerin ortalamalart 43,44 tiir.
Ogrencilerin yazili puanlar1 degistikce matematik dz-yeterlik ortalamalar1 matematiksel anlamda
degismektedir. Fakat ortaokul 6grencilerinin yazili puanlar1 ve matematik 6z-yeterlikleri arasinda
istatistiksel anlamda farklilik yoktur [F(4, 257) = 0,959; p=0,431>0,05].

Matematik 0z-yeterlik ile matematige yonelik tutumun iliskisi

Ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari ile matematik 6z-yeterlikleri arasindaki
iliskiyi analiz edebilmek igin dncelikle normal dagilima bakilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini
262 ogrenci olusturdugu i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik analizi yapilmigtir ve Tablo 16’da
verilmisgtir.

Tablo16.

Matematige Yonelik Tutum ve Matematik Oz Yeterligin Kolmogorov-Smirnov Analizi
Olgekler [statistik sd p
Tutum ,085 262 ,000
Oz-yeterlik ,126 262 ,000

Tablo 16’da matematige yonelik tutum (p=0,000<0,05) ve matematik 0z-yeterlik
(p=0,000<0,05) 6lgekleri normal dagilim gostermemektedir. Bu ylizden dgrencilerin matematige
yonelik tutumlart ve matematik 0z-yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan Spearman korelasyon analizi sonuglar1 incelendiginde, dgrencilerin
matematik 0Oz-yeterlikleri ile matematige yonelik tutumlart arasinda iliskinin olmadig1
gorulmektedir [r = -0,062; p=0,302].

Tartisma

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular alanyazindaki arastirmalarla tartisiimistir.
Arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin diizeyi ve matematik 6z-
yeterlik algilari cinsiyet, sinif, okul, aylik gelir ve yazili puanina gore incelenmistir.

Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
farklilagmadigi sonucuna ulagilmigtir. Alanyazinda matematige yonelik tutumun cinsiyete gore
farklilagmadig1 sonucuna ulasan arastirmalar vardir (Cavdar, 2019; Birgin ve Demirkan, 2017;
Karaduman, 2018; Koca, 2011; Sevgi ve Orman, 2020; Tuncer ve Yilmaz, 2016). Kiz ve erkek
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin birbirine benzer oldugu sonucunu destekler
niteliktedir. Bu arastirmalarin aksine ortaokul 6grencilerinin matematige yo6nelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulasan arastirmalar da vardir. Farkliligin kizlarin lehine
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oldugu yani kizlarin matematige yonelik tutumlarmin erkeklerin matematige yonelik
tutumlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Celik ve Bindak, 2005; Katranci ve Sengiil,
2019). Diger taraftan, Pehlivan (2012) ortaokul 6grencileriyle yaptigi aragtirmasindan erkeklerin
matematige yonelik tutumlarmin kizlarin matematige yonelik tutumlarindan yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Matematige yonelik tutumlara gore Ogretim tasarlanirken kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda farklilik olmadan tasarlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlamli
farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin matematik
0z-yeterlik algilarinin benzer oldugunu sdylenebilir. Alanyazinda matematik 6z-yeterlik algisinin
cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulagan aragtirmalar vardir (Akay ve Boz, 2011; Goodwin,
Ostrom ve Scott, 2009; Oztiirk ve Kurtulus, 2017; Oztiirk, 2017; Takir, 2018). Bu arastirmalarin
aksine matematik 6z-yeterlik algisinin cinsiyete gore anlaml olarak farklilastigi sonucuna ulasan
arastirmalar da bulunmaktadir (Adal ve Yavuz, 2017; Oguz ve Kutlu-Kalender, 2018; Rencber,
2011). Ortaokul &grencileriyle yapilan arastirmalarda kiz ve erkek 6grencilerin matematik 6z-
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark erkek 6grencilerin lehinedir
(Adal ve Yavuz, 2017; Rengber, 2011). Oguz ve Kutlu-Kalender (2018) ortaokul 6grencileriyle
yaptiklar1 aragtirmada kiz ve erkek oOgrencilerin matematik 6z-yeterlikleri arasinda farklilik
oldugu sonucuna ulagmistir ve Kiz &grencilerin matematik 6z-yeterlik algilari erkeklerden
yiiksektir. Alanyazindaki arastirmalarin birbirinden farkli olmasmin sebebi arastirmalarin
orneklemlerinin farkli olmasi, arastirmaya katilan kisilerin hazir bulunurluk diizeylerinin farkli
olmasi veya kullanilan 6l¢eklerin farkli olmasi olabilir. Bu aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda
ortaokula devam eden kiz ve erkek ogrencilerinin  0z-yeterlik seviyeleri farklilik
gostermediginden 6gretim tasarimlarinda kizlarin ve erkeklerin 6z-yeterliklerine ayni seviyede
hitap eden tasarimlar onerilebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlar1 simif degiskenine gore
incelenmistir ve siniflar arasinda istatistiksel anlamda farklilik bulunmustur. Matematige yonelik
tutumda bulunan farklilik besinci ile yedinci sinif arasinda, besinci ile sekizinci sinif arasinda ve
altinct ile yedinci smif arasindadir. Besinci smif grencilerinin matematige yo6nelik tutumu
yedinci siif 6grencilerinin matematige yonelik tutumundan yiiksektir. Ayni sekilde besinci sinif
Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlar: sekizinci sinif 6grencilerinin matematige yo6nelik
tutumundan da yuksektir. Son olarak altinci sinif 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari
yedinci sinif O6grencilerinin matematige yonelik tutumundan yiiksektir. Ancak matematige
yonelik tutum besinci ile altinct siif arasinda ve yedinci ile sekizinci smif arasinda
farklilagmamaktadir. Elde edilen sonuglara gére matematige yonelik tutum siif diizeyi arttikca
diismektedir. Bu sonucu destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir (Citdir, 2019; Giilburnu ve
Yildirim, 2015; Katranci ve Sengil, 2019; Tan, 2015; Tasdemir, 2009). Alanyazindaki
arastirmalar incelendiginde sinif diizeyi arttik¢ca matematige yonelik tutumun azaldigi konusunda
benzerlik géstermektedir.

Ortaokul d&grencilerinin matematik 6z-yeterlik algililariin  siif diizeyine gore
incelendiginde smiflar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamistir. Smif
diizeyi arttikca 0z-yeterligin degismedigi gozlemlenmistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen
aragtirmalar bulunmaktadir. Uzar (2010) 6, 7 ve 8. smiflarla yaptig1 arastirmasinda 6, 7 ve 8. siif
ogrencilerinin smif diizeyinde farklilagmadigimi bulmustur. Giindogdu (2013) aragtirmasini
yedinci ve sekizinci smif 6grencileriyle yapmis ve ayni sonuca ulagmustir. Clutts (2010) deneysel
arastirmada matematik 6z-yeterlik ve yas arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik bulmamustir.
Yani yas degistikce matematik 6z yeterligin degismedigini savunmustur. Clutts’ i (2010) ulastigi
bu sonu¢ da matematik 6z yeterligin sinif diizeyine gore istatistiksel anlamda farklilasmadigi
sonucuyla benzerdir. Alanyazinda smif diizeyinde matematik 6z yeterligin istatistiksel anlamda
degismedigini sonucuna ulasan arastirmalar oldugu kadar bunun aksi sonuca yani matematik 6z-
yeterligin simif diizeyinde degistigi sonucuna ulasan arastirmalar da vardir. Cakiroglu ve Isiksal
(2009) matematik 6z-yeterligin sinif diizeyinde anlamli olarak farklilastigini bulmustur. Adal ve
Yavuz (2017) ise ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterliklerinin sinif diizeyine gore anlamli
olarak farklilagtigini bulmustur ve 6grencilerin matematik 0z-yeterliklerinin besinci siniftan
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sekizinci smifa dogru azaldigini tespit etmiglerdir. Bu arastirmada 6grencilerin sinif seviyesi
artikca 0z-yeterlik diizeyleri azalmaktadir.

Ortaokul Ggrencilerinin matematige yo6nelik tutumlari okulun bulundugu mahallenin
sosyoekonomik diizeyi ve 6grencilerin aylik gelirlerine gore incelenmistir. Matematige yonelik
tutum ve matematik 6z-yeterlik iginde istatistiksel anlamda farklilik bulunmustur. Kayseri ili
Melikgazi ilcesinde bulunan orta sosyoekonomik diizeye sahip C ortaokulundaki, Kocasinan
ilcesinde bulunan diisiik sosyoekonomik diizeye sahip A ortaokulundaki ve Incesu ilgesinin bir
kdyiinde bulunan B ortaokulundaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 analiz edilmistir.
Okullar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu fark A ile C ve B ile C
arasindadir. A ortaokulundaki Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 C ortaokulundaki
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarindan, B ortaokulundaki 6grencilerin matematige
yonelik tutumlar1 C ortaokulundaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarindan yiiksektir.
Fakat A ile B arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik bulunmamistir. Analiz sonucunda elde
edilen sonuglar sasirticidir; c¢linkii okulun sosyoekonomik diizeyi arttikga Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarmin artmasi beklenmektedir (Akdemir, 2006). Tasdemir (2010)
ortaokul 6grencilerinin okuduklar1 okullarin yerlesim yerine gore incelemistir ve ilde yasayan
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ilgede yasayan Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarindan, ilgede yasayan Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari kdyde yasayan
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun
sebebinin de il ve ilgedeki olanaklardan fazla olmasindan dolayr oldugunu disiinmektedir.
Tasdemir (2009) okulun egitim olanaklar1 arttikga matematige yonelik tutumun arttig1 sonucuna
ulagmustir. Arastirmanin sonucunda olanaklar1 fazla olan okullara devam eden 6grencilerin
matematige yonelik tutum ve 6z-yeterlik ekonomik diizey degistikce degismektedir.

Ortaokul Ggrencilerin matematige yonelik tutumlar aylik gelire gore incelendiginde
istatistiksel anlamda bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 0-1000 TL arasinda aylik geliri olan
ogrenciler ile 3001-5000 TL arasindadir ve 0-1000 TL arasinda aylik geliri olan 6grencilerin
matematige yonelik tutumlar1 daha ytiksektir. 1001-3000 TL arasinda aylik geliri olan dgrenciler
ile 3001-5000 TL arasinda aylik geliri olan 6grenciler arasinda da anlamli fark bulunmustur ve
1001-3000 TL arasinda aylik geliri olan &grencilerin matematige yonelik tutumlar1 daha
ylksektir. Aylik geliri 0-1000 TL arasinda olan 6grenciler ile 1001-3000 TL arasinda olan
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda farklilagma yoktur. Ayni durum 0-1000 TL
arasindaki 6grenciler ile 5001-7000 TL arasindaki 6grenciler i¢in ve 3001-5000 TL arasindaki
ogrenciler ile 5001-7000 TL arasindaki 6grenciler i¢in de s6z konusudur. Sonuglara bakildiginda
aylik gelirin matematige yonelik tutumun degismesi i¢in etkili bir degisken olmadigi sdylenebilir.
Matematige yonelik tutum ile aylik gelir arasinda anlamli fark olmadigini bulunmustur
(Karabacak, Eksioglu ve Karakis, 2019; Simsek, Sahinkaya ve Aytekin, 2017). Fakat alanyazinda
aylik gelir arttikca matematige yonelik tutumun arttigi sonucuna ulasilmistir (Citdir, 2019;
Pehlivan, 2010; Yilmaz, 2006). Aylik gelir 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini farkl
yonlerde etkileyebilmektedir. Bu arastirmada aylik gelir Ggrencilerin matematige yonelik
tutumunu etkilememistir.

Ortaokul ogrencilerinin matematik 0z-yeterlikleri okulun bulundugu mahallenin
sosyoekonomik diizeyi ve 6grencilerin aylik gelirlerine gore incelenmistir. Matematige yonelik
tutum ve matematik 6z-yeterlik icin de istatistiksel anlamda farklililk bulunmamistir. Kayseri
ilinin Kocasinan il¢esinde bulunan diisiik sosyoekonomik diizeyde olan A ortaokulunda okuyan
ogrencilerin matematik 6z-yeterlikleri, Kayseri ilinin Incesu ilgesinde bulunan bir kdy okulu olan
B ortaokulunda okuyan 6grencilerin matematik 6z-yeterlikleri ve Kayseri ili Melikgazi ilgesinde
bulunan orta sosyoekonomik diizeyde olan C ortaokulunda okuyan 6grencilerin matematik 6z-
yeterlikleri benzerdir. Rencber (2011) de benzer olarak 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin
0zel okul ve devlet okuluna gore farklilasmadigini bulmustur. Ciinkii 6zel okul ile devlet
okulunun sosyoekonomik diizeyleri farklidir. Fakat Tagdemir (2012) matematik 6z-yeterlik ile
okul degiskenine gore anlamli farklilagtigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada Ggrencilerin
matematik 0z-yeterlikleri aylik gelire gore degismemektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterlikleri aylik gelir yani sosyoekonomik diizeye
gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamistir. Aylik geliri farkli olan 6grencilerin
matematik 0z-yeterlik puanlari birbirine yakindir. Terzi ve Mirasyedioglu (2009) 6grencilerin
matematik 0z-yeterliklerinin sosyoekonomik diizeye gore farklilasmadigi sonucuna ulasmustir.
Ogrencilerin matematik  Gz-yeterlikleri  sosyo-ekonomik yapidan ortaokul yillarinda
etkilenmeyebilmektedir. Ortaokul 6grencileri sosyoekonomik seviye bizim Orneklemimizde
etkilenmezken farkli bir agidan Adal ve Yavuz’un (2017) arastirmasinda aylik gelir arttikca
matematik 0z yeterligin arttigi sonucuna ulasmistir. Ortaokul Ogrencilerinin orta diizeyde
sosyoekonomik seviyede olmalar1 6z-yeterliklerini incelerken dikkatli incelenmelidir.

Ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari yazili puanina gore incelendiginde
istatistiksel olarak bir farklilik bulunmamistir. Bu yiizden 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin benzer olmasi beklenir. Yiiksek not alan 6grenci ile diigiikk not alan 6grencinin
matematige yonelik tutumlarinin benzer olmasmin sebebi 0grencinin aile baskisi hissetmesi,
basarisizlik korkusu, verimli ¢alisgamamasi, giidii eksikligi olabilir. Fakat alanyazinda yazili puani
arttikca matematige yonelik tutumun arttig1 sonucuna ulasan arastirmalar bulunmaktadir (Duran,
Sidekli ve Yorulmaz, 2018; Tan, 2015; Tuncer ve Yilmaz, 2016). Bu aragtirmaya goére matematik
yazili puanlar arttik¢a 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 negatif yonde etkilenmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik &z-yeterlikleri yazili puanina gore incelendiginde
istatistiksel olarak farklilik bulunmamistir. Yazili puani diisiik ve yiiksek olan grencilerin
matematik 6z-yeterlik puanlar1 birbirine yakindir. Ogrenciler matematigi basarabilme konusunda
kendilerine gliveniyor olabilirler yani matematik 6z-yeterlikleri ylksek olabilir ama yeterli ve
verimli ¢alismiyor olabilirler. Bu yilizden de matematik 6z-yeterligi yiiksek olup yazili puanlar
diisiik olabilir. Ya da bu durumun tam tersi olarak 6grenciler matematigi basarabilme konusunda
kendilerine guvenmiyor olabilirler yani matematik 6z-yeterlikleri diisiikk olabilir ama ¢ok fazla
calistiklari i¢in veya aile baskisi yiiziinden yiiksek puan aliyor olabilirler. Giindogdu (2013) karne
notu ile matematik 0z-yeterlik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagsmigtir. Fakat bu sonucun aksine alanyazindaki bazi arastirmalar yazili notu veya karne notu
arttikga matematik 6z yeterligin arttig1 sonucuna ulasmistir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015;
Kurtulus ve Oztiirk, 2017; Oztiirk, 2017; Uzar, 2010).

Aragtirmanin son kisminda da ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari ile
matematik 6z-yeterlikleri arasindaki iliski incelenmistir. Matematige yonelik tutum ve matematik
0z-yeterlik arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Matematige yonelik tutum,
matematik Oz-yeterligi olumlu veya olumsuz sekilde ekilememektedir. Ulagilan bu sonug
sagirticidir. Cilink{i alanyazindaki arastirmalarda da oldugu gibi matematige yonelik tutum ve
matematik 6z-yeterlik arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin olmasi beklenmektedir (Akay
ve Boz, 2011; Doruk ve digerleri, 2016).

Oneriler

Sonug olarak, 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 ve matematik 6z-yeterlik algilarinin
olumlu olmasina dikkat edilmelidir. Bu sebeple 6gretmenler derste kullanacaklar1 etkinlikleri ve
materyalleri hazirlarken bu duyugsal 6zellikleri goz oniinde bulundurmalidir. Sosyoekonomik
yapiy1 degistirmek oldukg¢a zordur fakat ogrencilerin iizerindeki sinav kaygilarini azaltacak
rehberlik ve psikolojik destek hizmetlerinin eklenmesi 6nerilmektedir. Bu aragtirmanin sinirliligi
Kayseri ilinin ¢ farkli okulunda bulunan 262 ortaokul 6grencisi ile yapilmasidir. Gelecek
arastirmalarin daha biiyiik ve farkli bolgelerden secilen 6rneklemlerle gergeklestirilerek mevcut
durumun desteklenmesi onerilmektedir. Diger bir siirliligi ise aragtirmanin tarama yontemiyle
yapilmasidir. Bir sonraki aragtirmalarda iliskisel tarama yontemi kullanilabilir. Nicel arastirma
yontemleri ile bulunan sonuglarin nitel arastirma yontemleri ile derinlemesine incelenmesi
onerilmektedir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ve matematik 6z-yeterlik algilarmin
basariya etkisi incelenebilir. Akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin 6z-yeterlik dizeyleri ve
matematik tutumlar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi Onerilmektedir. Nitel arastirmalar
tasarlanirken matematik basarisinin matematik 6z-yeterlik ile incelenmesinin yaninda matematik
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Ogretmenlerinin  smif i¢inde matematik dersini anlatma yontemlerinin incelenmesi de
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

The development of some basic skills for learning and using mathematics effectively is aimed in
middle school mathematics curriculum as well as gaining mathematical concepts. Basic skills are
defined as problem solving, reasoning, association, communication and affective skills (Ministry
of National Education (MoNE), 2018). Affective skills are defined as students' positive attitude
towards mathematics, having self-confidence, having mathematical values, self-regulation skills
and self-efficacy skills (MoNE, 2018). Aim of this study was to analyze the mathematics self-
efficacy and attitudes of students studying at 5, 6w, 7t and 8t grades towards mathematics in
Turkey on gender, grade level, school, monthly income and exam scores. Second aim was to
analyze whether or not there was a significant relationship between attitude towards mathematics
and mathematics self-efficacy.

Method

The method of the research was the survey model, one of the quantitative research methods. The
sample of the study was 262 students which were 111girls (42.4%) and 151 (56.7%) were boys.
In the sample, there were 78 (29.8%) 5, 64 (24.4%) 61, 68 (26.0%) 7tand 52 (19.8%) 8 grade
students. When the distribution of middle school students according to their schools was
examined, 99 students (37.8%) were in A middle school and 80 students (30.5%) were in B middle
school and 83 students (31.7%) were in C middle school. When the distribution of middle school
students according to their monthly income was analyzed, 45 students’ (17.2%) monthly income
was in the range of 0-1000 TL, 98 students’ (37.4%) monthly income was in the range of 1001-
3000 TL, 57 students’ (21.8%) monthly income was in the range of 3001-5000 TL, and the
monthly income of 29 students’ (11.1%) was in the range of 5001-7000 TL. Students’ who did
not mark their monthly income was 33 (12.6%). When the exam scores of middle school students
in the first semester of 2019-2020 were analyzed, 12 students (4.6%) were scored between 0-49,
64 students (24.4%) were scored between 50-69, 111 students (42.4%). It is seen that in the range
of 70-90, 48 students (18.3%) scored were in the range of 91-100. In addition, 27 students (10.3%)
did not appear to be marked. In this research, “Mathematics Self-efficacy Perception Scale”
developed by Umay (2001) and “Attitude Scale towards Mathematics Course” developed by
Baykul (1990) to determine mathematics self-efficacy perception levels of middle school students
were used. Both scales were five-point Likert type.

Result and Discussion

Girl (p = 0.000) and boy (p = 0.020) students were not distributed normally in the attitude scale
towards mathematics. In the mathematics self-efficacy scale, girl (0.005) and boy (0.000) students
were not distributed normally. In the Mann-Whitney U test, there was no statistically significant
difference between girls and boys [U = 7979; z = -0.663; p = 0.507> 0.05]. There was no
statistically significant difference between mathematics self-efficacy of girl and boy students as
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a result of Mann-Whitney U test [U =7930; z = -, 745; p = 457> 0.05]. Attitudes of middle school
students towards mathematics did not differ according to gender. There were studies that conclude
that the attitude towards mathematics did not differ by gender (Birgin & Demirkan, 2017; Cavdar,
2019; Karaduman, 2018; Koca, 2011; Sevgi & Orman, 2020; Tuncer & Yilmaz, 2016). These
studies support the conclusion that boy and girl students' attitudes towards mathematics were
similar. However, contrary to these studies, there were also studies that have reached the
conclusion that the attitudes of middle school students towards mathematics differ according to
gender. In general, it was concluded that this difference was in favor of girls, that is, girls 'attitudes
towards mathematics were higher than boys' attitudes towards mathematics (Celik & Bindak,
2005; Katranc1 & Sengiil, 2019). Pehlivan (2012) concluded that boys ‘attitudes towards
mathematics were higher than girls' attitudes towards mathematics middle schools.

Kruskal-Wallis test was conducted in which middle school students' mathematics self-
efficacy was not distributed normally at the grade levels. Attitudes of middle school students
towards mathematics differ statistically at the grade levels [Kruskal-Wallis = 9,814; df = 3; p =
0.020 <0.05]. However, mathematics self-efficacy of middle school students did not differ
statistically at the grade levels [Kruskal-Wallis = 0.942; df = 3; p = 0.812 <0.05]. Middle school
students' perceptions of mathematics self-efficacy did not differ significantly according to gender.
Perceptions of girl and boy students participating in the research were similar in mathematics self-
efficacy. Perception of mathematics self-efficacy did not differ by gender (Akay & Boz, 2011,
Goodwin, Ostrom & Scott, 2009; Oztiirk & Kurtulus, 2017; Oztiirk, 2017; Takir, 2018). On the
other hand, there were also studies that conclude that the perception of mathematics self-efficacy
differs significantly by gender (Adal & Yavuz, 2017; Rengber, 2011; Oguz & Kutlu-Kalender,
2018). Researchers found a significant difference between the self-efficacy perceptions of girls
and boys and this difference is in favor of boys (Adal & Yavuz, 2017; Rencber, 2011). In their
study with Oguz and Kutlu-Kalender (2018) middle school students, there was a difference
between the mathematics self-efficacy of girl and boy students, and perceptions of girl students'
mathematics self-efficacy are higher than that of boys. The reason why the studies in the literature
were different from each other may be that the samples of the research are different, the readiness
of the participants in the research is different or the scales used were different.

There was no statistical difference between the averages of 5t - 6t grade and 7t - 8th
grade students' attitudes towards mathematics. A statistically significant mean difference was
found between the attitudes of 5u - 7t graders and 5t - 8t graders and 6w -7 graders towards
mathematics. According to the results of Kruskal-Wallis analysis, middle school students'
attitudes towards mathematics differ statistically significantly compared to schools since middle
school students did not distribute normally according to schools [Kruskal-Wallis = 7,836; df = 2:
p = 0.020 <0.05]. However, mathematics self-efficacy of middle school students did not differ
statistically compared to schools [Kruskal-Wallis = 0,383; df = 2: p = 0.826 <0.05]. There was no
statistical difference between the attitudes of students studying in A and B middle school towards
mathematics. A statistically significant difference was found between the attitudes of students
studying in A-C and B-C middle school towards mathematics.

Kruskal-Wallis analysis was carried out as the attitudes and mathematics self-efficacy of
middle school students towards mathematics did not spread normally according to monthly
income. Middle school students' attitude scores towards mathematics differed statistically
according to the monthly income variable [Kruskal-Wallis = 8,287; df = 3: p = 0.040 <0.05].
There was no statistically significant difference between the mathematics self-efficacy scores of
the middle school students with different monthly income [Kruskal- Wallis = 8,287; df = 3: p =
0.184> 0.05].

There was no statistically significant difference between the students whose monthly
income was between 0-1000 TL and students with 5001- 7000 TL attitude towards mathematics
[Mann Whitney U = 523,5; z = -1.43; p = 0.153> 0.05]. There was a statistically significant
difference between students with monthly income between 1001-3000 TL and students with
3001- 5000 TL attitudes towards mathematics [Mann Whitney U = 2140,5; z = -2.423; p = 0.015
<0.05]. There was no statistical difference between students with monthly income between 1001-
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3000 TL and students with 5001- 7000 TL attitudes towards mathematics [Mann Whitney U =
1142; z = -1,604; p = 0.109> 0.05]. Finally, there was no statistical difference between students
with monthly income between 3001-5000 TL and students with 5001- 7000 TL attitudes towards
mathematics [Mann Whitney U = 804,5; z = -0.201; p = 0.840> 0.05].

In Kruskal-Wallis analysis, there was no statistically significant difference in the attitudes
of middle school students towards mathematics according to the exam scores [Kruskal-Wallis =
0,146; df = 3; p = 0986> 0.05]. As students' exam scores change, their mathematics self-efficacy
averages change mathematically. However, there was no statistically significant mean difference
between middle school students' exam scores and mathematics self-efficacy [F (4, 257) = 0.995;
p = 0.431 <0.05]. When the results of Spearman correlation analysis conducted to determine
whether there was a significant relationship between students "attitudes towards mathematics and
mathematics self-efficacy, there was no relationship between students' mathematics self-efficacy
and attitudes towards mathematics [r = -0.062; p = 0.302]. The attitudes of middle school students
towards mathematics were examined according to the grade levels and a statistical difference was
found between the grade levels. The difference in attitude towards mathematics was between 5t
and 7w grade, between 5t and 8t grade, and between 6t and 7t grade.

The attitude of 5t grade students towards mathematics was higher than the attitude of 7
grade students towards mathematics. Similarly, 5t grade students' attitudes towards mathematics
were higher than 8n grade students' attitudes towards mathematics. Finally, 6t grade students'
attitudes towards mathematics are higher than 7 grade students' attitudes towards mathematics.
However, the attitude towards mathematics did not differ between 5t and 6w grades and between
7w and 8t grades. According to the results obtained, the attitude towards mathematics decreases
as the grade level increases. There were studies supporting this result (Citdir, 2019; Tan, 2015;
Giilburnu & Yildirim, 2015; Katranc1 & Sengiil, 2019; Tagdemir, 2009). Researchers agree that
the attitude towards mathematics decreases as the grade level increases. The reasons for this may
be that as the grade level increases, exam anxiety towards national exams increases or issues
become difficult.

When the mathematics self-efficacy perceptions of middle school students were
examined according to the grade level, there was no statistically significant difference between
the grade levels. Self-efficacy did not change as the grade level increased. Uzar (2010) found in
his research with 6w, 7thand 8 grades that 6, 7t and 8t grade students did not differ at the grade
level. Giindogdu (2013) conducted his research with 7t and 8t grade students and reached the
same result. According to Giindogdu (2013), there was no statistical significant difference in
mathematics self-efficacy grade level of students. In his experimental study, Clutts (2010) did not
find any statistical difference between mathematics self-efficacy and age. In other words,
mathematics argued that self-efficacy did not change as age changes. This result reached by Clutts
(2010) was similar to the result that mathematics self-efficacy did not differ statistically according
to grade level. Self-efficacy of mathematics at the grade level did not change statistically.
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