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Ozet: Arastirmanin amaci, Cografya dersi yazili siav sorularmin yenilenmis Bloom
taksonomisi biligsel alan diizeyi agisindan siniflandirmaktir. Arastirmada nitel aragtirma
deseninden dokiiman analizi yontemi kullanilmustir. Arastirmada Sivas ili merkezde
2015-2016 ogretim yilinda farkli tiirde okullarda gorev yapan 6gretmenlerden alinan
son li¢ 6gretim yilina ait yazili 6rneklerinde yer alan 1011 soru 6rnegi ¢éziimlenmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore; simav sorularmin %59,6’s1 hatirlama, %34,5°1
anlama, %4,8’1 uygulama, %0,9 ¢dziimleme ve %0,1 degerlendirme basamaginda yer
aldigi tespit edilmistir.Yaratma basamaginda degerlendirilebilecek soru tipi
bulunmadig goriilmiistiir. Ogretmenlerin yazili siavlarda ilk 3 basamakta yer alan ,alt
diizey bilissel alana ait sorular1 (%98,9) tercih ettiklerini, son ii¢ basamakta yer alan ve
list diizey biligssel alana ait sorularin (%1,1) ise olduk¢a az oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Cografya Yazili Sinav Sorulari.

The Analysis of Geography Course Written Exam Questions According to
Revised Bloom’s Taxonomy

Abstract: The purpose of this study is to classify geography course written exam results
according to revised Bloom’s taxonomy cognitive domain levels. Document analysis,
which is a qualitative research design, was employed. In this study, 1,011 question
examples included in the written exam examples of the last three academic years that
were taken from teachers working at different types of schools in the central district of
Sivas province in the 2015-2016 academic year were analyzed. The research data
indicate that of the exam questions, 59.6% are at the level of remember; 34.5% are at
the level of understand; 4.8% are at the level of apply; 0.9% are at the level of analyze;
and 0.1% are at level of evaluate. No question was found at the level of create. In the
written exams, the teachers predominantly used questions from lower-level cognitive
domains (the bottom 3 levels) (98.9%). On the other hand, they made very limited use
of questions from higher-level cognitive domains (the top 3 levels) (1.1%).
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1. Giris

Yapilandirmaci 6gretim kuraminin getirdigi yeni anlayislar gergevesinde
Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme aligkanliklari tartisilir hale gelmistir.
Gilinlimiizde bilginin akilda tutulmas1 ve istenildigi zaman hatirlanmas1 yeterli
goriilmemektedir. Bireylerden bilgiyi hafizada tutmanin yerine, bilgiyi farkl
durumlarda kullanabilmesi, problem c¢o6zebilmesi, elindeki verileri analiz
edebilmesi, edindigi bilgileri etkili bir sekilde sunabilmesi, sozlii ve yazil
iletisim becerilerini kullanabilmesi beklenmektedir (Dochy, 2001, Akt., Birgin
ve Glirbiiz 2008 ).

Egitim programlarinda yer alan kazanimlarla 6grencilerde istenilen davranig
degisikliklerinin olusturulmasi hedeflenmektedir. Davranis degisikliginin ne
kadarina ulagilip ulagilmadigiin tespitinde 6lgme ve degerlendirme araglari
onem tasimaktadir. Olgme ve degerlendirmenin kuramsal boyutunun iyi
bilinmemesi, 6lgme sonuglartyla olgiitlerin birbirine karigtirilmasina ve yeterli
dayanaklardan yoksun kararlara neden olabilmektedir (Temel, 2010). Egitim
sisteminde yapilandirmact yaklasimla birlikte oOlgme ve degerlendirme
faaliyetlerinde geleneksel yontemlerle hatirlamayr gerektiren bilgilerin
Olciilmesi yerine, iist diizey diisiinme becerilerini Olgen alternatif dlgme ve
degerlendirme yontemlerinin de kullanilmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Okullarda o6lgme ve degerlendirme kapsaminda egitsel hedeflerin
gergeklestirilmesinde 1956’l1 yilinda Benjamin Bloom tarafindan gelistirilen
Bloom Taksonomisi egitim sisteminde genel kabul gérmiis ve uygulayicilar
tarafindan 6l¢me araglarinin gelistirilmesinde gilinlimiize kadar kullanilmisgtir.
Ancak 2000’li yillarda 6grenme- 6gretme siirecindeki degisiklikler kapsaminda
taksonominin yenilenerek yeni yiizyila uygun bir yapiya kavusturulmasi ihtiyaci
dogmustur (Akt., Tutkun ve dig., 2015; Anderson ve dig. 2010). Bloom
Taksonomisi’nin revizyonu meslektaglari, 6grencisi ve diger onemli bilim
insanlar1 tarafindan gergeklestirilmistir. Bu yenilenme igin iki sebep One
stiriilmektedir: ~ Birincisi,  egitimcilerin  orijinal  taksonomiye  tekrar
odaklagsmalarinin saglanmaya c¢alisilmasidir. Ciinkii bu taksonomi sadece
tarihsel bir belge olmaktan ziyade, uygulama, standartlara dayali 6grenme ve
O0zglin  (authentic) degerlendirme sorunlariyla ilgili ¢ok sayida fikir
icermektedir. ikinci sebep, 1956’dan bu yana Amerika ve diinyadaki
geligsmelerin, gelisim ve 6grenme psikolojisi, dgretim yontem ve teknikleri,
6lgme-degerlendir- me ile ilgili ¢agdas bilgilerin bu taksonomiyle birlestirilmesi
ihtiyacinin dogmasidir (Biimen, 2006).

Yeniden diizenlenen taksonomi ile orijinal taksonomideki kati hiyerarsik
cergeve daha esnek bir hale getirilmis ve bir kategorinin digeri ile daha ¢ok
bitisik olmasina olanak saglanmistir. Yeniden diizenlenen taksonomide yapilan
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terminolojik ve yapisal yenilikler, 6gretimin planlanmasi siirecini daha kolay
hale getirmistir. Bilgi ve biligsel boyut olarak alt basamaklarin revize edilmesi
ve sayisinin arttirllmasi, hedef yazmay1 kolaylagtirarak, degerlendirme
siirecinde performans degerlendirmeyi olanakli kilmistir. 2001 yilinda
diizenlenen bu yeni siniflandirmada biligsel alanin iki farkli boyutu 6n plana
cikmaktadir. Bunlar; bilgi ve bilimsel siirectir. Bilgi boyutu bilimsel diisiincede
bilgi ile iliskilendirilen smiflandirilmalara dayanir. Bunlar olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, prosediir bilgisi ve bilimsel farkindalik bilgisidir.
Arastirmamiza da konu olan ikinci boyut olan biligsel siire¢ boyutunda ise
zihinsel etkinliklere dayali birbirini izleyen alt1 farkli basamak s6z konusudur
(Akt., Tutkun ve dig., 2015; Anderson ve dig. 2010). Bilgi boyutu orijinal
taksonominin bilgi basamaginin alt basamaklarina (terimler bilgisi, olgular
bilgisi, arag ve gerecler bilgisi, siniflamalar bilgisi, yontemler bilgisi, ilke ve
genellemeler bilgisi ve kuram ve yapilar bilgisi vb) benzemektedir. Bilissel
siire¢ boyutu ise, kazanimlarin eylem boyutunu ifade etmektedir (Tutkun, 2012;
Tekindal ve dig. , 2014). Bu boyutlar Tablo 1°de gdsterilmistir.

Bilissel Siire¢c Boyutu

Bilgi 1. 2 3t 4. 5 6.
Birikimi

B i Hatirlama  Anlama Uygulama Coéziimleme Degerlendirme  Yaratma
oyutu

Olgusal
Bilgi

Kavramsal
Bilgi

Islemsel
Bilgi

Ustbilissel
Bilgi

Krathwohl, 2002 (Akt., Tutkun, 2011 )

Hedeflerin asamali smiflamasini igeren Bloom (1956)’un taksonomisine
gore hedefler, biligsel alan, duyussal alan ve devinigsel alan olmak iizere ii¢ ana
grupta toplanir. Biligsel alan hedefleri; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme; duyussal alan hedefleri; alma, tepkide bulunma, deger verme,
orgiitleme ve kisilik haline getirme; devinigsel alan hedefleri; uyarilma,
kilavuzla yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma (uyum) ve yaratma
adli temel Ogelerden olusmaktadir (Tekindal, Alici, Bilican, Cakar, Kan,
Karaca, Ozbek ve Yasar, 2014).

Yeni smiflamada, iki boyut birbiriyle iligkili olup 6grenci, biligsel siireg
boyutunun herhangi bir asamasinda bilgi boyutundaki dort cesit bilgiyi de
kullanabilmektedir. Bilgi boyutu orijinal taksonominin bilgi basamaginin alt
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basamaklarina benzemektedir. Bilgi boyutu, daha ¢ok, kazanimlarm isim ya da
ad obekleri boyutunu ifade etmektedir. Bu boyut bilimsel diisiincede bilgi ile
iligkilendirilen smiflandirmalara-bilgi tiirlerine- dayandirilan dort ana alt
boyuttan olusmaktadir. Bunlar; 1- Olgusal bilgi: Terminoloji bilgisini ve 6zel
detay ve ogeler bilgisini icerir. 2- Kavramsal bilgi: Daha karmasik ve organize
edilmis bilgi formlarinin bilgisidir ve simiflamalari, kategorileri, ilkeleri,
genellemeleri, kuram, model ve yapilari igerir. 3- Islemsel bilgi: Bir seyin nasil
yapilacagi bilgisidir. Beceri ve algoritmalari, yontem ve teknikleri, 0zel
alanlardaki ve disiplinlerdeki dlgiitleri icerir. 4- Ustbiligsel bilgi: Bilisle ilgilidir
ve bireyin stratejik bilgisini, biligsel gorevlerle ilgili bilgisini, baglamsal ve
kosullu bilgiler ile bireyin kendi hakkindaki bilgisini igerir (Tutkun, 2012).
Yenilenmis Bloom taksonomisinde; biligsel siire¢ boyutunda en altta yer
alan bilgi basamagi hatirlama -6grenciden bilgiyi hatirlamasi- istenir. Kavrama
basamag1, anlama -6grenciden kavramlar1 agiklamasi veya tanimlamasi- istenir.
Uygulama basamagi, uygulama -bilgiyi yeni durumda kullanma- ifadesine
donigmiistiir. Analiz basamagi, ¢oziimleme -farkli bilesenler ya da iligkiler
arasindaki farkliliklar1 ortaya koyma, kiyaslama ve karsilagtirma yeteneklerini
gosterebilme- ifadesine donilismiistiir. Sentez basamagmin yerini eski
taksonomide 6. sirada yer alan Degerlendirme -bir yargiya varma siireci-
almistir. Altinc1 basamakta Yaratma -Ozgiin bir eser olusturma- olarak tekrar
isimlendirilmistir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Tutkun, 2012).

Cografya disiplinler aras1 bir bilim olup, bir¢ok bilim dalinin sentezi gibi
diistiniilebilir. Cografya egitimcilere, Ogrencilere, arastirmacilara ve tiim
ilgililere yerel-kiiresel 6lgekte bilgi ve bakis agisi kazandiran bir bilim dahdir.
Cografya bir ders olarak okullarda 6grencilere diinya hakkinda bilgi saglamanin
yani sira kiiresel yonleri ve degisimleri yansitan yardimer bir derstir. Cografya
dersi 6gretim programinin en 6énemli amaglarindan birinin 6grencilerin “cografi
biling” kazanmalarinin oldugu vurgusu yapilmustir. Ogrenciler cografya egitimi
ile diinyay1 algilama, anlama ve degerlendirme agisindan yasadigi alandan
kiiresel 6lcege doga ve insana ait sistemler, siirecler ve dokulara yonelik cografi
biling kazanir (Cifci, 2016).

MEB ortadgretim Cografya dersi dgretim programinin (2015) vizyonu; lise
Ogrencilerini cografya okuryazari bireyler olarak yetistirmek biciminde
tamimlanmistir. Bu baglamda cografi bilgiyi elde eden, sorgulayan, edindigi
bilgileri giinliik hayatinda kullanan, 6zgiiven sahibi, sorun ¢dzen, isbirligine
acik, etkili iletisim kuran, evrensel ve toplumsal deger yargilarini,
gostergelerini, ritliellerini  analiz eden, cografi sunum tekniklerinden
yararlanarak siirdiiriilebilir kalkinma igin yasam boyu Ogrenmeyi savunan,
cografya okuryazar1 bireyler; ayn1 zamanda cografya bilimine iliskin bilgi,
beceri, tutum ve degere sahiptir.
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Olgme ve degerlendirme, &gretim progranminin uygulanabilirligine ve
basarisina 151k tutan boyutunu olusturur. Ogretim programindan istenilen
basarinin saglanip saglanamadigi ve 6grencilerden beklenen bilgi, beceri, tutum
ve degerlerin ne Olclide kazanildigr ancak dlgme ve degerlendirme yapilarak
anlasilabilir. Bu amagla 6lgme ve degerlendirme bir tiir kalite kontrol siirecidir.
Diger yandan 6l¢me ve degerlendirme egitim ve Ogretim siirecinin siirekli
izlenmesini saglar. Boylece her asamada ortaya g¢ikan sorunlar1 belirleme ve
diizeltme imkani1 verir (MEB cografya 6gretim programi, 2015). Tiirkiye'de; ilk,
orta ve yiiksekogretimde, 6l¢me ve degerlendirmede faydalanilan metotlardan
en sik kullanilan1 ve bilineni, sinirh sayida sorulardan olusan serbest cevapli
(klasik, a¢ik uglu, kompozisyon) yazili yoklamalardir. Bu tiir siavlarin; ilk,
orta ve yiiksekogretimin belli donem, ders, boliim, konu ve asamalannda basanl
sonuglar verdigi bilinmektedir (Balci, 2002).

Cografya egitiminde 6lgcme degerlendirme ya da cografya sinav sorularin
analizine iliskin yurt disinda ve Tiirkiye’de yeterli ¢alismaya rastlanilmamustir.
Gegit ve Yarar (2010) “9. simif cografya ders kitaplarindaki sorular ile cesitli
cografya smav sorularinin Bloom taksonomisine gore analizi” adli bir aragtirma
yapmistir. Aydogan (2008) tarafindan yapilan bir tez ¢aligmasinda liselere giris
sinavlarindaki cografya sorularmi Bloom’un bilissel alan basamaklarina gore
degerlendirilmistir. Lash (2013) “Amerikan cografya egitimi ekosisteminde
Teksas diinya cografyasi ders sonu simavinin incelenmesi” adli aragtirmasinda,
bu ders kapsaminda yapilan smavda cografya okuryazarligi Teksas
degerlendirmesi ortaya konmustur. Arastirma bulgularina gore; sinavin cografi
okuryazarlik i¢in yerel diizeyde &zetleyici bir degerlendirme oldugu, ancak
devlet diizeyinde egitim kararlari almada Oneminin fark edilmedigi ortaya
cikmistir. Cografya dersinin egitim ve Ogretiminde bazi sikintilar vardir.
National Geographic’in (2006) yaptig1 “Amerikalilarin cografi okuryazarligi”
adli arastirmaya gore Amerika’lilarin %63 niin bizzat savas halinde oldugu
Irak’in yerini ya da miittefiki Israil’in yerini harita iizerinde gosteremedikleri
ortaya ¢ikmistir. Durum Tirk &grencileri igin de farkli degildir (Akt., Cifci,
2016). Bu anlamda cografya egitiminde Olgme ve degerlendirme
arastirmalarinin alana katki saglayacag diigiiniilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Tarih ve Cografya
gibi farkli disiplinlerin derslerinde 6gretmenlerin hazirladiklart siav sorularinin
egitsel hedefleri gerceklestirmeye ne kadar hizmet ettigi konusunda yapilan
calismalar (Giiler, Ozdemir ve Dikici, 2012; Tanmk ve Saracoglu, 2011;
Caligkan, 2011; Colak ve Demircioglu, 2011; Ayvaci ve Sahin, 2009; Gegit ve
Yarar, 2010; Akpinar, 2003; Aydogan, 2008; Lash, 2013) mevcut olmasina
ragmen Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore cografya dersi sinav sorularma
iligkin bu igerikte bir arastirmanin olmadigi gorilmiistiir. Bu arastirmada
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cografya derslerinde oOgretmenlerin hazirladigt smav sorularimin analizi
yapilarak sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine gore bilissel alan
diizeyinde nasil bir dagilim gosterdigi tespit edilmeye calisilmustir.

3. Arastirma Yontemi

Calismada nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma,
arastirilacak hususlarin dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Cografya 6gretmenlerinden alinan yazili sorulari
dokiiman analizi yontemi ile analiz edilmistir. Geleneksel olarak “materyal
kiiltiirii” olarak tanimlanan kayitlar, dokiimanlar, eserler ve arsivler, 6zellikle
bircok organizasyon ve programla ilgili olarak zengin bir veri kaynagi
olusturmaktadir (Akt., Patton, 2014; Hill, 1993).

3.1. Evren ve Orneklem

Sivas ilinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gorev yapan cografya
Ogretmenlerinin yazili sinav sorulari, aragtirmanin evrenini olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, Sivas merkezde bulunan 8 ayri lisede gorev
yapan 11 Cografya Ogretmeninin 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016 &gretim
yillarinda hazirlamis olduklar1 yazili smav sorular olusturmaktadir. Okul
seciminde farkli tiir okullardan (Fen Lisesi, Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi,
Imam-hatip Lisesi ve Sosyal bilimler Lisesi) yazili 6rnekleri alinmasina dikkat
edilmistir. Calismada bir 6zel liseden alinan yazili soru 6rneklerine de yer
verilmigtir. Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Egitim kalitesinin daha iyi oldugu diisiiniilen
Fen Lisesi ve Anadolu Liseleri oldugu gibi diger liseler de arastirma kapsamina
dahil edilmistir. Maksimum ¢esitlilik ornekleminde; farklt durumlara
uyarlaninca ortaya ¢ikan benzersiz ya da degisik durumlar1 belgelemek amactir
(Patton, 2014). Cografya yazili sinavlar1 alinan 6gretmenlerin, gorev yaptiklar
okullar Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Yazili sinav kagidi incelenen 6gretmenlerin okullara gére dagilim

Okul Cografya 6gretmen saysi (f)

[35]

Cumbhuriyet Anadolu Lisesi

Halil Rifat Pasa Anadolu Lisesi

Sivas Fen Lisesi

Mustafa Kemal Atatiirk Mesleki ve Teknik Lisesi
Prof. Dr. Necati Ergen Sosyal Bilimler Anadolu Lisesi
Sivas Asim Sahin Kiz imam Hatip Lisesi

Ozel Recai Toydemir Anadolu Lisesi

—_ e e e = L W

Sivas Yenisehir Anadolu Lisesi
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Calismaya konu olan okullarda gorev yapan dgretmenlerin demografik bilgileri
tablo 3’ de gosterilmistir.

Tablo 3. Yazili sinav kagidi incelenen dgretmenlerin demografik 6zellikleri

Cinsiyet f %
Kadin - 0
Erkek 11 100

Egitim Durumu

Lisans 11 100

Y. Lisans - 0

Mesleki Deneyim

1-5yl 1 9
5-10 y1l 2 18
10-15 y1l 2 18
15-20 y1l 2 18
20 y1l ve lizeri 4 36

Tablo 3’de goriildiigii iizere, Cografya dersi yazili smavlart incelenen 11
Ogretmenin tamaminin erkek oldugu, yiiksek lisans 6gretmen olmadigl ve en
¢ok 20 yil ve iizeri kidemli 6gretmenin oldugu ortaya ¢ikmustir. Okullarin Sivas
merkezde olmasi kidemli 6gretmenlerin sayisinin ¢ok olmasinin nedeni olarak
diistintilmektedir.

3.2 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri Sivas ilinde farkl: tiir (Anadolu Lisesi, Meslek Lisesi, Fen
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, imam Hatip Lisesi) liselerde gorev yapan
cografya O6gretmenlerinin 2013-2014, 2014-2015 ve 2015-2016 6gretim yilinda
yaptiklar1 yazili smav orneklerinden elde edilmistir. Calismada ilk olarak,
arastirmacilar cografya dersi yazili sinav sorularini ii¢ hafta boyunca birbirinden
bagimsiz bicimde incelenmistir. Arastirmacilar, inceledikleri simif diizeyinde
yer alan smav sorularinin taksonominin boyutlarmin hangi basamaklarina
girdigi ile ilgili 6n galismalar yapmustir. On g¢aligmalar sonucunda yapilan
siniflandirmalar, aragtirmacilar tarafindan ti¢ hafta boyunca 60 ile 90 dakika
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arasinda siliren odak grup toplantilarinda tartisilmis ve degerlendirmelerde
bulunulmustur. Bu tartisma ve degerlendirmelerde, yazili sinav sorular
yenilenmis taksonominin “biligsel slire¢ boyutu” altinda yer alan “hatirlama”,
“anlama”, ‘“uygulama”, “coziimleme”, “degerlendirme” ve ‘“yaratma”
kategorilerinden hangisine uygun oldugu konusunda kararlar verilmistir.

Calismada i¢ gecerligi saglamak ve giivenirligi arttirmak amaciyla, verilerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasi i¢in iki alan uzmani ve
iki egitim bilimleri uzmanin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda, her sorunun siniflama tablosundaki yerlerinde (bilissel
siire¢ boyutunda) degisiklikler yapilmis ve buna gore cografya dersi smav
sorularmin  biligsel ~ alanin  yenilenmis  taksonomisindeki  yerleri
kesinlestirilmigtir. Elde edilen veriler bilgisayar yardimiyla frekans ve yiizde
degerlerine gore tablolastirilmistir.

Tablo 4. Cografya dersi sinav sorularin siniflara gére dagilimi

Sinif seviyesi Toplam
S 10 11 12

Soru

1011

371 334 114

Sayis1 192

Dagilim 100
36,69 33,03 18,99 11,2

(%)

Tablo 4’de goriildiigli iizere, cografya dersi yazili sinav sorularmin 371
(%36,6) tanesi 9 sinif, 334 (%33) tanesi 10. Smif, 192 (%18,9) tanesi 11. Smif
ve 114 (%11,2) tanesi de 12. Smif diizeyinde bulunmustur. Analizi yapilan
sorularin siniflara gore dagilimi esit olmamigtir. Bu durum okullardan 9. ve 10.
siniflara ait daha fazla yazili kdgid1 gelmesiyle iligkilidir. 9 ve 10. siniflarda
cografya dersinin ortak olmasi nedeniyle tiim liselerde sube bulunmasi, bazi lise
tirlerinde ise iist siniflarda cografya dersi olmamasi ile izah edilebilir. Sinav
sorularin igeriginden faydalanilarak Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel
siirec boyutu esas alinarak sorularin analizi yapilmistir. Analizdeki soru
ornekleri ve agiklamalar1 asagida belirtilmistir.

Hatirlama basamagi:
1-Tirkiye,Diinya ................ rezervinin yaklasik % 70 ‘ine sahiptir.

Kitapta yer alan bilgilerden yorum gerektirmeden sadece hatirlama
istenmektedir.
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2-Meridyenlerin 6zelliklerinden 5 tanesini yaziniz.
Tamamen kitapta maddelenmis bilgilerden, hatirlama gerektirmektedir
Anlama basamagi:

1-Yeryiiziindeki volkanlar, gen¢ kivrim daglar ve deprem bdlgelerinin
dagilis1 birbirine uyar. Neden? Kisaca agiklayiniz.

Ogrencinin bu soruda farkli cografi olaylarin, birbiri arasindaki iliskiyi
kendi ciimlesi ile izah1 istenmistir.

2-Okyanus ve denizlerin iklim iizerindeki etkilerini inceleyiniz.

Iklim iizerinde, okyanus ve denizlerin ne tiir etkisi bulundugu hatirlamak
disinda, yorumlamasi ve kendi ctimlesi ile ifadesi istenmektedir.

Uygulama basamagi:

s o 5 10 1S 20
*

Haritada yer alan Kayakoy ile Kiyikdy arasindaki mesafeyi bulunuz.
Edinilen bilgilerin farkli durumlarda kullanmalari istenmistir.

2-23 Eylil’de 45°dogu meridyeninde ulusal saate gore giines saat 6.00 ‘da
dogmustur. Ayni giin 30°dogu meridyeninde kagta batar?

Bir¢cok bilginin bu soruda kullanilarak, ogrenilen bilgilerin yeni bir
durumda kullanmalar1 beklenmektedir.

Coziimleme basamagu:

*1-Endonezyada tsunamilerin etkili olmas1

2-Japonyada her y1l siddetli depremlerin goriilmesi

3-ABD’nin giiney kiyilarinda kasirgalarin etkili olmast

4-Sel ve tagkinlarin Myanmarda can ve mal kayiplarina neden olmasi

Yukarida verilen dogal afetlerden hangilerinin olusumu ile kiiresel 1sinmayi
ortaya ¢ikaran etkenler arasinda bir bag kurulamaz?

A-1ve2 B-1ve3 C-2ve3 D-Yalmz3 E-3ve4
Farkli tiirde olusuma sahip olaylarin nedenleri ve sonuglar1 disiiniilerek,

baska bir olusumla ilgili olup olmadigimin tesbiti isteniyor. Bu durum olaylarin
tek tek analizini gerektirmektedir.
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*Stliphan, Nemrut, Tendiirek ve Agr gibi volkanik daglarim Van golii gibi
cevresinde bir ¢izgi boyunca dizilimi olmas1 dncelikle asagidakilerden hangisini
diistindtiriir?

A- Bu daglarin bir kirtk hattt boyunca c¢ikan lavlarin birikmesiyle
olustuklar1

B- Epirojenik hareketlere bagli olarak olustuklarini

C- Alp Himalaya kivrimli dag siralarinin devami olduklarini
D- Bu yoérenin bir peneplen arazisi oldugunu

E- Tektonik depremlerin yaygin oldugunu

Farkli tiirde olusuma sahip cografi olaylarin birbiri ile iligkisini bilmek i¢in
bu olusumlar1 ayr1 ayr iyi analiz edilmesi gerekmektedir.

Degerlendirme basamag
1-Niikleer enerjiye evet! - Niikleer enejiye hayir!
Hangi tezi savunuyorsunuz? Gerekgeleri ile birlikte tezinizi savununuz.

(Tezinizin 6gretmen goriisiiyle ortiismesinin hi¢bir 6nemi yoktur. Puanlama
tezinizi savunma yeterliliginize gore yapilacaktir.)

Ogrencinin  mevcut  bilgilerini  kullanarak bir yargiya varmasi
beklenmektedir

Yaratma basamag

Analiz ettigimiz 1011 yazili sinavinda bu basamakta yer alabilecek soru
tipine rastlanmanstir. Ogrenilenlerden hareketle yeni bilgiler olusturma, farkl
diisiinceler ortaya koyma, tiretme (Delibas,2013) gibi tariflerle ifade edilen bu
basamak sorularinin yazili smavlart i¢in uygun olmadigi sdylenebilir. Bu
basamakta yer alabilecek sorular daha ¢ok proje veya performans d6devi seklinde
verilebilir.

1-Tlimizdeki Sicak Cermik’te bulunan kaplica sularindan sizce bilinen
kullanimlar diginda baska hangi alanlarda faydalanilabilir.

Bu soruda 6grenciler sicak sularin kullanildig: alanlar biliyor olabilir. Fakat
ogrenciden bilinen kullanimlar disinda ¢ikarimda bulunmasi beklenmektedir.

4. BULGULAR

Sivas ilinde farkli tiirde liselerde gorev yapan cografya dgretmenlerinden
yazili Omnekleri almarak, incelenen 1011 sorunun Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analizi tablolarda verilmistir.

4.1. Cografya dersi yazih sinav sorularinin analizi

Arastirma sonucunda, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢
boyutuna ait tercih edilen sorularin siniflara gére dagilimi dagilimi Tablo 4’de
verilmistir.
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Tablo 5. Cografya dersi yazili sinav sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
Bilissel Siire¢ Boyutuna ve Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Smmf 9 10 11 12

£ % £ % f % £ %
Hatirlama 198 533 201 60,1 127 66.1 77 67,5
Anlama 117 31,5 127 38 64 333 36 31,6
Uygulama 18 12,9 - - - 1 0.9
Cozimleme 8 21 1 0.3 - - - -
Degerlendirme - - - 1 0.06
Yaratma - - - - - -
Toplam 371 334 192 114

Tablo 5’de goriildigii iizere, cografya dersi yazili sinav sorularinin;
hatirlama basamagindaki soru yiizdesi 9. simiflarda %53,3 iken 10. Smiflarda %

60,1 oldugu, 11. siniflarda % 66,1 ve 12. siniflarda ise % 67,5 oldugu tespit
edilmistir. Tiim smiflarda soru hazirlamada en ¢ok tercih edilen basamagin
hatirlatma basamagi oldugu goriilmektedir. Bu tiir sorularin fazla tercih
edilmesinin sebebi hazirlanmasi ve degerlendirilmesinin kolay oldugu
diisiintilmektedir.

Anlama basamaginda ise 9. Siniflarda % 31,5 iken, 10. siniflarda %38, 11.
siniflarda % 33,3 ve 12. smiflarda ise %31,6 soru oldugu bulgulanmustir.
Anlama basamaginda yer alan sorular sinif seviyelerine gore oran olarak ¢ok
farklilik géstermemekte ve “hatirlama basamagi”ndan sonra en ¢ok soru sorulan
2. siradaki basamak oldugu anlasilmaktadir.

Uygulama basamagindaki yazili sorularinin 9. smiflarda %12,9’luk bir
yiizdesi ortaya ¢ikarken, 12. siniflarda ise % 0,9 oldugu anlagilmaktadir. 10. ve
11. smiflarda ise bu basamakta soru bulunmadig1 bulgulanmustir.

Coziimleme basamaginda yazili sorularinin 9. siniflarda %2,1, 10. siniflarda
%0,3 gibi ¢ok diisiik yilizdelere sahip oldugu; 11. ve 12. simif diizeyinde yazili
sorularinda bu basamakta soru bulunmadig tespit edilmistir.

Degerlendirme basamaginda 11. smiflarda 1 (%0.06) adet soru
sorulmusken, diger siniflarda bu basamakta soru sorulmadigi ve benzer sekilde
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin yaratma basamaginda 0Ogretmenler
tarafindan hi¢ soru sorulmadigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 6. Cografya dersi yazili sinav sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Bilissel Seviye Diizeylerine (Alt diizey, Ust diizey) Gore Dagilimi

f % Bilissel Seviye TOPLAM
Bilissel Siirec
Basamaklan
Hatirlama 603 59,6 1001

Alt Diizey
Anlama 349 34,5
Biligsel Seviye %98,9
Uygulama 49 4.8
s 9 1.0 }

Coziimleme Ust Diizey Biligsel 10

1 0.1 Seviye
Degerlendirme

%1,1

Yaratma
TOPLAM 1011 100

Grafik 1. Sorularin Bloom Taksonomisi’nin alt basamaklarina iliskin dagilim grafigi
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Tablo 6 ve Grafik 1°de goriildiigi iizere, Ogretmenler ogrencileri
degerlendirme amacl hazirladigi yazili smavlarda agirlikli olarak hatirlama
(%59,6) ve anlama (%34,5) basamagindaki sorulara yer vermektedirler.
Uygulama (%4,8) ve ¢oziimleme (%0,9) basamagindaki sorularin ¢ok diigiik
seviyede yer aldig1, degerlendirme basamaginda ¢ok az soru sorulurken (% 0,1),
yaratma basamaginda higbir sorunun yazilmadigi ortaya ¢ikmistir.
Taksonomide ilk 3 basamak diisiik bilissel seviyeye, son ii¢ basamagin ise iist
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diizey bilissel seviyeye denk geldigi kabul edilmektedir. Bdyle bir
siniflandirmada ise ilk 3 basamakta bulunan sorularin (%98,9), son fiig
basamakta yer alan sorularin ise (%1,1) agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu
durum o6grencilerin yazili sinavlarda istenilen cevabi hatirlamadiklarinda,
mevcut bilgileri kullanarak analiz, sentez ve degerlendirme yaparak sonuca
ulagabilmelerine olanak saglayan soru tiplerine ¢ok az yer verildigi dikkat
cekmektedir. Sorularin neredeyse tamaminin Ogrencileri ezbere yoOnlendiren
sorulardan olustugu soylenebilir.
5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sivas’da gorev yapan cografya 6gretmenlerinin son 3 yilda (2014-2016)
hazirlamis olduklart 9, 10, 11 ve 12. simf diizeyinde 1011 yazili sinav
sorusunun yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan diizeyi agisindan
siniflandirmak amaciyla yapilan ¢alismada; sinav kagitlarindaki 1001 sorunun
%98.,9 gibi biiyilik bir oranla neredeyse tamammin ilk {i¢ seviyede (alt diizey
biligsel seviye) yer aldig1 tespit edilirken, son ii¢ basamakta yer alan {iist diizey
bilissel alana ait soru sayisinin ise sadece 10 (%]1,1) adet oldugu ortaya
¢ikmustir. Sorularin biiylik bir kismimin en alt diizey kabul edilen hatirlama
basamaginda yer alan sorulardan olustugu goriilmiistiir. Ikinci sirada, anlama
basamaginda, tglinci swrada ise wuygulama basamagindaki sorular
bulunmaktadir. Ust diizey kabul edilen diger ii¢ basamaktan ise toplam 10 soru
(%1,1) gibi ¢ok az sorunun yer aldig1 tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin
yapmis olduklari yazili sinavlarda, 6grencilerde analiz, sentez, degerlendirme ve
yaratma yapmalarina olanak veren sorulara yer verme egiliminde olmadiklar
goriilmektedir. Bu durumun sebepleri olarak Gegit ve Yarar (2010)
arastirmalarinda; Ogretmenlerin programlarini yetistirme, simif yOnetimini
koruma ve daha kisa siirede soru hazirlama ve degerlendirme gibi nedenleri
gostermislerdir.

Gunimiiz bilgi ¢aginda okuyup ezberleyebilen, soruldugunda bu bilgileri
yazabilen veya ifade edebilen Ogrencileri basarili  olarak olarak
nitelendirebilmek miimkiin degildir. Ogrencilerden neden sonug iliskisi
kurabilen, bilgileri yorumlayabilen, okuduklarim1 sorgulayabilen, edindigi
bilgileri  giinlik  hayatinda  kullanabilen  bireyler  basarili  olarak
nitelendirilmektedir. Bu oOzellikleri Ogrencilere kazandirmada okullarda
uygulanan dlgme degerlendirme yontemlerinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir.
Okulda 6grencilere uygulanan sinav sorularinin bazi kriterlere gére segilmesi bu
hususta olumlu sonuglar doguracaktir. Cografya derslerinde, ezberden uzak,
diisiince sistemlerini harekete gegirecek Ozellikte sorular hazirlanmasi 6nem
tasimaktadir (Demirkaya, 2008). Sonmez, Ko¢ ve Cif¢i’nin (2013) arastirma
bulgulart da arastirma bulgularinla parelellik gostermektedir. Ulkemizde
tniversiteye 6grenci se¢imi; YGS ve LYS sinavlart olmak iizere iki asamada
yapilmaktadir. Bu smavlarda sorularm yillara gore %20 ile %46 arasinda
degisen oranda iist diizey bilissel seviye sorularina yer verildigi bulgulanmstr.
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Arastirma bulgularina gore ise, cografya oOgretmenlerin uyguladiklar yazili
sinavlarda bu oran % 1.1 diizeyindedir.

Ayvact ve Tiirkdogan (2010) “Yeniden yapilandirilan bloom taksonomisine
gore fen ve teknoloji dersi yazili sorularinin incelenmesi” adli arastirmalarinda,
2008-2009 o&gretim yilinda fen ve teknoloji Ogretmenlerinin yil iginde
ogrencileri degerlendirmek i¢in kullanmis olduklari sinav sorularinin bulundugu
100 adet sinav kagidi incelendiginde, yapilandirmaci yaklagimi kullandigim
ifade eden Ogretmenlerin sinav kagitlarinda bu yaklagimin yansimalarina ¢ok
fazla rastlamadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Yapilan inceleme sorulan sorularin
yogunlugunun Ggrenciyi ezbere yoOnlendiren sorulardan olustugunu
gdstermektedir. Incelenen smav sorularinin yaridan fazlasinm (% 55) hatirlama
diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Caligkan (2011) arastirmasinda, 2003-2004, 2004-2005 ve 2005-2006
egitim-6gretim yillarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin altinct ve yedinci simif
sosyal bilgiler derslerinde &grencilerinin basarilarini 6lgmek igin yaptiklar
smavlarda kullandiklar1 sorularm biiyiik ¢ogunlugunun (%78 civarmnda) Bloom
Taksonomisi’nin en alt basamagi olan bilgi diizeyinde oldugunu belirlemistir.
Ogretmenlerin sinavlarda %17 civarinda ise kavrama diizeyi sorulari tercih
ettikleri; uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde sorulara ¢ok
nadiren yer verdikleri tespit edilmistir.

Aragtirma sonucunda, cografya dersinde Ogrencilerin basarilarini
degerlendirmek amaciyla hazirlanan yazili sinav sorularinin son derece yetersiz
oldugu goriilmektedir. Bu durum cografya O6gretmenlerinin Olgme ve
degerlendirme konusunda yeterlilik diizeylerinin diigilk oldugu sonucunu da
ortaya koymaktadir. Konuya iliskin farkli disiplinlerde yapilan arastirmalarda
da ayni sorunun oldugu dikkat ¢cekmektedir. Arastirma sonuglarina gore su
oOneriler getirilebilir.

1- Ogretmen adaylarinin lisans diizeyinde almis olduklar1 egitim ve alan
derslerinde Yenilenmis Bloom Taksonomisine daha ¢ok yer verilerek, 6gretmen
adaylar1  konuya iliskin kuramsal bilgi anlaminda daha donanimh
yetistirilebilirler.

2- Yenilenmis Bloom Taksonomisinin 6gretmenler tarafindan 6grenilmesi
ve Ogrendiklerini wuygulama egilimi gosterecek davranis degisikligi
kazandirilmasi gerekmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin en 6nemli
uygulayicist olan dgretmenlerin bu alanda egitim almasi faydali olacaktir. Bu
tiir egitimlere, hizmet i¢i egitim programlarinda ve seminer ¢aligmalarinda yer
verilebilir.

3- MEB tarafindan gelistirilen Cografya dersi O0gretim programlarinin
Oleme ve degerlendirme 6gesinde bu konuya daha fazla yer verilmeli, agiklama
ve Ornek sorularla 6gretmenlerde bilimsel farkindalik olusturulmalidir
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4- Ders kitaplarinda yer alan sorularin hazirlanmasinda; Ggrencilerde
merak uyandiracak, aragtirmaya yoneltecek, iist diizey biligsel seviyeyi olgen
sorulara daha fazla yer verilmelidir.

5-  Cografya ogretmeni, Olc¢iilmek istenen davramis degisikliklerini en
uygun Olcekleri kullanarak o6l¢cmeli ve degerlendirmelerini de buna gore
yapmalidir. Bunu yaparken; klasik, a¢ik uclu, "kompozisyon, kisa cevapli,
tamamlamali, dogru-yanlig, ¢oktan segmeli ve eslestirmeli soru tiirlerinin sadece
birini ya da tamamini hedefleri dogrultusunda kullanmalidir. Bu soru tiirlerinin
her birinin gii¢lii ve zayif yonlerinin oldugunu bilerek, ihtiyaclar1 karsilayacak
nitelikte sorular hazirlamaya 6zen gostermeli ve buna gore tedbirler almalidir
(Balci, 2002).
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