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(&4

Erken ¢ocukluk doneminde, tipik gelisim gdsteren ve ézel gereksinimli cocuklarin resimli hika-
ye kitaplarmma olan ilgisi giiniimiizde arastirmalarm odagr olmustur. Bu odaktan hareketle
calismada, resimli erken ¢ocukluk donemi kitaplarmin okul tiirii temelinde bazi degiskenler
agisindan incelenmesi amaglanmaktadwr: Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya il merkezindeki
bagimsiz anaokulu, anasinifi ve ozel egitim anaokullar: kiitiiphanelerinde bulunan 228 resimli
cocuk kitabt olusturmaktadir. Arastirmada resimli cocuk kitaplarinin incelenmesinde “Resimli
Cocuk Kitaplarim Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Kitaplarin okul tiirii, genel bilgiler,
bicimsel ozellikler ve icerik (konu, tema, giris, gelisme, sonug vb.) ozellikleri acisindan yiizde
ve frekans dagilimlart SPSS paket programi ile degerlendirilmistir. Arastirmada okul tiiriine
gore okullarin “Resimli Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Olgegi "nden aldiklart ortalama pu-
anlar karsilagtirildiginda en yiiksek puan ortalamasi ozel egitim anaokullart ait olurken en az
puan ortalamasina bagimsiz anaokullarimin sahip oldugu goriilmektedir. Bu arastirma tipik
gelisim gosteren ve ozel gereksinimli erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarina yonelik resimli ¢ocuk
kitaplar tercih edilirken rehberlik etmesi agisindan degerli sonuglar vermistir.

Anahtar Kelimeler: erken ¢cocukluk dénemi, resimli hikdye kitabi, okul tiirii, yapisal ozellikler,
ozel egitim

* Bu caligma 24-26 Kasim 2021 tarihinde gergeklestirilen 7. Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi
(IECEC-UOEK-2021)” nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Examination of Illustrated Early Childhood Books in
Terms of Some Variables Based on School Type

Abstract

The interest of children typical development and special needs in picture story books in early
childhood has been the focus of research today. Moving from this focus, it is aimed to examine
the illustrated early childhood books in terms of some variables on the basis of school type. The
study group of the research consists of 228 picture story books in the libraries of independent
kindergartens, kindergartens and special education kindergartens in the city center of Konya.
In the study, “Picture Story Books Evaluation Scale” was used to analyze picture storybooks.
Percentage and frequency distributions of the books in terms of school type, general informa-
tion, stylistic features and content (subject, theme, introduction, development, conclusion, etc.)
were evaluated with the SPSS package program. In the study, when the average scores of the
schools from the “Picture Story Books Evaluation Scale” are compared according to the school
type, it is seen that the special education kindergartens have the highest average score, while
the independent kindergartens have the lowest score average. This research yielded valuable
results in terms of guiding the choice of picture story books for children with special needs and
early childhood development.

Keywords: early childhood, picture story book, school type, structural features, special edu-
cation

Giris

Cocuk edebiyati, cocugun anlayabilecegi ve ilgilenebilecegi, ilgi, ihtiyaglarini ve
hayal giiciinii nemseyen, akici, anlasilir bir dille yazilmis eserler biitliniidiir (Liile,
2007). Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarina sunulan bu eserler, ¢ocuklarin gorsel ve
isitsel acidan zengin deneyimler edinmelerini miimkiin kilmaktadir. Oykiilerle 8-
rendikleri bilgilerin kalicilig1 artarken farkli yasamlari gozlemleme imkani bulmak-
tadirlar. Siirekli gelisim ve degisim igerisinde olan ¢ocuklar, ¢ocuk edebiyat tirtinleri
ile hayal giiclerini, ilgilerini, yaraticilik diizeylerini gelistirmelerinin yan1 sira okuma
aligkanlig1 da edinmektedirler. Ayrica ¢ocuk edebiyat: liriinlerinden olan resimli ¢o-
cuk kitaplari, gelisimsel farkliligi olan ¢ocuklar ile tipik gelisim gdsteren gocuklar
arasindaki kaynasmay1 saglamas1 bakimindan da degerlidir (ilhan-Iyi, Askar, Oztiirk
ve Gonen, 2020). Bununla birlikte resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemesi ile birlikte bireyleri ve farkli kiiltiirleri anlamalar1 yoniinde farkinda-
lik olusturmaktadir (Cole ve Valentine, 2000). Arastirma sonuglar1 da benzer sekil-
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de, ¢ocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren 6ykii kitaplari ile etkilesim iginde olmasinin
O6nemini vurgulamaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Gonen, Aydos, Sentiirk, Karaca,
Kahraman ve Tuna, 2013; Nikolajeva, 2012; Sever, 2003).

Cocuk kitaplarinin bir 6zelligi de dogumdan itibaren aile ve 6gretmenlerin ¢o-
cuklarla giiclii bir bag kurmalarini saglayan ara¢ olarak nitelendirilmesidir. Nitekim,
resimli cocuk kitaplari nitelikli ve etkin kullanildiginda ¢cocuklarin sosyal etkilesimle-
rini destekleyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplari sosyal
etkilesimin; bireylerle iletisim kurabilme, empati kurma ve sosyal durumlar arasin-
daki farkliliklarin farkindaligi (Nikolajeva, 2012) gibi boyutlarini desteklemektedir.
Ayrica bireylerin i¢inde bulundugu sosyal yapiyla uyumlu davranislar sergileyebilme
(Ergenekon, 2012; Strayer, 1989), s6zel ve sdzel olmayan iletisimin anlagilmast, jest
ve mimiklerin yorumlanmasi, isbirligi yapabilme (Gallagher ve Frith, 2003), anlatilan
bir konunun temasini kavrayabilme (Varley ve Siegal, 2002), farkli bakis agilarimi
yorumlayabilme (Miller, 2006) gibi becerileri de kapsamaktadir. Cocuklarin yasamla
i¢ ice deneyimler kazanmasini destekleyen resimli cocuk kitaplari, kisiligin temelleri-
nin atildig1 erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuklarin kendisi ve baskalarinin duygularimi
anlamasina yardimci olmakla beraber, cocuklarda deger yargilarinin olusmasinda da
o6nemli bir role sahiptir (Oguzkan, 2013). Bu sebeple cocuklara erken donemlerde bu
becerileri gelistirmeye yonelik firsatlar sunulmalidir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin gelisime sagladig: bir katki da kitaplarin igerisinde
yer alan resimlerin, heniiz okuma yazma bilmeyen ¢ocuklar i¢in gorsel alginin gelis-
mesini saglayan énemli bir uyaran olmasidir. Ayrica ¢ocuklarin ¢evresini tanimasint
saglayan bu kitaplar, ¢ocuklara akranlart ve ebeveynleri hakkinda kendi kendilerine
yeni yasantilar kazanabilecekleri dogal 6grenme ortami da saglamaktadir (Sever, Di-
lidiizgiin, Neydim ve Aslan, 2007). Bu kitaplarin bir diger avantaji ise, heniiz soyut
diistinme yetisi kazanmamig ¢ocuklar i¢in kullanilabilecek en etkili egitim materyali
olmasidir (Koss, 2015).

Milli Egitim Bakanligi (2013), 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile tipik gelisim goste-
ren ¢ocuklarin birlikte egitim 6gretim faaliyetlerini slirdiirmelerini desteklemektedir.
Resimli gocuk kitaplarinin kapsayici yonii, kaynastirma siirecinde farkliliklarin ve ye-
tersizliklerin fark edilmesi ve yonetilmesine destek olmaktadir (Celikel ve Durmusog-
lu, 2020). Bu bakis agistyla erken ¢ocukluk donemindeki resimli gocuk kitaplarinda,
gocugun yas ve gelisim diizeyine gore, oncelikle resimlerle tanigsmasina, daha sonra,
resim ve Oyki ile tanigmasina, zamanla az resim ¢ok metinle kendini gelistirmesine
ve en sonunda da sadece metinlerden olusan kitaplara dogru bir gelisim siirecinin
izlendigi goriilmektedir (Gonen, 1991).
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Konu ile ilgili yapilan arastirmalar, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri ile
birlikte gergeklestirdikleri kitap okuma ¢aligmalarinda kullandiklari; agik uglu soru-
lar, 6ykiinlin 6zetini ¢ikarma, 6ykii hakkinda soru sorma, dykiide yer alan karakter
ile ilgili sorular ile hikaye okuma siirecini etkili kilma gibi yontemler ailelerin ¢o-
cuklarina karsi destekleyici dil tekniklerinin etkili kullanilmasini saglamaktadir (Bus,
Van Ijzendoorn ve Pellegrini, 1995; Colombo, 2007; Senechal ve LeFevre, 2001;
Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Trivette, Dunst ve Gorman, 2010). Ayrica 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik yapilan arastirmalarda isitme yetersizligine sahip ¢o-
cuklarin kitap ile ilgili konugmaya ve gelisim 6zelligine uygun nitelikli bir kitabr din-
lemeye ihtiyaglari vardir (Williams ve McLean, 1997). Nitekim, isitme yetersizligi
gosteren gocuga sahip ailelerin ortak bir dil olugturmada zorlandig1 ve bu sebeple bazi
problemler yasadigi bilinmektedir. Bu baglamda, resimli ¢ocuk kitaplari, ¢gocugun
Oykii hakkinda aileleriyle sohbet etmesi, dykiiniin yapisi ve dykiide yer alan kavram-
lar1 anlamasina imkan taniyarak bu problemlerin en aza indirilmesini saglayacaktir
(Andrews ve Zmijewski, 1997).

Resimli ¢ocuk kitaplari tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in hazirlandigi gibi,
ayn1 zamanda &zel gereksinimli gocuklar i¢inde tasarlanmaktadir. Cocugun yast, ge-
lisim ozellikleri dikkate alinarak olusturulan resimli ¢ocuk kitaplar1 yalnizca resim-
lerden olustugu gibi, resim ve metinlerden veya sesli de olabilmektedir. Bu durum
her ¢ocugun okuma, dinleme, gelisme, degisme, farkindalik kazanma, 6grenme ve
zihinsel gelisim ihtiyaglarinin kargilamasindan dogan haklarin esitlenmesine katkida
bulunmaktadir. Cocugun dgrenim gordiigii okulun tiirii, 6zel egitim kurumu da olsa,
erken cocukluk egitim kurumu da olsa resimli ¢ocuk kitaplarinin okunmasi ve egitim
materyali olarak kullanilmasi ¢ocugun gelisimine katki saglamada temel bir gerekli-
liktir (Trussell, Dunagan, Kane ve Cascioli, 2017).

Bu arastirmada, okul tiirli temelinde resimli cocuk kitaplarinin sahip oldugu 6zel-
likler incelenmistir. Erken ¢ocukluk dénemi bagimsiz anaokullar ve anasimniflarinda
okutulan resimli ¢ocuk kitaplari ile 6zel egitim kurumlart biinyesinde yer alan anasi-
niflarinda ve rehabilitasyon merkezlerinde okutulan resimli ¢ocuk kitaplart ayrintili
olarak incelenerek degerlendirilmistir. Alan yazinda yer alan resimli ¢ocuk kitaplari-
na iligskin ¢alismalarda, bu kitaplarin farkli boyutlarinin degerlendirildigi goriiliirken,
okul tiirii temelinde yapilan bir calisma olmadigi goriilmistiir. Bu nedenle yapilan
arastirmanin, gelisimsel farklilig1 olan ve tipik gelisim gosteren erken ¢ocukluk done-
mi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan, ¢gocuk edebiyati iiriinlerinden olan resimli ¢ocuk
kitaplarinin, gelistirilmesine katki saglamas1 bakimindan énemli oldugu disiiniilmek-
tedir. Bu ¢alismada asagidaki sorularin incelenmesi amaglanmistir;
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1. Konya ili MEB’e bagli okul dncesi egitim kurumlarmin kiitiiphanelerinde bulu-
nan resimli hikdye kitaplarin yayin yilina gére dagilimi nedir?

2. Konya ili MEB’e bagli okul dncesi egitim kurumlarmin kiitiiphanelerinde bulu-
nan resimli hikdye kitaplarinin yayin evine gore dagilimi nedir?

3. Konya ili MEB’e bagli okul dncesi egitim kurumlarinin kiitiiphanelerinde bulu-
nan resimli hikdye kitaplarinin yazar tiiriine gére dagilimi nedir?

4. Konya ili MEB’e bagli okul dncesi egitim kurumlarmin kiitiiphanelerinde bulu-
nan resimli hikdye kitaplarinin gizer tiiriine gére dagilimi nedir?

5. Ozel egitim kurumlarinda dgrenim goren, gelisimsel farklilig1 olan gocuklara
yonelik hazirlanan resimli ¢gocuk kitaplari ile bagimsiz anaokullar1 ve anasinifla-
rinda 6grenim goren, tipik gelisim gosteren erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarina
yonelik hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplari arasinda farkliliklar var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,
veri toplama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama-betimleyici yontem kullanilmistir. Tarama arastirmalari, ev-
reni en iyi temsil eden 6rneklem grubuna ydneltilen sorular ve uygulamalar vasitasiy-
la o grup hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Arastirmada kullanilan 228 re-
simli ¢ocuk kitab1 okul tiirli, genel bilgiler, bi¢imsel 6zellikler ve icerik (konu, tema,
giris, gelisme, sonug vb.) 6zellikleri a¢isindan incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ili MEB’e bagli bagimsiz anaokullari,
anasiniflari, 6zel egitim anaokullar: kiitiiphanelerinde bulunan ve egitim siirecinde
materyal olarak kullanilan 2005-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 228 resimli ¢ocuk
kitab1 olugturmaktadir. Hikaye kitaplarinin se¢ilmesinde, amacli érnekleme yontem-
lerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. “Olgiit drnekleme yonteminde nce-
den belirlenmis dlgiitler vardir. Bu dlgiitler aragtirmaci tarafindan olusturulacagi gibi
onceden belirlenmis bir 6l¢iit listesi de kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, kitaplarin degerlendirilmesinde, arastirmacilar tarafindan kitapla-
rin kiinye bilgilerini betimleyen kitabin adi, yazari, basim yili, yaymevi, resimleyeni,
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sayfa sayist gibi degiskenleri iceren bir form hazirlanmistir. Bu formla birlikte aras-
tirmada Deniz ve Gonen (2020) tarafindan gelistirilen Resimli Cocuk Kitaplarini De-
gerlendirme Olgegi kullanilmustir. Olgegin 6zgiin formunun gelistirilmesinde arastir-
macilar, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmast kapsaminda 200 resimli ¢cocuk kitabina yer
vermistir. Uglii Likert tipinde gelistirdikleri bu 6lgegin KMO degerini .92 olarak be-
lirtmektedirler. Olgegin yap1 gegerligine ait faktor analizi sonuglari, tek boyutlu ve 21
maddeden olusan bir arag oldugunu ayrica toplam varyansin %48,92’sini agikladigini
gostermektedir. Arastirmacilar, 6lgegin biitiiniine ait Cronbach Alfa katsayisini .94
ve iki puanlayici arasindaki korelasyon katsayisini da .92 olarak ifade etmektedirler.
Analizler sonucunda dl¢egin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu
arastirmada iki puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi da .95 olarak bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Kitap incelemesi arastirmalarinda, incelenen eserlerin belirlenmesi oldukga
onemlidir (Dyches ve Prater, 2000). Arastirmada kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari,
calismanin 6rneklemini olusturdugundan eserler aragtirmanin amacina uygun olarak
secilmistir. Bu arastirma kapsaminda kullanilan kitaplar, MEB’e bagli bagimsiz anao-
kullar1, anasiniflari, 6zel egitim anaokullari kiitiiphanelerinde bulunan ve aktif olarak
o6grenme siireci igerisinde kullanilan basili resimli ¢ocuk kitaplari arasindan segil-
mistir. Kitaplarin belirlenmesindeki esas 6l¢iit erken ¢ocukluk donemi gocuklarina
yonelik olarak tasarlanmis olmasidir. Bu 6lgiite, resimli ¢ocuk kitaplarinin tizerinde
yer alan yas grubu etiketi ve uzman goriisiinden faydalanilarak ulagilmistir. Kitaplarin
erken ¢ocukluk dénemine uygunlugunun belirlenmesinde UNESCO’nun (Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) “erken ¢ocukluk doneminin 0-8 yas arast
cocuklar1 kapsadigini” ifade eden tanimi dikkate alinmistir (UNESCO, 2013). Bir
diger olciit ise, arastirmada degerlendirilen kitaplarin resimli cocuk kitabi 6zelligi ta-
simasina dikkat edilmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin, etkinlik kitaplarindan farkl
olarak bir olay orgiisii icermesi gerekmektedir (Ural, 2013). Arastirmada 2005-2020
yillar1 arasinda yayimlanan toplam 335 kitaba ulasiimis olup dlgiitler dogrultusunda
yapilan se¢imle belirlenen 228 resimli ¢ocuk kitabiyla aragtirma gerceklestirilmistir.
Daha sonra kitaplar, Resimli Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi (Deniz ve Go-
nen, 2020) ile degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 2005-2020 yillar1 arasinda yayimlanan
resimli cocuk kitaplar1 “Resimli Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Olcegi” ne gore
degerlendirildikten sonra elde edilen veriler SPSS paket programui ile analiz edilmis-
tir. Arastirmada, betimleyici istatistiksel analizler ve bagimsiz gruplar arast anakiitle
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medyanlarmin esitligini stnamak amaci ile kullanilan fark testi Kruskal Wallis yapil-
mistir.

Etik Konular

Bu arastirma, KTO Karatay Universitesi Ilag ve Tibbi Cihaz Dis1 Arastirmalar
Etik Kurulunun 07/09/2021 tarihli 14940 say1li karari ile alinan izinle yiiriitilmiistir.

Bulgular

Arastirma verilerine ait bulgulara sirasiyla yer verilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen 228 resimli gocuk kitabinin yayin yilina gére dagilimlar: Tablo 1’de goste-
rilmistir.

Tablo 1
Okul Tiirii Bazli Resimli Cocuk Kitaplarimin Yayin Yilina Gére Dagilimi
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Tablo 1’de okullarin yayin yilina gore bulundurdugu kitap frekanslar1 yer al-
maktadir. Sonuglara gore 6zel egitim kurumlar1 kapsaminda yer alan anaokullarinin
kiitiphanesinde 2005-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 64 resimli ¢ocuk kitabina yer
verilmektedir. MEB’e bagli ilkokul biinyesinde yer alan anasiniflariin kiitiiphanesin-
de ise 2010-2020 y1llar1 arasinda yayimlanan 75 resimli cocuk kitabina yer verilirken,
bagimsiz anaokullarinda da 2005-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 89 kitap bulun-
maktadir.
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Tablo 2

Okul Tiirii Bazli Resimli Cocuk Kitaplarinin Yayinevine Gére Dagilimi
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Ozel Egitim Kurumlan Anasniflan Bagimsiz Anackullan

Tablo 2 incelendiginde, 6zel egitim okullar1 agirlikli olarak Gendas Yayinevine
(n=30) ait kitaplara yer verirken, MEB’e bagli ilkokul biinyesinde yer alan anasiniflari
ise daha ¢ok Timas Cocuk (n=19) yaymevine ait kitaplara yer vermektedir. Bagimsiz
anaokullarinda yaymevine gore kitaplarin siklig1 incelendiginde ise, SEDEP (n=18)
ve UNICEF-MEB (n=16)’e ait kitaplarin kiitiiphanede yer aldig1 ve egitim siireglerin-
de kullanildig1 saptanmustir.

Tablo 3

Okul Tiirii Bazli Resimli Cocuk Kitaplarimin Yazarlara Gore Dagilim

Yabanci Yazar Yerli Yazar Belirtilmeyen
Ozel Egitim Kurumlar 3 (%4,7) 61(%95,3)
Anasimiflar 5(%6,5) 70(%93,5)
Bagimsiz Anaokullari 1(%1,1) 85(%95,5) 3(%3,4)

Tabloda okullarin kiitiiphanelerinde bulundurdugu, etkinliklerde kullandig: ki-
taplarin yazar dagilimlarina yer verilmistir. incelenen kitaplar igerisinde &zel egitim
bilinyesinde bulunan resimli ¢ocuk kitaplarmin %4,7°si yabanci yazarlara aitken,
995,31 yerli yazarlara aittir MEB’e bagl ilkokul biinyesinde yer alan anasimifla-
11 kiitliphanesinde bulunan kitaplarin %6,5°1 yabanci yazarlara aitken, %93,5’1 yerli
yazarlara aittir. Bagimsiz anaokullar kiitliphanesinde bulunan kitaplarin ise; %1,1°1
yabanc1 yazarlara, %95,5’1 yerli yazarlara aittir. Analiz sonuglarima gore okullarin re-
simli ¢ocuk kitaplarinda biiylik ¢ogunlukla yerli yazarlarin eserlerini tercih ettikleri
sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 4

Okul Tiirii Bazli Resimli Cocuk Kitaplarimin Cizerlere Gére Dagilimi

Yabanci Cizer Yerli Cizer Belirtilmeyen
Ozel Egitim Kurumlari 2 (%3,2) 62(%96,8)
Anasiniflar 6(%9) 69(%91)
Bagimsiz Anaokullar: 2(%2,25) 85(%95,5) 2(%2,25)

Tabloda okullarin kiitiiphanelerinde bulundurdugu etkinliklerde kullandig1 ki-
taplarin cizerlerine gore dagilimlarina yer verilmistir. incelenen kitaplar icerisinde
6zel egitim biinyesinde bulunan resimli ¢ocuk kitaplarmnin %3,2’si yabanci gizerlere
aitken, %96,8’1 yerli ¢izerlerdir. MEB’e bagli ilkokul biinyesinde yer alan anasinifiari
kiitiiphanesinde bulunan kitaplarin %9’u yabanci gizerlere aitken, %91°1 yerli ¢izer-
lerdir. Bagimsiz anaokullar kiitiiphanesinde bulunan kitaplarin ise; %2,25°1 yabanci
cizerlere, %95,5’1 yerli cizerlere aittir. Analiz sonuglarina gore okullarin resimli ¢o-
cuk kitaplarinda biiyiik gogunlukla yerli ¢izerlerin eserlerini tercih ettikleri sonucuna
ulastlmisgtir.

Tablo 5

Okul Tiirii Bazli Resimli Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Olgegi Puanlarina Gore
Dagilimi

Ozel Egitim Anasmiflar: (n=75) Bagimsiz Kritik p
Anaokullar1 (n=64) Anaokullar1 (n=89)  Deger
Ort.£SS Ort.£SS Ort.£SS
Medyan (Q,;Q,) Medyan (Q,;Q,) Medyan (Q;;Q;)
58,61+6,436 50,35+11,312 57,2245,931 26,151 0,001
62 (57;63) 53 (41;60) 59 (54;62) wE

Okullarm Resimli Cocuk Kitaplarini Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 pu-
anlara gore dagilimini belirleyebilmek amaciyla Kruskal-Wallis testi uygulanmustir.
Tabloya gore okul gruplarinda 6lgek puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark vardir (KW=26,151 p=0,001). En yiiksek puan ortalamasina sahip okul
Ozel egitim anaokullari, daha sonra bagimsiz anaokullari ve en diisiik puan ortalama-
sina sahip okul ise MEB’e bagli ilkokul blinyesinde yer alan anasiniflar1 seklindedir.

Tartisma

Okul oncesi dénemde, resimli hikaye kitaplari ¢ocuklarin g¢evresine kargi me-
rak duymasini, 6grenmeye ve diisiinmeye kars1 giidiilenmesini saglamasinin yani sira
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cocuklarin karsilastiklart olaylari ¢oziimleyebilmesini ve bireylerle olumlu iliskiler
kurabilmesini de saglamaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Ayrica, ¢ocuklarin yakin
cevresiyle iligki kurmasini saglayan ve ger¢ek yasam deneyimlerine ortak olabilen
hikayeler sayesinde ¢ocuklar problem ¢ézme becerisi kazanmakta ve baskalarinin
duygularini anlayabilmektedir (Kiran, 2008).

Bu calismada, resimli erken ¢ocukluk dénemi kitaplarimin, okul tiirii temelinde
bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagtan yola ¢ikarak er-
ken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklariin egitim siireglerine eslik eden ve okullarda ¢ocuk-
larin kullanimina sunulan 2005-2020 yillar1 arasinda yayimlanmig 228 resimli ¢ocuk
kitab1 incelenmistir. Arastirma bulgulari literatiir gergevesinde sirasiyla tartigilmistir.
Arastirmada resimli ¢ocuk kitaplarinin yayin yilina gore dagilimlari incelendiginde;
kurumlarin kiitiiphanelerinde 2015 yili sonrasi basilan kitaplara daha fazla yer veril-
digi belirlenmistir. 2015 y1l1 sonrasi kitaplara kiitiiphanesinde en fazla yer veren okul
tiirti, MEB’e bagli anasmiflar1 iken en giincel yayinlara kiitiiphanesinde yer veren
okul tiirli ise bagimsiz anaokullaridir. Benzer sekilde Donmezler (2020), 2010-2019
yillar1 arasinda 5-8 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanmig ¢ocuk kitaplarini bigim,
icerik ve resimleme ag¢isindan inceledigi aragtirmasinda, 149 resimli ¢ocuk kitabinin
%81,8’inin 2016-2019 yillarinda basilan kitaplar oldugu sonucuna ulagmistr.

Kitaplarin yayimevlerine gore dagilimi incelendiginde, en c¢ok tercih edilen
yaymevlerinin 6zel egitim okullarinda Gendas, anasmiflarinda Timas Yayinlar1 ol-
dugu belirlenirken bagimsiz anaokullarinda ise SEDEP Projesi kapsaminda basilan
kitaplardir. Bagimsiz anaokullar1 kiitiiphanesinde tercih edilme orani yiiksek olan,
yayinevlerinden biri de Avrupa Birligi ve Tiirkiye’nin es finansmani oldugu ve Milli
Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Midiirliigii’niin faydalanict oldugu, UNICEF
teknik destegi ile yiiriitiilen “Engeli Olan Cocuklar I¢in Kapsayici Erken Cocukluk
Egitimi Projesi” kapsaminda iiretilen yayilardir. Bu yayinlar projede materyal olarak
tasarlanan 3-7 yas arasi ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan kitaplardir. Bu projenin
gelistirilmesi ile kapsayici egitime katilan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarma yonelik
olarak gelisimlerinin desteklenmesi, 3-7 yas aras1 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ai-
lelerin veya ¢ocuklarin bakimini Gistlenen kisiler i¢in kapsayici egitim hakki, sunulan
imkanlar ve okul-aile is birliginin 6nemi hakkinda farkindaliklarinin artirtlmast, karar
vericiler, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olmayan aileler ve bakimini tstlenen kigi-
lerin engele sahip olan ¢ocuklar i¢in kaliteli kapsayici egitim alma hakkina iliskin
farkindalik saglanmasi, 6gretmenler i¢in 3-7 yas arasi ¢ocuklara yonelik kaliteli kap-
sayict egitim hakkinda bilgi ve beceri kazandirilmasi hedeflenmektedir (http://www.
egitimdebirlikteyiz.org/). Deniz ve Gonen (2020)’in resimli ¢ocuk kitaplart deger-
lendirme Olgegini gelistirdikleri aragtirmada, Timas Yayinlarina ait kitaplarin, Kar-
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tal ve Bilgin’in 2017 yilinda yaptiklari arastirmadaki eserlerin frekans dagilimlarina
gore Can Cocuk ve Glinisigi en fazla frekansa sahip olan yayinevleridir. Koriik¢ii
(2012)’niin yaptig1 aragtirmada ise okul dncesi doneme yonelik olarak incelenen 124
resimli ¢ocuk kitabinin yaymevine gore dagilimina bakildiginda; Zambak, TUDEM,
Ucanbalik en ¢ok tercih edilen yayinevi olarak saptanmistir. Okullarin kitap se¢imin-
deki bu degiskenliginin sebebi, dgretmenlerin sahip olduklar1 mesleki yeterlik ve ¢e-
sitli kiiltiirel baglamlarin yayievi tercihlerini farklilastirmasi ve kitaplarin kazanim-
lara uygunlugu seklinde diistiniilmektedir.

Kitaplarin yazarlarina gére dagilimi incelendiginde, kurumlar tarafindan yerli
yazarlarin eserlerinin daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Kitaplarin gizerlerine
iliskin dagilim incelendiginde ise, kurumlarin resimli ¢ocuk kitabi tercihlerinde yerli
cizerlerin eserlerine daha ¢ok yoneldikleri belirlenmistir. Aragtirmanin bulgulariyla
benzer gekilde, 2005-2017 yillar1 arasinda basilmis resimli ¢ocuk kitaplarinin duygu-
sal okuryazarlik agisindan incelenmesi amaciyla Kogak ve Bencik-Kangal (2021)’1n
227 resimli ¢ocuk kitabini inceledikleri arastirmada, yine en fazla yerli yazarlarin
hazirlamis oldugu kitaplara yer verildigi sonucuna ulasilmistir. 1930’1ardan 6nce re-
simli kitaplar agirlikli olarak ingiltere ve Amerika’dan ithal edilen resimli kitaplardir.
1940’lara kadar resimli kitaplarin saglam bir temeli olmamakla birlikte bu dénem-
lerde basilan resimli kitaplar toplumsal ve kiiltiirel vicdan sorunsali iizerine yogun-
lasmaktadir. Marilyn B. Joshua, “Inside Picture Books” adli eserinde, resimleme
ve metin karisiminin incelenmesi ile ilgili ifadesinde: “Geleneksel Amerikan ¢ocuk
edebiyatindaki resimli kitaplar, yazar ve ¢izerin sanatinin enfes bir karisimidir. Bu
kitaplarda ¢izerler resimlerinde, zengin krallar, giizel kraligeler, kotii ivey anneler,
kot cadilar, korkung canavarlar, ates piiskiirten ejderhalar ve parlak zirhli sdvalyeler
tarafindan kurtarilmay1 bekleyen c¢aresiz prenseslerle dolu tehlikeleri tasvir etmek-
tedir. Hikayeler de kelimeler ustaca se¢ilmekte ve “Sonsuza dek mutlu yasadilar.”
climlesiyle sonlanmaktadir.” (Joshua, 2002). Bu sebeple yerli yazarlara ait kitaplarin
daha ¢ok tercih edilmesinin sebebi olarak ise resimleme, ifade ve kurgularin kiiltiirel
acidan cocugun yakinlik kurabilecegi kitaplar olmasi veya kullanilan dilin ¢cocugun
anadili ile biitiinliik gdstermesi olarak ifade edilebilir.

Pt 3]

Okullarmn “Resimli Cocuk Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi” nden aldiklar1 or-
talama puanlarin karsilastirilmasinda, en yliksek puan ortalamasina 6zel egitim ku-
rumlar1 sahip olurken, en az puan ortalamasina sahip olan kurumlarin MEB’e bagl
ilkokul biinyesinde yer alan anaokullart oldugu saptanmistir. Lonigan ve Shanahan’a
(2009) gore her cocugun bulundugu yas diizeyine uygun kitap okuma yeterliligi ka-
zanmasi egitimin Onceligidir. Cocuklara fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi, akict
okuma, kelime bilgisi, yazim kurallari, dilin pragmatik bilgisi ve okudugunu anlama
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stratejileri gibi okuryazarlik temelleri kazandirildik¢a, okumay1 6grenme siireci hem
amacli hem de aktif bir hale gelmektedir (Beaty ve Pratt, 2011; Bennett-Armistead,
Duke ve Moses, 2005; National Institute of Child Health and Human Development,
2001). Okul 6ncesi donemde erken dil ve okuryazarlik becerisinin kazanimi sonraki
yillarda okuma basarisini biiytik 6l¢tide etkilemektedir (Lonigan ve Shanahan, 2009).
Bu sebeple 6zel gereksinimli ve tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin egitiminde kitap
oldukea 6nemlidir. Isitme yetersizligi gosteren ¢ocuklar iizerinde yapilan arastirmalar
bu gocuklarin gecikmis veya eksik okuryazarlik riski altinda oldugunu gostermekte-
dir (Cole ve Flexer, 2015; Lederberg, Schick, ve Spencer, 2013; Luckner, Slike, ve
Johnson, 2012). Friberg, Ginsberg, Visconti ve Schober-Peterson (2013); ¢ocuklarda
isitme kaybi, alic1 ve ifade edici dil becerilerinde gecikme, kelime dagarciginin ge-
lisimi yetersizligi, sosyal izolasyon, basta dil ve okuryazarlik olmak iizere akademik
basarisizlik, ilerleyen donemlerde mesleki istthdam sorunlarina yol agabilecegini ifa-
de etmektedir. Dolayisiyla arastirmada 6zel egitim anaokullarinda kullanilan resimli
kitaplarin bilingli olarak nitelikli kitaplar se¢gmeye 6zen gosterdikleri bundan dolay1
da 6lgekte yiiksek puan aldiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplart ile ilgili yapilan arastirmalarda, erken cocukluk doéne-
minde 6zel egitimi de kapsayan arastirmalarin literatiirdeki azlig1 dikkat ¢ekmektedir.
Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 da kapsayan resimli
cocuk kitaplar ile ilgili incelemelerde 6zellikle 2017 yilindan sonra bir artis oldu-
gu gozlenmektedir. Bu durumun olusmasinda, UNICEF’in 2015 yilinda yayimladig:
“Avrupa ve Orta Asya’da Ozel Gereksinimli Cocuklar” baslikli raporunun etkili ol-
dugu diistiniilmektedir. 0-6 yas grubu 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik, yapilan
aragtirmalarda resimli ¢ocuk kitaplart kullaniminin etkisinin incelendigi calismalar
(Andrews, Liu, Liu, Gentry ve Smith, 2017; Aram, Ingber ve Konkol, 2009; Berke,
2013; Dirks ve Wauters, 2018; Fung, Chow ve McBride-Chang, 2005; Messier ve
Wood, 2015; Raver, Bobzien, Richels, Hester ve Anthony, 2014; Wauters ve Dirks,
2017) son yillarda oldukga yayginlasmaya baslamistir. Bu arastirmalarin odaginda da
en cok isitme yetersizligi olan cocuklar oldugu gézlemlenmistir (ilhan-lyi vd., 2020).
Nitekim Schwarz, Guajardo ve Hart (2017)’1n isitme yetersizligi gosteren cocuklara
ogretmenlerin kitap okuma nedenlerini belirlemeyi amagladiklari arastirma sonuglari-
na gore 0gretmenlerin; ¢ocuklarin temel dil becerilerini ve kelime tanima becerilerini
gelistirmek icin kitap okuduklart bulgusuna rastlanmistir. Ayrica erken ¢ocuklukta,
isitme engeli temelinde uygulanan miidahale programlari kapsaminda, ¢ogunlukla
literatiirde “erken okuryazarlik” becerilerinin etkisinin incelendigi aragtirmalara rast-
lanmistir (Andrews vd., 2017; Donne ve Briley, 2015; Fung, Chow vd., 2005; Mueller
ve Hurtig, 2009; Messier ve Wood, 2015; Nelson, Stoddard, Fryer ve Mufioz, 2019;
Raver vd., 2014; Trussell ve Easterbrooks, 2014; Wauters ve Dirks, 2017). Farklilikla-
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r1 olan bireylerin yagadigi toplumda kabul gormesi ve yasadigi zorluklardan (Ataman,
2005) hareketle yapilan arastirmalarda, dikkat ¢eken bir bagka konu baglig1 ise, er-
ken ¢ocukluk egitiminde farkindalik olusturmak amaciyla resimli ¢cocuk kitaplarinin
egitimde nitelikli bir ara¢ olarak gosterilmesidir (Dirican ve Daglioglu, 2014; Isitan,
2013; Tufan ve Swadener, 2016; Vuran, 2014).

Erken cocukluk doéneminde kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarmin, farkli okul
tirlerinde kullanimini ele alan bu arastirmada, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
olarak tasarlanan kitaplarin, Resimli ¢ocuk Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi’nin 61-
¢tligli sinurlar igerisinde daha fazla tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma,
egitmenlerin ve ebeveynlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve tipik gelisim gosteren
erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarina yonelik, resimli ¢ocuk kitaplar: tercih ederken
onlara rehberlik etmesi acisindan degerli sonuglar vermistir.

Sonug¢

Bu ¢aligmada, resimli ¢ocuk kitaplarinin, okul tiirii temelinde bazi degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada erken ¢ocukluk dénemine uy-
gun olarak, okullarda egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan, 2005-2020 y1llar1 ara-
sinda yayimlanmis, 228 resimli ¢ocuk kitab1 incelenmistir. Okul tiirline gore, resimli
cocuk kitaplarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanan bu arastirmada
kitaplarin kiinye bilgileri ile ilgili sonuglara asagida yer verilmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin yayin yilina gére dagilimlarma bakildiginda, kurum-
larn kiitiiphanelerinde, 2005-2015 yillar1 arasinda basilmis kitaplarin sayisinin, 2015
sonrasi basilmis kitaplara gorece az oldugu belirlenmistir. Agirlikli olarak, 2015 yili
sonrasi kitaplara kiitliphanesinde yer veren okul tiirii ise, MEB’e bagli anasiniflaridir.
Ancak giincellik baglaminda bir degerlendirme yapilacak olursa, 2020 yilina ait kitap-
lara kiitiiphanesinde en fazla yer veren okul tiirii ise bagimsiz anaokullaridir. Kitap-
larin yaymevlerine gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok tercih edilen yaymevlerinin
6zel egitim okullarinda Gendas, anasiniflarinda Timas Yaymlar1 oldugu belirlenirken
bagimsiz anaokullarinda ise SEDEP Projesi kapsaminda basilan kitaplardir. Kitapla-
rin yazarlarina gore dagilimmna bakildiginda, kurumlarin okul tiirii fark etmeksizin
resimli ¢ocuk kitaplarinda biiyiik ¢ogunlukla yerli yazarlarin eserlerini tercih ettikle-
ri belirlenmistir. Kitaplarin ¢izerlerine iliskin dagilim incelendiginde ise, kurumlarin
resimli ¢ocuk kitaplarinda biiyiik ¢ogunlukla yerli ¢izerlerin eserlerini tercih ettikleri
sonucuna ulasgilmistir.

Kruskal Wallis Testi’ nin ¢iktilar irdelendiginde ise, okul tiiriine gére okullarin

“Resimli ¢ocuk Kitaplarmi Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlarin
karsilagtiritlmasinda, en yiliksek puan ortalamasina 6zel egitim kurumlari sahip olur-
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ken en az puan ortalamasina sahip olan kurumlarin MEB’e bagl ilkokul biinyesinde
yer alan anaokullar1 oldugu saptanmistir. Arastirma sonuglart gostermektedir ki, er-
ken ¢ocukluk doneminde egitim materyali olarak kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarinin
tercihinde giincellik, yerli/yabanct yazara ait olma, gelisimsel agidan uygunluk gibi
cesitli faktorler dikkate alinmaktadir.

Oneriler

Bu arastirmada okul tiirli temelinde resimli ¢ocuk kitaplarmin ¢esitli degisken-
ler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma belirlenen kurumlarin kiitiipha-
nelerinde yer alan kitaplar ile sinirlidir. Bu sebeple daha genis bir 6rneklem ile daha
kapsaml1 degerlendirme yoluyla kitaplar nitelik agisindan ele alinabilir. Ozellikle kay-
nastirma uygulamalariin etkililigini artirmak amaciyla, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
yonelik hikaye kitab1 segilirken okullarin daha kapsamli bir degerlendirme yapmasi
Onerilebilir. Ayrica bir egitim materyali olan hikaye kitaplarinin niteliklerinin deger-
lendirilebilmesi igin ¢esitli dlgme araglart gelistirilebilir veya ¢ocuklarla gerceklesti-
rilecek olan etkilesimli kitap okuma uygulamalariyla resimli ¢ocuk kitaplarinin deger-
lendirilmesi yapilabilir.
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