| cujos.cumhuriyet.edu.tr |

CUJOSS, 46(1): 33-50

Faculty of Letters Journal of Social Sciences

Founded: 1982 Available online, ISSN: 1305-5143 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Determination of Teachers 'And Students' Views on Cooperative Teaching
Techniques Applied in 7th Grade Turkish Lesson

Aysel Arslan®2 Ali Osman Engin%
'Department of Educational Sciences, Faculty of Education, Sivas Cumhuriyet University, Sivas, Tiirkiye
2 Department of Educational Sciences, Faculty of Education, Atatiirk University, Erzurum, Tiirkiye

*Corresponding author
Research Article

Acknowledgement

#This article was produced from the
thesis titled “The Effect of
Cooperative Teaching Method in
Turkish Teaching Program on
Academic  Success, Learning
Motivation, Attitude and
Permanance” defended  on
22.02.2021.

History

Received: 01/05/2022
Accepted: 31/05/2022

ABSTRACT

The aim of this study; the Cooperative Teaching Method used in the 7th grade Turkish Language Curriculum
(TLTC); to determine the opinions of teachers and students on the application of Cooperative Integrated Reading
and Composition, Student Teams-Achievement Divisions and Jigsaw Il techniques. The research was carried out
in three classes in two different secondary schools located in the city center of Sivas in the autumn semester of
the 2019-2020 academic year. The study group of the research consists of 59 students aand 3 teachers. There
are three research groups in which cooperative learning techniques are applied in the research. The descriptive
case research design, which is one of the qualitative research designs, was used in the research. The data were
obtained by using semi-structured interview form and observation forms after the application in accordance
with the qualitative research method. In line with the findings obtained from the semi-structured interview
forms applied to the students and teachers, the codings were combined and presented under five different
headings. Since it was seen that the views of the students were compatible with each other in the studies
conducted with all three methods, they were evaluated together under the same table. Content analysis analysis
method was applied in the analysis of the data, and the findings were presented as frequencies. According to
the results obtained in the research; It has been determined that cooperative teaching techniques have a
positive effect on students' academic achievement, learning, communication and active participation in the
lesson, but some negative situations also occur in group work.
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oz

Bu calismanin amaci, 7. sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda kullanilan isbirliklige dayal 6grenme teknikleri
arasinda bulunan Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri ve Jigsaw
I'nin uygulanmasina yonelik olarak 6gretmen ve 6grencilerin goruslerini saptamaktir. Arastirma 2019-2020
ogretim yilh gliz doneminde Sivas il merkezinde yer alan iki farkli ortaokulda Ug¢ subede yurutulmustar.
Arastirmanin galisma grubunu 59 6grenci ve 3 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada isbirliklige dayali 6grenme
tekniklerinin uygulandigi g arastirma grubu yer almaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenleri iginde yer alan
betimsel durum arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesi amaciyla uygulama
surecinde gézlem formu, uygulama sonrasinda ise yari gorisme formlari kullaniimistir. Verilerin analizinde igerik
¢oziimleme analiz yontemi uygulanmis bulgular frekans olarak sunulmustur. Ogretmen ve 6grencilere uygulanan
yariyapilandirilmig gérigme formlarindan elde edilen veriler dogrultusunda kodlamalar birlestirilmis ve beg farkli
ana tema altinda sunulmustur. Her ti¢ teknikle yapilan galismalarda 6grencilerin gorislerinin birbirleriyle uyumlu
oldugu goruldug igin birlikte ayni Cizelge altinda degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore
isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilari, 6grenmeleri, iletisimleri ve derse aktif
katilimlari tizerinde olumlu etkisinin bulundugu ancak grup g¢alismalarinda bazi olumsuz durumlarin da ortaya
¢iktigl tespit edilmistir.
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Giris

Gelismis devletler arasinda ©n siralarda yer almayi
hedefleyen Turkiye’nin bunu gergeklestirebilmesi icin her
alanda c¢agin gereklerine uygun egitim almis, bilgi
teknolojilerine hakim bireylerin yetistirilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (S6nmez, 2009: 19). 2004 yilina kadar
uygulanan geleneksel egitim sistemi, glinimiiz sartlarinda
artik bu zorunlulugu karsilayamadigi icin ¢cagin gereklerine
uygun donanim ve vyeterlikte bireylerin yetismesinde
problemler ortaya c¢ikmistir (Kilahoglu, 2006: 66). Bu
problemlerle yiz ylze kalan diger pek ¢ok ulke gibi
Turkiye’de de davranisgi egitimin uygulandigl geleneksel
egitim yaklasimindan vazgecerek diinyadaki teknolojik
gelismeleri ve degisimleri dikkate alan bir egitim sistemi
olan vyapilandirmaci  egitim anlayisina  gegilmistir.
Yapilandirmacilik temelinde hazirlanan 6gretim programlari
2005-2006 oOgretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisi;
Ogrencinin derslere etkin katihmini 6ncelemekte, bilgiyi
hazir olarak Ogrenen degil arastiran, soran, Ogrenen,
kesfeden, yorumlayan olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu
dogrultuda o6grenci kendi 06grenme sorumlulugunun
farkinda olarak 6gretim siirecine dahil olmaktadir (Tiirkben,
2015: 912). Egitim slirecinin 6grencinin bilissel, duyussal,
sosyal, psikomotor ve kiiltiirel gelisimini destekleyecek
sekilde organize edilmesi; yaparak ve yasayarak
O6grenmesine firsat sunmasi gerekmektedir (Emir, 2002:
75). Ogrencinin ve dgrenme siireglerinin merkeze alindigi
model, yontem ve tekniklerin 0Ogrencilerin yaratici
distinme, hayal glglerini kullanma, sorgulayarak anlama,
degerlendirme becerilerinin gelismesi Uzerinde 6nemli
etkileri bulunmaktadir (Taskiran, 1994: 22).
Yapilandirmacilik egitim anlayisina uygun, Ogrenciyi
o6grenme sireci icerisinde aktif kilan yaklasim ve modellerin
icinde one cikanlarin isbirligine Dayali Ogrenme, Proje
Tabanli Ogrenme, Coklu Zekaya Dayali Ogrenme, Problem
Cézmeye Dayali Ogrenme, Aktif Ogrenme oldugu
belirtiimektedir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2013: 1).

Yapilandirmacilik anlayisina uygun olan 6grenme
yaklasimlari arasinda yer alan ingilizcede Cooperative
Learning olarak tanimlanan 6grenme yaklasimini Ac¢ikgoz
(2016: 296) isbirlikli Ogrenme Goémleksiz (1993: 61)
Kubastk Ogrenme olarak adlandirmistir. Acikgdz (2004: 4)
tarafindan ifade edilen isbirlikli 6grenme tanimi
alanyazinda daha vyaygin olarak kullaniimaktadir.
isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ve bu yaklasima gére
gelistirilen teknikler disaridan bakildiginda basit bir kiime
calismasi olarak algilanabilmekle birlikte kesinlikle boyle
olmayip planli olarak yiritilen adim adim ilerlenen grup
calismalaridir. isbirlikli 68renme; dgrencilerin belirlenen
ogrenme hedeflerine ulasmak icin karma olarak
dizenlenmis kiguk gruplarda calistigi (Acikgdz, 2016:
296), oOgrenmeye iliskin kavramlari st diizeyde
ogrendikleri ve bilgilerini arkadaslariyla paylastiklari
(Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004: 103), aktif
6grenme ve 6gretimin dne ciktigl bir ydontem olarak ifade
edilmektedir. Gomleksiz (1993: 61) isbirliklige dayah
o6grenme yaklasimini; 6grencilerin glidiilenmesini artiran,
kendilerine ve arkadaslarina yonelik olumlu tutum
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gelistirmelerini destekleyen, problem ¢dzme ve elestirel
distinme becerilerini gelistiren, sosyal ortam ve
konularda isbirlikli becerileri kullanmaya tesvik eden bir
yaklasim olarak; Johnson, Holubec ve Johnson (1992: 52),
ogrencilerin dnceden belirlenen ortak bir grup amacini
gergeklestirmek igin kiicik heterojen gruplar halinde
¢ahstigr ve birbirlerinin 6grenmelerini destekledigi bir
yaklasim olarak tanimlamaktadir. Ogrenciler hem
kendilerinin hem de arkadaslarinin 6grenmesi igin caba
gostermekte ve birlikte 6grenmeyi Oncelemektedir.
Gruptaki bireylerin toplam 6grenme kazanimlari her bir
Uyenin tek tek 6grenmesine oranla ¢ok daha yuksek
diizeyde olmaktadir (Agikgdz, 2016: 297). Ogrenme
surecinin sonunda grup Uyelerinin birlikte
degerlendirilmesi, basariya iliskin 6dulin grup adina
verilmesi gerekmektedir (Gomleksiz, 2007: 80). Aslinda bu
yaklagimin temelinde kazan-kazan ilkesinin yattigi, her bir
6grencinin basarih olmak i¢in grupta yer alan diger
arkadaslarini  destekleme zorunlulugunun oldugu ve
arkadaslarini desteklerken gercekte kendi basarilari igin
caba gosterdikleri  gorilmektedir.  Yapilan isbirligi
sayesinde her 6grencinin sahip oldugu farkli yetenek,
beceri ve bilgiler grupta paylasiimaktadir. Bu da
ogrencilere farkli bakis agilari ve farkl bilgilerle karsilasma
olanag saglamaktadir. isbirlikli 6grenme yaklasimi temele
alinarak gelistirilmis bircok teknik bulunmaktadir. Sayilari
oldukga fazla olan bu teknikler icinde egitim alaninda en
¢ok kullanilanlarinin  Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon (BiOK), Ogrenci Takimlari Basari Bélimleri
(OTBB), Jigsaw, Takim Oyun Turnuva (TOT), Takim Destekli
Bireysellestirme (TDB), isbirligi-isbirligi (i), Birlikte Okuma,
Karsilikh  Sorgulama  oldugu ifade edilmektedir
(Bayrakgeken ve dig., 2013: 1).

Slavin tarafindan gelistirilen BIOK teknigi geleneksel
okuma yaklasimlari temelinde gelistirilmistir (Bayrakgeken
ve dig., 2013: 2). Farkhh okuma dizeylerine sahip
ogrencilerin  heterojen bir yapilandirmayla bir araya
getirildigi gruplarda o6grencilerin ileri diizeyde anlaml
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir.  Ogrencilerin  grup icinde farkl
etkinlikler yoluyla Ust dizey o6grenmeleri, etkinlikler
sirasinda birbirlerinin hatalarini dizeltmeleri
beklenmektedir (Ekinci, 2011: 96). Bu teknik, her ne kadar
okuma ve yazma Uzerine temellendirilse de 6grencilerin
konusma, dinleme ve anlama becerilerini de etkin olarak
kullanmasini desteklemektedir. Clnku Tirkge
o6gretiminde tim beceriler birlikte i¢ ice gelismektedir.
OTBB; 6grencilerin  egitim  siireclerinde  isbirlikli
uygulamalari gerceklestirerek okulda daha basaril
olabilecegi ve akademik konulari daha iyi 6grenebilecegi
varsayimini temel alan (Slavin, 1999: 4), agirlikh olarak
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin okuma, yazma ve diger
dil becerilerinin gelistiriimesini hedefleyen ¢ok boyutlu bir
yontem olarak tanimlanmaktadir (Gomleksiz, 1993: 62;
Yaman, 1999: 12). OTBB, geleneksel yolla ogretilen
okuma-yazma ve diger dil becerilerinde karsilasilan
sorunlarin egitim ortaminda ¢6zimlenmesi amaciyla
planlanmistir (Agikg6z, 2004; Bayrakceken ve dig., 2013:
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5). Ogretmen, 6grenme malzemesini sinifa farkli teknikleri
kullanarak sunmaktadir. Heterojen olarak olusturulan
gruplara  uygulama i¢cin  hazirlanan  materyaller
verilmektedir. Konuyu anlamayan grup Uyelerine
arkadaslar yardimer olmaktadir. Uygulamanin sonunda
her bir 6grenci bireysel olarak yapilan sinava girmektedir.
Ayrica her grubun galismasi da puanlanmaktadir. Daha
sonrasinda grup puanlari ile gruptaki 6grencilerin puanlari
toplanarak en yiksek puani alan gruba 6dul verilmektedir
(Agikgoz, 2004: 172; Borich, 2014: 369; Slavin, 1999: 11).

isbirligine dayali 6grenme teknikleri arasinda en ¢ok
bilinenlerinden biri olan lJigsaw’i Eliot Aranson 1978
yilinda gelistirmis, Slavin ise 1987 yilinda teknigi daha
islevsel hale getirmek igin yeniden dizenlemistir
(Komisyon, 2014: 95). Daha sonra Jigsaw ilkelerine bagli
kalinarak gelistirilmis Jigsaw I, Jigsaw I, Jigsaw IV, Ters
Jigsaw, Konu lJigsawi olmak Uzere farkli uygulamalari
bulunmaktadir. Teknigin temelini, 6grencilerin heterojen
gruplara ayrilmasi ve her gruba konunun belirli bir
kisminin  verilmesi olusturmaktadir. Gruplarda ayni
bolimden sorumlu olan 6grenciler kendi gruplarindan
ayrilarak bir araya gelmekte ve ortak konulari tzerinde
derinlemesine galismaktadir. Sonrasinda konu hakkinda
uzmanlasan o6grenciler, kendi gruplarina donerek grup
arkadaslarina konuyu oOgretmektedir. Bitlin 6grenciler
konunun tamamina yoénelik hazirlanan bir sinava girmekte
ve gruptaki 6grencilerin aldiklari puanlar toplanarak grup
puani elde edilmektedir. En yliksek puani alan grubun
Uyeleri odullendirilmektedir (Agikgbz, 2004: 172; Borich,
2014: 369; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994: 63).
isbirlikli 6grenme tekniklerinin dogru bir planlama
yapilarak pek cok farkli derste kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Ocak, 2008: 250). Alanyazinda BiOK, OTBB
ve Jigsaw tekniklerinin uygulandig bircok calismanin yer
aldigi gorulmektedir (Erlidawati ve Syarfuni, 2018: 153;
Evcim ve ipek, 2013: 1651; Genlott ve Grénlund, 2013: 98;
Gonzales ve Torres, 2015: 67; Jalilifar, 2010: 96; Kagan,
1989: 12: 12; Putri, 2013: 1; Shaaban, 2006: 377; Shafiee
ve Khavaran, 2017: 11; Yusuf, Natsir ve Hanum, 2015: 99).
Ayrica isbirlikli iki veya tg¢ farkli yontemin birlikte
uygulandigi calismalar da bulunmaktadir (Akar ve
Doymus, 2015: 79; Baydar, 2015: 1; Cahya ve Sholihah,
2017: 30; Zarei, 2012: 161).

Sarmal ve tematik 6grenmeye gore temellendirilen
TUDOP’te; okuma, vyazma, konusma ve dinleme
becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmektedir (Giines,
2009: 3). Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi, Turkcenin zenginliklerinin ve olanaklarinin
farkina vararak sozll ve yazili ortamlarda Tirkgeyi dogru,
glzel, etkili ve akici bir sekilde kullanmalari (MEB, 2005:
3); okuduklari metinlerin igerigini dogru anlamalari,
yorumlamalari, degerlendirmeleri ve metne iliskin izlenim,
duygu ve duslincelerini yazili olarak net bir sekilde
aktarabilmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2006: 2).
Ogrencilerin anlama ve anlatma temel becerilerinin yani
sira; siralama, siniflama, elestirme, iliskilendirme, analiz
etme, sentez yapma, degerlendirmede bulunma (Glines,
2009: 3), fikirlerini aciklama, fikirlerini paylasarak
gerektiginde savunma, tartismaya katilma, varsayimlarda

bulunma, hipotez kurma vb. kazanimlari igeren Ust diizey
zihinsel becerilerinin gelistiriimesi de hedeflenmektedir
(Karadiiz, 2010: 138). TUDOP’in bu amaglarina
ulasilabilmesi igin isbirlikli 6grenmeye dayali olarak
gelistirilen BiOK, OTBB ve Jigsaw Il tekniklerinin olumlu
etkilerinin oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur
(Antekin, 2019: 1; Arslan, 2017: 1: 1; Bozpolat, 2012: 1;
Yaman, 1999: 12). Yapilan ¢alismalar dogrultusunda BiOK,
OTBB ve Jigsaw Il tekniklerinin yedinci sinif diizeyinde ve
Tirkce dersinde uygulamaya uygun olduguna karar
verilmistir. Alanyazinda TUDOP’te BIOK, OTBB ve Jigsaw ||
tekniklerinin kullanilmasina iliskin 6gretmen ve 6grenci
goruglerinin  birlikte  incelendigi  bir  calismaya
rastlaniimamistir. Bu dogrultuda her lg yontemin birlikte
ele alinmasi, 6gretmen ve 06grenci gorislerinin uyum
diizeylerinin belirlenmesinin alanyazina 6nemli katki
saglayacagi disiiniilmektedir. Calisma kapsaminda BiOK,
OTBB ve lJigsaw Il tekniklerinin uygulanmasina iliskin
Ogretmen ve Ofrenci gorislerinin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
hazirlanan sorulara asagida yer verilmistir:

Aragtirma Sorulari

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK tekniginin
nasil uygulandigina, uygulama silrecinde olusan
duyussal duruma, problem vyasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup c¢alismalarina yonelik
o6gretmen ve 6grenci gorisleri nelerdir?

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda OTBB tekniginin
nasil uygulandigina, uygulama silrecinde olusan
duyussal duruma, problem vyasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup c¢alismalarina yonelik
o6gretmen ve 6grenci gorisleri nelerdir?

e Tirkge Dersi Ogretim Program’’nda ligsaw |l
tekniginin nasil uygulandigina, uygulama siirecinde
olusan duyussal duruma, problem yasanan
durumlara, katkilari/faydalarina, grup ¢alismalarina
yonelik 6gretmen ve 6grenci gorusleri nelerdir?

Yontem

Bu bashk altinda; arastirmanin modeli, c¢alisma
gruplarinin belirlenmesi, veri toplama sireci, verilerin
degerlendirilmesi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenleri arasinda yer
alan betimsel durum arastirma deseni kullaniimistir.
Arastirma gruplarindaki 6grencilerin ve 0Ogretmenlerin
uygulama siirecine iliskin olarak goruslerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Gozlemi gorisme, anket, test, vaka
incelemesi gibi teknikler betimsel arastirma deseninde
kullanilabilir (Karasar, 2014: 5). Veriler durum saptama
olarak elde edilip yorumlanmaktadir (Patton, 2014: 10).
Merriam’e (1998: 105) gore sirecin 06ne ciktigl
calismalarda durum calismasinin yapilmasi uygundur.
Durum calismasi; egitim alaninda yapilan bir uygulamanin
tim boyutlariyla birlikte incelenmesini, siirecin sonunda
ise calismada yer alan tim paydaslara siire¢ hakkinda
yorum yapabilme olanagini sunmaktadir. Bitiiniin kendini
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olusturan pargalardan daha fazla bir anlam tasidigi kabul
edildigi icin bulgular butlncil bir yaklasimla analiz
edilerek sunulmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007: 98).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 6gretim yili
glz doneminde Sivas il merkezinde bulunan iki farkl
ortaokulda yer alan Ug¢ farkli subede yedinci sinif
diizeyinde egitim gormekte olan ogrenciler
olusturmaktadir. BIOK yénteminin uygulandig arastirma
grubu (DB) subesinde 21 &grenci, OTBB ydnteminin
uygulandig arastirma grubu (DO) subesinde 20 dgrenci,
Jigsaw Il yonteminin uygulandigi arastirma grubu (DJ)
subesinde 18 6grenci olmak lzere toplamda 59 6grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Arastirma gruplarinda bulunan toplam 59 06grenci
arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma
gruplarinda yer alan 06grencilerin dagilimlarina Cizelge
1’de yer verilmistir.

Cizelge 1. Arastirma Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Table 1. Distribution of Research Groups by Gender

G Kiz Erkek Toplam
% n % n
DB 8 38.10 13 61.90 21
DO 10 50.00 10 50.00 20
DJ 8 44.44 10 55.56 18

Arastirmaya katilan tim o6grenciler siirecin sonunda
gorliisme yapilmasi konusunda istekli olduklari igin tiim
ogrencilerle gorisme yapilmistir. Gizlilik ilkesi uyarinca
tim katiimcilardan elde edilen veriler kodlanarak
sunulmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Arslan (2017: 220) tarafindan 68retmen
ve Ogrencilere yonelik hazirlanan yari yapilandiriimis
goriisme formlari ve 6gretmenlere yonelik hazirlanan
gozlem formlari incelenmis, bu c¢alisma dogrultusunda
gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilarak kullaniimistir.

Goriigsme formlari

Arastirmada uygulanan gorisme formlari hazirlanirken
Arslan (2017: 220) tarafindan 6gretmen-6grencilere yonelik
hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme formlar ve
Ogretmenlere  yonelik  hazirlanan  gozlem  formlari
incelenmistir. Sorular bu calisma kapsaminda yeniden
yapilandirilmis, 6lcme degerlendirme, programa uygunluk,
dil gecerliginin saglanmasi amaciyla alan uzmanlarinca
incelenmis ve alinan déndtler dogrultusunda diizenlenmistir.
Hazirlanan sorular arastirmaya dahil olmayan yedinci sinif
Ogrencilerine yoneltilmis, sorulari nasil yorumladiklarina
iliskin dénitler alinmistir. Ogrencilerden alinan déniitler
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan sorular
diizenlenerek son sekli verilmistir. Ogretmen ve dgrencilere
uygulanan gorisme formlarinda birbirine paralel olarak
hazirlanmis altisar soru yer almaktadir (1 soru: Tirkce
dersinde isbirlikli 6grenme yontemini sinifinizda nasill
uyguladiginizi anlatir misiniz? / Turkce dersinde isbirlikli
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O0grenme yontemi uygulamasinin nasil yapildigini kisaca
aciklar misin? 6 soru: Ogrencilerinizin isbirlikli 6gretim
yonteminin uygulanmasi siirecinde grup ¢alismalarina iliskin
gorlgleriniz nelerdir? / Isbirlikli &gretim  ydnteminin
uygulanmasi slirecinde arkadaslarinla grup olarak galismak
nasildi? Neden?). Bu arastirma kapsaminda yapilan
goriismeler; 6gretmen ve 6grencilerle yapilan gorismeler
olmak Uzere iki farkh boyutta gerceklestirilmistir. Formlar
uygulamaya katilan uygulama 6gretmenleri ve 6grencilere
uygulanmistir.  Gorisme formlarinin  uygulanmasi igin
Ogretmenlerin bos saatleri belirlenmis ve bu saatlerde
formlardaki sorulari yanitlamalari saglanmistir. Goriismeler
baglamadan ©nce tim &grencilere kimliklerinin  gizli
tutulacagi ifade edilmistir. Bu sayede 6grencilerin kendilerini
rahat ve glvende hissederek sorular karsisinda gergek
dastincelerini agiklamalari saglanmaya calisilmistir. Her bir
Ogrenciyle gerceklestirilen gorisme 6-9 dakika arasinda
stirmis ve gorismeler dort glinde tamamlanmistir. Yapilan
gorismeler dnceden izin alinarak sesli kayit cihaziyla kayit
altina alinmistir. Burada kayit cihazi kullanmanin amaci;
ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri yanitlarin tam olarak
not alinmasinin zor olmasi ve olasi gézden kagirilacak 6nemli
bilgiler olabilecegi varsayimidir (Karasar, 2014: 172; Yildirnm
ve Simsek, 2005: 147). Gorismeye katilan her bir 6grenciyle
ayri ayri ve vyalniz gorlsilmistir. Yapilan gorismeler
boyunca arastirmaci 6grencilerin yanitlarini etkileyebilecek,
onlari farkh bir yanita yonlendirebilecek higbir konusma
yapmamis ve davranista bulunmamistir (Yildirnm ve Simsek,
2005: 144). Goérismeler tamamlandiktan sonra elde edilen
verilerin gegerlik ve gilvenirlik dizeylerinin tespit edilmesi
amaciyla her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kodlama islemi yapilmistir. Sonrasinda yapilan kodlamalarin
arasindaki uyuma bakilmistir. Olusturulan bashklar ve
altlarinda yer alan alt temalarin uyumunun %70 oraninda
oldugu belirlenmistir. Burada arastirmacilar yakin anlamlara
gelen bagliklar ve maddeler birlikte ele alarak fikir
alisverisinde bulunmustur. Sonrasinda arastirmacilar ayri ayri
kodlama yaparak tekrar karsilastirdiginda tema alt temalarin
uyumunun %90 oraninda oldugu gérilmiistiir. iki hafta ara
verilerek tekrar kodlama yapilmis ve uyum saglanamayan ¢ok
az bir kissm oldugu belirlenmis ve tekrar Uzerinde birlikte
calisilarak son hali verilmistir. Sonrasinda dijital ortama
aktarilan veriler analiz edilmeye hazir hale getirilmistir
(Buylkozturk, Kiig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014: 169). Ogretmen ve &grencilerle yapilan bitiin
goriismelere iliskin veriler analiz edilirken gizlilik ilkesi
geregince kimlikleri hakkinda bilgi verilmemistir. Kodlama
sistemi kullanilarak veriler kodlanmistir.

Gozlem formu

Arslan (2017:220) tarafindan gelistirilen gézlem formu
incelenmis, bu calismada amacglanan gozlem boyutlarini
karsiladigi arastirmacilar tarafindan belirlendigi icin
arastirmacidan izin alinarak kullanilmistir. Uygulanan
gozlem formu iki boyuttan olusmaktadir. Birinci
boyutunda ders ve ders ortamina yonelik gézlemler yer
alirken diger boyutunda deney gruplarinda uygulanan
isbirlikli yontemin uygulama sirecine iliskin gozlemler
bulunmaktadir. Birinci boyutta derse ve ortama iliskin
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gbzlemlere yonelik olarak hazirlanan doért (sinifin durumu,
O0gretmenin durumu, Ogrencilerin durumu, 06gretme-
o0grenme faaliyeti), ikinci boyutta uygulama sirecine
yonelik olarak hazirlanan doért (galisma icin hazirhk,
¢alisma coskusu, bilgi ve becerileri yiiksek diizeye ¢ikarma,
Uyeler arasindaki uyumluluk) olmak Uzere sekiz farkh
kriter ¢ergevesinde gozlem yapilarak not alinmistir.
Yapilandiriimis gozlem formunun kullaniimasi, sinifta
uygulanan isbirlikli yontemin uygulanma siirecine ve
dersin islenisine iliskin yapilan gozlemlerin daha sistemli
olarak kayit altina alinmasini saglamistir. Siireg igerisinde
yapilan gozlemlere iliskin aninda notlar alinarak
sonrasinda gozlem formuna kaydedilmistir. Haftalik olarak
yapilan gozlemlere iliskin 6gretmen ve arastirmacinin
doldurdugu formlar dizenli olarak her hafta dijital ortama
aktarilmig ve analiz igin hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde
frekans ve igerik analiz yontemleri kullaniimistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmen ve 6grencilerden elde
edilen hem goriisme verileri hem de goézlem verileri
birlikte degerlendirilmistir. Birbirinden bagimsiz olarak
analizleri yapilan verilerde birbiriyle uyumlu olan ve
uyumlu olmayan noktalar belirlenerek tek sablonda bir
araya getirilmistir. Bunun yapilmasiyla veriler arasinda
farkhlik ve yakinliklarin daha net, kolay, hizli bir sekilde
fark edilmesi saglanmistir. Arastirma kapsaminda
ogretmen ve oOgrencilerden elde edilen hem goriisme
verileri hem de gozlem verileri birlikte degerlendirilmistir.
Veriler oncelikle arastirmaci ve danisman tarafindan ayri
ayri kodlanmis ve sonrasinda bir araya getirilerek ortak
kodlar belirlenmistir. Sonrasinda bu kodlamalar Gizerinde
tekrar birlikte c¢alsilmis ve yaklasik iki haftalik bir ara
verilmistir. Bu slrenin sonunda tekrar bir araya gelinerek
kodlamalar tekrar Uzerinde calisilarak temalar ve alt
temalar vyeniden diizenlenmistir. Egitim bilimlerinde
olgme-degerlendirme alaninda dogent bir uzmana
kodlamalar sunulmus ve onerileri dogrultusunda son hali
verilerek  Cizelgelastirilmistir.  Analiz ~ sonuglarina
bakildiginda; gorisme ve gozlemlerden c¢ikan sonuglarin
blylk oranda birbiriyle uyumluluk gosterdigi tespit
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlemesi
yapildiktan sonra; belirlenen kodlamalar ifade edilerek
¢6zimlemelerin ortaya c¢ikmasini saglayan alintilara
bulgular kisminda metin icinde yer verilmistir.
Katihmcilarin kimliklerinin gizliligine 6zen gosterilmistir.
Alintilarin  sunuldugu yerlerde aciklayici kisaltmalarin
kullaniimasi tercih edilmistir. Ornegin gdriismelerle ilgili
alintilara yer verilirken Gr-DB-O7-E biciminde dogrudan
alintinin alindigr kaynaga yonelik agiklayici bir ifade
kullanilmistir. Arastirmanin glivenirliginin saglanmasi da

nitel arastirmalarda 6nemli noktalar arasinda yer
almaktadir. Alintilarin  hicbir midahale yapilmadan
dogrudan aktarilmasi i¢ givenirligi artirmaktadir
(Baylkozturk ve dig., 2014: 160). Dis givenirligin

saglanmasi amaciyla yapilan goériisme ve gozlemler dijital
ortama cok kisa stirede aktarilmistir. Sonrasinda analizler
bu kayitlar Gzerinden vyapilmistir. Yapilan nitel

arastirmalarla ilgili teyit edilebilirligin saglanabilmesi
amaciyla arastirma iginde yer almayan bir uzmanin veri
toplama aragclari, verilerin ham hali, analiz sitrecindeki
kodlama ¢alismalari, arastirmanin raporlastirma sireci ile
ilgili incelemelerde bulunmasi gerekmektedir (Yildirnm ve
Simsek, 2005: 256-257). Bu amagla; gelistirilen veri
toplama araglarina iliskin uzman gorisler alinarak (Bir
Turkge egitimi Uzmani, iki program gelistirme uzmani, bir
Olgme degerlendirme uzmani ve alti Tirkge 6gretmeni)
dizeltmeler yapilmistir. Calisma iginde dogrudan 6grenci
gorusglerine yer verilerek aktarilabilirlik saglanmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin yiritilmesi icin uygun olduguna karar
verilen okullarda oOncelikle idarecilerle gorisilerek
uygulamanin amaci, kapsami, stireci ve siiresine iliskin bilgi
verilmistir. Bu arastirma (¢ subede ydiritilecegi igin
gortsme yapildiktan sonra ¢alismaya katilmayi kabul eden
O0gretmenler arasinda ayni dénemde yedinci sinif diizeyinde
lic subeye birden giren Ogretmenin bulunmadig
saptanmistir. Ayrica (¢ subeye ayni anda ders veren
o6gretmen olsa dahi, arastirma grubu olarak belirlenen
siniflarin belirlenen kriterler gercevesinde denkliginin de
saglanmasi gerekmektedir. Bunu saglamak olduk¢a zor
oldugundan dolayr uygulama yapilacak subelere giren
ogretmenlerin  farkh  olabilecegi  karari  alinmistir.
Arastirmaya iliskin gerekli izinler alindiktan sonra her iki
okulla da gorisilerek yedinci sinif 6grencilerinin arastirma
icin gerekli olan 6grenci bilgileri temin edilmistir.

TUDOP ve okullarin 6gretim plani incelenmis ve
arastirmanin yapilmasi planlanan tarihlerdeki Uniteler
belirlenmistir. Uygulama o6gretmenlerinin ilgili Gniteleri
takip durumlari ve Unitelerdeki 6grenci kazanimlar tespit
edilmistir. Uygulama tarihleri olarak belirlenen tarihlerde
Milli Kdltirimiz ve Doga ve Evren Unitelerinin ders
planlarinda vyer aldigi goérilmis ve c¢alisma icgin
belirlenmistir. Bu Gnitelerin toplam islenis stireci sekiz hafta
olup c¢alismanin  yapilmasi  planlanan  slresiyle
uyusmaktadir. Bu Unitelerdeki kazanimlar dikkate alinarak
her bir hafta icin tim siniflarda kullanilmasi gereken
dokiimanlar, materyaller saptanmistir. Bu dogrultuda sekiz
hafta boyunca her (ic deney grubunda kullanilacak
materyaller, calisma kagitlar, 6grencilere verilecek haftalik
konu calisma envanterleri, isbirliklige dayali 6grenme
teknigine iliskin calisma yonergeleri vs. hazirlanmasi icin
daha 6nce yapilmis calismalar, ilgili ders kitaplari, etkinlik
kitaplar gibi farkh kaynaklardan arastirma yapilmistir. Bu
materyaller gelistirilirken 6grencilerin yas, seviye, ilgilerinin
yani sira konu ve icerikle ortiismesine, calismanin
amaglarina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Her asama
ve hafta icin ayrn ayri materyal hazirlanmis ve deney
gruplarindaki tim &grencilere dagitiimistir. DB, DO ve DI
gruplarinda uygulama streci sorumlu Tirkce 6gretmenleri
tarafindan  yiritilmistir.  Ogretmenlere  uygulama
oncesinde uygulamanin nasil olacagi ve tim siire¢ hakkinda
detayl olarak bilgi verilmis ve slire¢ boyunca da her
asamada gerekli destek saglanmistir. Dersliklerde uygulama
ogretmenleri dersi islerken arastirmaci 6gretmene higbir
sekilde miidahale etmemistir.
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DB grubunda uygulama sireci oncelikle gruplardaki
Ogrencilerin belirlenen metni bireysel olarak sessiz
okumasi, gruptan bir 6grencinin sesli okuma yapmasi,
metnin icerigi hakkinda grup tartismasinin yapilmasi,
metnin bireysel olarak 6zetinin ¢ikariimasi, 6grencilerin
yazdiklar 6zetleri grupta okumasi, bu 6zetler hakkinda
grupta tartisilmasi, birbirlerine metinle ilgili sorular
sorarak  Uzerinde anlasilan  cevabin  bulunmasi,
Ogrencilerin  Ozetlerinin birlestirilerek grup 06zetinin
¢ikariimasi seklinde ilerlemistir. Daha sonra ise konuyla
ilgili calisma kagitlari Gzerinde grup olarak calismislar ve
birlikte cevaplamiglardir. GCalisma kagitlari haftalik olarak
ve daha 6nce belirlenen dil bilgisi kazanimlarina uygun
olarak hazirlanmistir. En sonunda 6grenciler 06z
degerlendirme formlarini doldurmuslardir. Ayrica her
hafta 6grenciler o glinkii dil bilgisi kazanimina iliskin dort
soruluk kiigiik bir testi yanitlamistir. Ogrencilere her hafta
O0gretmen tarafindan belirlenen bir kitap ve kitap okuma
formlar verilmistir. Bu formlara 6grenci giinliik okudugu
sayfa sayisini yazmis, velisine imzalatarak uygulamanin
yapilacagi giin okula getirmistir. DO grubunda 6gretmen
tiim sinifa 6ncelikle ilk 20 dakika boyunca konuyu ayrintili
olarak anlatmistir. Sonrasinda 6grenciler belirlenen metni
grup olarak okumus ve kendilerine dagitilan 6nceden
belirlenen dil bilgisi kazanimlarina uygun haftalik ¢alisma
kagitlarinda yer alan sorulari  bireysel olarak
yanitlamislardir. Daha sonra grup iginde calisma kagitlari
karsilastiriimis ve yanlis yanitlayan 6grencilerin yanitlarini
dizeltmeler igin arkadaslari yardim etmislerdir. Haftahk
uygulamanin sonunda 6grenciler kendilerine verilen grup
gozlem formunu doldurmus ve haftalik dil bilgisi
kazanimlarini iceren dort soruluk kiglik bir testi
yanitlamiglardir. DJ grubunda vyer alan Ogrencilere
ogretmen ilk 6nce o haftaki konunun alt basliklarini kura
cekerek grup Uyelerine dagitmistir. Ogrencilere siirecin
sonunda gosterecekleri bireysel ilerlemenin grup puanini
etkileyecegi bilgisi verilmistir. Ogrenciler ilk 20 dakika
gruplarindan ayrilarak diger gruplarda kendi konularini
alan sinif arkadaslariyla bir araya gelmisler ve konularini
ayrinti olarak c¢alismislardir. Daha sonra ikinci 20
dakikada asil gruplarina donmdsler ve uzman olduklari alt
basligi grup arkadaslarina anlatmistir. ikinci dersin basinda
gruptan secilen grup sozctsi 6grendikleriyle ilgili sunum
yapmistir. Sunum sirasinda siniftan ve 6gretmenden gelen
sorulari yanitlamistir. Ogretmen 6grencilerin yaptiklari
hatalari dizeltmis ve sinifa anlatmistir. En sonunda grup
yardimlasarak calisma kagitlarini doldurmus ve dort
sorudan olusan bir testi cevaplamislardir.

Tum uygulamalar icin haftalik ikiser ders saati
kullanilmistir. Bir ders saati 40 dakika olup toplamda her
hafta seksen dakika sliren bir calisma yapilmistir.
Ogretmenler ve arastirmaci uygulama siireci boyunca her
hafta gozlem formlarini doldurmustur. Uygulama bittikten
sonra uygulama o6gretmenlerinden yontemle ilgili
gorislerinin alinmasi, sirecle ilgili degerlendirmelerinin
alinmasi, kendi siniflarinda kullanilan yéntemle ilgili
disincelerinin belirlenmesi amaciyla yari yapilandiriimis
goriisme formu kullanilarak goériisme yapilmistir. Her
deney grubundan gonilliliik esasina gore 6grencilere yari
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yapilandiriimis  gorisme formu kullanilarak uygulama
hakkinda sorular yéneltilmistir. Ogrencilerin tamami
gorisme yapilmasi  konusunda istekli olduklarini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda tiim siniflarda calismaya
dahil olan biitlin 6grencilerle goriisme yapilmistir.

Bulgular
Yapilan analizlerde elde edilen verilerde, Tirkge
dersinde isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin

uygulanma sirecine yonelik ifadeler tespit edilmis ve
birlikte degerlendirilmistir. Eldeki bulgular cercevesinde
Tiirkce Dersinde isbirlikliGe Dayali O§renme Tekniklerinin
Uygulanma Siireci temasi belirlenmistir. Yapilan detayh
analizler neticesinde bu temanin da alt temalar
olusturdugu saptanmistir. Olusturulan alt temalar isbirlikli
0gretim teknikleri uygulama sirecine iliskin bilgiler ortaya
koymaktadir. Yapilan analizler neticesinde elde edilen
bulgular Cizelge 2'de sunulmaktadir. Cizelge 2
incelendiginde; bu temaya yonelik olarak uygulama
gruplarindaki 6gretmen ve 6grenci gorisleri ile yapilan
gozlemlerle ilgili kodlamalarin yer aldigi gorilmektedir.
Ogretmen, &grenci goérisleri ve gozlemler benzer
ozelliklerine gore birlikte ele alinarak kodlanmis, isbirlikli
ogretim sireci ile ilgili ifadeler iki alt temada belirtilmistir.
Bu alt temalar, Uygulamanin Nasil Olduguna lliskin
Gérisler ve Uygulama Ortamina lliskin Gériisler olarak
tanimlanmistir. Bu temaiile ilgili olarak goriisme ve gézlem
formlarinda yer alan 6rnek ciimleler belirlenmistir.

Gr-DO-011-K: Gruplarda calisirken yapim eklerini ve
cekim eklerini ¢alistik. Bu konu énce karmasik geldi ama
sonra arkadaslarimizla birlikte 6grendik. Kitaptan
okudugumuz zaman eklerin yapim eki mi yoksa ¢ekim eki
mi oldugunu tartisiyorduk, dedigi, baska bir 6grencinin,

Gr-DJ-016-K:  Ogretmenimizin  verdigi  ¢alisma
kagitlarini arkadaslarimizia yaptik. Sanirim hepsini de tam
doldurduk. Ben basarili oldugumuz diisiiniiyorum,
demistir. Bir diger 6grencinin,

Gr-DB-O11-E: Grupla cok ¢alistik ve gercekten ¢ok
zorlandik. Clinkii herkese durmadan anlatmak ve
6grenmeleri icin ¢abalamak zorunda kaldik. Bazi
arkadaslarimiz ¢cok zor égrendi bazen de ¢ok ¢alismadilar
ama yine de d&grenmeye ¢aba gdsterdik, dedigi
belirlenmistir. OTBB Uygulama 6gretmeni;

Gr-DO-Ogrt: Uygulama boyunca kullanilan  tiim
materyalleri arastirmaci hazirlamisti ve bana her hafta
uygulamadan ©é6nce teslim etti ve sonrasinda da
6grencilerden topladigimiz ¢alisma kdgitlarini ve formlari
ben kendisine teslim ettim. Her hafta icin farkl bir Tiirk¢e
kazanimina yénelik olarak hazirlanmis materyaller
kullanildi  ve é&grencilerin  uymasi gereken kurallar
belirlenmisti. Bana gerekli bilgiler verildigi icin siirecte cok
zorlanmadim ve G6grencilerin basta ¢ok zorlansalar bile
gittikce daha hizlh yaptiklarini ve c¢alismaya adapte
olduklarini gérdiim. Dil bilgisi kazanimlari (izerinde ¢ok
fazla duruldugu ve grup olarak calistiklari icin de
6grenciler bence konulari daha iyi égrendiler, demistir.
Yapilan gozlemlerden érnekler tarih sirasina uygun olarak
asagida yer almaktadir:
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Gz-Ogrt.-DJ-13.11.2019:  Gegen  haftaya  gére
6grencilerin birlikte ¢calismaya daha iyi uyum sagladigini
diisiintiyorum. Daha az sikdyet geldi. Gruplarda da daha
fazla birliktelik oldu. Gz-Ars-DB-19.11.2019: Ogrenciler
calismak icin sanki daha hevesliler. Daha kolay ¢alisiyorlar
ve birbirlerine destek oluyorlar. Bazi gruplarda birkag
6dgrenci zorlaniyor ama arkadaslari onlara gergekten
destek veriyor 6Ggrenmeleri icin. Gz-Ogrt-D0O-02.12.2019:
Ogrenciler siirece gercekten iyi adapte oluyorlar ve birlikte
artik zorlanmadan ¢alisiyorlar. Konulara iliskin ara sira
soru soruyorum ve genelde dogru yanithyorlar. Dikkatimi
ceken bir konuda grupta bir 6grenciye soru sorunca
digerleri ona ipucu veriyor. Bu da grup c¢alismasi igin
gercekten glizel bir netice, diyerek silirece yonelik
gozlemlerini belirtmigslerdir.

Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan gériismeler ve
gozlem raporlarindan  verilen  6rnekler  dikkatle
incelendiginde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulama
sureci ve sinif ortamindaki uygulamalarina iliskin genel
olarak bir goris sahibi olundugu ve isbirlikli 6gretim
tekniklerinin kavranildigi yorumunda bulunulabilir. Genel
olarak gorisme ve gozlemlerden elde edilen tiim verilerin
birbirleriyle uyumlu oldugu ve birbirlerini destekledikleri
gorilmektedir. Bu dogrultuda hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin uygulamaya yonelik gerekli 6zen ve dikkati
gosterdikleri, ozverili olarak slirecte gereken galismayi
yurattukleri ifade edilebilir.

Arastirma sonunda uygulanan goriisme ve goézlem
formlari analiz edilerek isbirliklige dayali 6grenme
tekniklerinin uygulanmasinin yararlari/faydalarinin neler
olduguna yonelik kodlamalar saptanmistir.  Bu
kodlamalarin Tiirkce Dersinde isbirligine Dayali Odrenme
Tekniklerinin  Uygulanmasinin  Katkilari/Faydalar  ana
temas! toplanmasi uygun bulunmustur. Bu temanin alt

temalari belirlenmis ve asagida yer alan Cizelge 3'te
sunulmustur.

Cizelge 3’e bakildiginda; 6grenci ve ogretmenlerle
yapilan gérisme ve gozlemlerden elde edilen bulgularin
isbirlikli 6gretim tekniklerini uygulamanin katkilari ve
faydalarina iliskin ana temanin Bilissel Faydalarina iliskin
Gériisler ve Sosyal Faydalarina iliskin Gériisler seklinde iki
alt temaya ayrildigi saptanmistir. Bu temalar Cizelgeda en
fazla kodlama yapilan temadan en az kodlama yapilan
temaya dogru siralanarak sunulmustur. Bu ana tema
altindaki alt temalara iligkin kodlamalara iliskin 6rnek
climleler asagida sirasiyla sunulmustur.

Gr-DB-O5-E: Bu c¢alismadan okulda diizenlenen
kurslara katiliyordum ama bazi konulari yine de
karistirtyordum. Grubun iginde birbirimize sordugumuz ve
strekli olarak anlattigimiz icin daha kolay dgreniyorum,
diyerek,

Gr-DJ-018-E: Sinif icinde soru ¢ézerken bu calismada
isledigimiz konulari daha kolay ve rahat yapabiliyorum.
Hatta okulda deneme sinavi  yapildi.  Sorulari
bekledigimden ¢ok daha iyi yaptim. Buna ¢ok sasirdim,
diyerek sorulari eskisine gore daha kolay yapabildigini
ifade etmistir.

Gr-DO-05-E: jlk bastaki Tiirkce notum cok iyi degildi
hatta biraz diisiikti. Bu ¢alismayi yaptiktan sonra gittik¢e
ylikselmeye basladi. Bu da benim okuldaki basarim igin ¢ok
iyi. Ciinkii Tiirk¢e dersindeki notlarimiz yilin sonundaki
notumuzu ¢ok etkiliyor, demistir. Baska bir 6grenci,

GGr-DJ-O011-K: Tiirkce dersinde isbirlikli ¢alisma
yapmamiz daha iyi 6grenmemizi sagladi. Sonugta herkes

farkh  seyler biliyor. Derste birbirimizi ¢alistirinca
6greniyoruz. Hepimiz icin ¢ok faydali oldu, diyerek
isbirliklige dayali 6grenme (zerine disilincelerini
aciklamistir.

Cizelge 2. Tiirkge Dersinde isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinin Uygulanma Siirecine iliskin Kodlamalar
Table 2. Codings for the Application Process of Cooperative Learning Methods in Turkish Lessons

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem
o8 Og[r)%nm o Ogrt. Ort. e Toplam
f f f f f f f
Uygulamanin nasil olduguna iliskin gorisler
-Yapim ve ¢ekim eklerini bulma 13 16 13 3 2 1 48
-Soru ¢bzme 13 15 12 B 1 1 45
-Calisma kagidini doldurma 12 15 13 2 1 - 43
-Anlam kaymalarini bulma 12 12 11 3 3 1 42
-Zarf turlerini bulma 10 13 11 3 1 - 38
-Fiil ve kisi eklerini bulma 9 8 8 2 2 1 30
-Fiil anlam 6zelliklerini bulma 7 8 7 3 1 1 27
-Ek fiilleri ayirt etme 7 8 5 3 2 1 26
Uygulama ortamina iligkin gorusler

-Grupla birlikte galisma 17 16 16 3 3 1 56
-Ogretmenin belirttigi sekilde calisma 10 8 9 2 2 1 32
-Her hafta farkh bir konuda ¢alisma 4 5 2 3 2 1 17
-Ogretici bir uygulama 3 3 3 3 1 1 14
- Cok zor bir uygulama 3 5 5 - - - 13
-Yorucu bir galisma 3 4 4 - - - 11
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Cizelge 3. Tiirkce Dersinde isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmasinin Katkilarina / Faydalarina iliskin

Kodlamalar

Table 3. Codings on the Contributions / Benefits of the Application of Cooperative Learning Techniques in Turkish Lessons

Veri kaynagi
Goriigme Gozlem
Ogrenci Ogrt Ogrt Ars. Toplam
DB D6 DJ
f f f f f f f
Bilissel faydalarina iligkin goriisler
-Ogrenmeyi kolaylastirma 17 18 15 3 3 1 57
-Daha iyi anlama 15 17 13 3 3 1 52
-Konulari kolay kavrama 12 13 11 3 3 1 43
-Akademik basari artis 12 12 10 3 3 1 41
-Farkindaligi artirma 8 10 &) 2 2 1 32
-Fiil trlerini anlama 5 7 6 2 2 1 23
-Ogretici ve egitici olma 5 6 5 3 3 1 23
-Derse aktif katilma 4 6 3 3 3 1 20
-Sorumluluk alma 4 5 3 3 3 1 19
-Kalici 6grenme 2 4 3 3 3 1 16
-Farkl fikirler sunma 2 3 2 1 1 1 10
-Tartisma yapma 2 2 1 2 2 - 9
Sosyal faydalarina iligkin gorusler

-Grupla uyum iginde galisma 18 19 16 3 3 1 60
-isbirligi yapma 16 16 13 3 3 1 52
-Yardimlagma 14 15 10 3 2 1 45
-iletisimde bulunma 11 12 10 2 2 1 38
-Farkh kisilerle ¢alisma 8 8 9 2 1 1 29
-Farkh fikirlere saygi duyma 6 5 5 1 1 1 19
-Birlikte karar verme 3 4 3 3 2 1 16
-Arkadaslik kurma 3 3 1 2 2 - 11
Gr-DB-012-E: Konusmalarimiz énce derslerle ilgiliydi Gz-Ars-DO-25.11.2019: Ogrenciler gruplarda

ama sonra birbirimizi de tanidik. Bazilari igin bu iyi oldu.
Ozellikle cok konusmayan bir arkadasimiz vardi. Onun
baska taraflarini  6grendim, sozleriyle goruslerini
belirtmistir. Bir digeri ise,

Gr-DO-02-K: Sorulari ¢ézerken hep birlikte karar
verdik. Sirasiyla herkesin yaptigini kontrol ettik bazen
birlikte karar verirken zor oldu. Bazi arkadaslarimiz kendi
istediklerinin olmasini istediler ama onlarin dedigini
yapinca basarili olamadik ve sonra birlikte yaptik,
sozleriyle distincelerini  belirtmistir. BIOK uygulama
O6gretmeninin,

Gr-DB-Ogrt: Ogrencilere yapilan bu calismanin pek cok
farkli konuda faydasi oldu. Ogrencilerin bu ¢alismada
konulara yénelik yaptiklari farkli etkinlikler ve birlikte
calismalari onlarin daha kalici 6grenmesini sagladi. Bir de
daha d&nceden bu sekilde uzun siire bir ¢alisma
yapmadiklari icin ilgilerini cekti ve basarili olmak igin
gercekten miicadele ettiler. Bu da onlarin daha c¢ok
cabalamasini ve dolayisiyla da 6grenmesini  sagladi.
Grupta basarisi diisiik arkadaslarini  ¢calistirdilar  ve
teneffiislerde bile soru ¢alistilar. Bu dogrultuda isbirlikliGe
dayali égrenmenin onlarin farkli alanlarina yénelik
faydalarinin  oldugunu  gérdiim, seklindeki ifadesi
ogrencilerin uygulamadan olumlu etkilendigini ortaya
koymaktadir. Sdrecle ilgili olarak yapilan gézlemlerde bu
ana temaya iliskin bilgilerin oldugu saptanmistir:
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calisirken artik daha fazla birbirlerine yardim ediyorlar. Bir
6grenci bir seyi yapamadiginda diger dgrenciler hemen
ona yardim ediyorlar. ik baslarda kine gére daha
uyumlular  ve  birbirlerini  dinliyorlar. Gz-Ogrt-DB-
03.12.2019: Grup ¢alismalari tam olarak artik yapiliyor ve
konulara yénelik sorulari daha kolay yapiyorlar.
Arkadasliklari daha 6n plana ¢ikiyor ve basarili olmak igin
cabaliyorlar.

Arastirmaci ve uygulama 6gretmenlerinin notlarindan
elde edilen gozlem sonuglarinin da 06gretmen ve
ogrencilerin gorusleriyle uyumlu oldugu goérilmektedir.
Bu baglamda isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin
Tirkce dersinde uygulanmasinin 6grencilerin bilissel ve
sosyal alanlardaki gelismelerini olumlu etkilediginin
o6gretmen ve arastirmaci gorusleriyle de ortaya konuldugu
ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analiz
edilmesi sonucunda uygulamaya iliskin olarak 6grencilerin

duyussal  durumlarini  ifade ettikleri  kodlamalar
belirlenmistir. Bu kodlamalar bir araya getirilerek Tiirkce
Dersinde IsbirliGine Dayali  Ogrenme  Tekniklerinin

Uygulanmasina iliskin Olarak Ogrencilerin  Duyussal
Durumlari temasi olusturulmustur. Cizelge 4’'te bu ana
tema altinda olusan alt temalar ve bu temalarin elde
edildigi kaynaklarla temalara iliskin kodlama sayilari
sunulmaktadir.
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Cizelge 4. Tirkce Dersinde isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmasina iliskin Ogrencilerin Duyussal

Durumlarina iliskin Kodlamalar

Table 4. Codings for the Affective Status of Students Regarding the Application of Cooperative Learning Techniques in

Turkish Lessons

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem
DB Oglg%na DJ Ogrt. Ogrt. Ars. feelal
f f f f f f f
Uygulamadan 6nce
-Tedirgin olma 13 12 13 2 1 - 41
-Sasirma 10 11 12 2 1 = 36
- Merak etme 9 9 8 2 1 - 29
-Isteksiz olma 9 8 7 1 1 1 27
-Korku hissetme 5 6 4 - - - 15
- Stkict bulma 4 5 3 2 1 -
-Zorlanma 4 4 3 - - - 11
-Kendine glivenmeme 2 1 2 1 1 - 7
Uygulamadan sonra

-Guzel bulma 15 16 13 3 3 1 51
-Ozgiiven hissetme 10 14 13 2 1 1 41
-istekli olma 9 11 7 3 3 1 34
-Zevk/keyif alma 8 8 6 3 2 1 30
-Arkadaslarina giivenme 8 7 5 2 1 1 24
-Sevme 3 4 4 1 2 - 14
-Olumlu tutum sahibi olma 2 2 2 1 - - 7

Cizelge 4'te, o6grencilerin duyussal durumlarina iliskin
yapilan goriisme ve gozlemler sonucunda tespit edilen
kodlamalar bulunmaktadir. Ogrencilerin  verdikleri
yanitlarin uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonraya
iliskin olarak farkhlastigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda da
belirlenen kodlamalarin ana tema altinda Uygulamadan
Once ve Uygulamadan Sonra olarak iki alt tema
olusturdugu  gordlmistir. Elde edilen  bulgular
cercevesinde o6grencilerin duyussal durumlarina iligkin
dogrudan alintilarla daha net aktariimasi uygun
gorilmastir. Kodlamalarin olusmasini saglayan o6grenci
gorislerine iliskin olarak 6rnek ifadeler incelendiginde bir
o6grencinin,

Gr-DO-010-K:  Bu  uygulamanin  yapilacadini
duydugumda gercekten ¢ok sasirdim. Ama uygulama
baslayinca kendimi sansh hissettim, seklindeki sozleriyle
dusuncelerini dile getirdigi, bir digerinin,

Gr-DO-03-K: Ben ilk duydudumda biraz korktum
acikgcas! ve arkadaslarla nasil ¢alisacagimizi bilemedim,
dedigi ve bir baskasinin,

Gr-DJ-O17-E:  Arkadaslarimin  bu calismayla ilgili
soylediklerinden dolayr bunu yapabilecegim konusunda
glivensizlik duydum. Baska arkadaslarim da béyle
diistindiiler,  sozleriyle  duygularini  dile  getirdigi
belirlenmistir.

Gr-DO-02-K: Onceden derste kendime giivenmedigim
icin  parmak  kaldirmiyordum. Aslinda  ¢ogunlukla
biliyordum da cevaplarn ama ¢ekiniyordum yanlissa diye.
Bu ¢alismada siirekli aktif oldugumuz igin alistim ve yanhs
yapmaktan da korkmuyorum, dedigi belirlenmistir. Jigsaw
Il uygulama 6gretmeni,

Gr-DJ-Ogrt: Ogrenciler grupta ¢alismayi 6grendiler ve
mutlu oldular. Ciinkii basardilar ve eglendiler. Farkli bir

tecriibeye de sahip oldular ama ilk baslarda tedirgindiler.
ilk nce séyledigimde codu cekindi, yapmak istemedi, grup
arkadaslarini benimsemedi ama sonra alisti, sozleriyle
dusincelerini agiklamistir. Bu konudaki gozlem raporlari
incelendiginde ise,

Gz-Ogrt-DB-27.11.2019:  Ogrenciler artik severek
katiliyorlar. Sorumluluklarini  yerine  getiriyorlar.
Arkadaslariyla calismaktan hoslaniyorlar ve 6grendikge ve
basarili oldukga 6z giivenleri artiyor. Kendilerinden daha
eminler ve sorulara daha ¢ok parmak kaldiriyorlar. Gz-Arg-
D0-02.12.2019: Calisma ilerledikce édrenciler grupla
calismayi daha iyi gergeklestiriyor ve uyumlulasiyorlar.
Konulari daha net kavradikca daha ¢ok derse katiliyorlar
ve bundan da hoslaniyorlar, seklinde gézlemlerin oldugu
saptanmistir.

Ogrenci, 6gretmen gorisleri ve gdzlem raporlari birlikte
ele alindiginda 6grencilerin uygulamadan o6nce tedirginlik
ve saskinlik yasadiklari, uygulamanin nasil olacagini merak
ettikleri ve bunu tam bilmedikleri icin de isteksizlik
hissettikleri, Basarisiz olmaktan korktuklari saptanmistir. Bu
calismanin grupta yapilmasinin onlar icin sikici olabilecegini
ve onlarl zorlayacagini distndikleri, bu ylzden de
calismayi yapmak icin kendilerine yeterince glivenmedikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin hissettigi bu olumsuz
dustincelerin uygulamadan sonra degistigi gorilmektedir.
Uygulamadan sonra ise isbirlikli 6gretimi glzel ve zevkli
bulduklar, kendilerine glivendikleri, grupla calismanin onlar
icin keyifli hale geldigi, arkadaslariyla gtivenli bir calisma
yaptiklari, isteyerek 6grenme etkinliklerine katildiklari ve bu
sekilde calismayi sevdikleri, grup calismalarina ve Tirkce
dersine karsi daha olumlu bir tutuma sahip olduklari
gorilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri ve
gozlem raporlari da bu bilgilerle uyumluluk géstermektedir.
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Cizelge 5. Tirkce Dersinde isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmasinda Yasanan Problem Durumlarina

iliskin Kodlamalar

Table 5. Codings for Problem Situations in the Application of Cooperative Learning Techniques in Turkish Lessons

Gruba bagh problemler
-Kendi arkadaslariyla calismak isteme
-Grup galismasini istememe
-Anlagamama
- Grup ¢alismalarina katilmama
-Sorumluluklarini savsaklama
Ortama bagh problemler
-Gurdlta
-Zaman kisitlamasi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinden elde
edilen bulgularda isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin
uygulanmasi sirecinde ortaya bazi problemler giktig
belirlenmistir. Bu problem durumlarina yonelik yapilan
kodlamalar dikkate alinarak Tiirkce Dersinde isbirligine
Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanma Siirecinde
Problem Yasanan Durumlar ana temasi olusturulmustur.
Ogrenci, 6gretmen goériismeleri ve gézlem raporlarindan
elde edilen tim bulgular detayli olarak incelenmis ve
problem durumlarinin iki alt temada toplandig
gorilmastlr. Bu temalara iliskin bulgular Cizelge 5’te yer
almaktadir.

Cizelge 5’e bakildiginda; uygulama siirecinde problem
yasanan durumlarin iki alt temada toplandig
gorilmektedir. Bu alt temalarin Gruba Bagli Problemler ve
Ortama Bagli Problemler seklinde olustugu belirlenmistir.
Tirkce dersinde isbirlikli  O6gretim  tekniklerinin
uygulanmasinda yasanan problem durumlarina iliskin
olarak 6rnek ifadeler asagida sunulmaktadir. Bir 6grenci,

Gr-DO-08-K: Grupta calisirken aslinda kendi sectigimiz
arkadaslarin olmasini daha ¢ok isterdim. Aslinda sadece
ben degil bircok kisi istedi, bu yiizden olusturulan gruplara
itiraz edildi, diyerek, bir baskasi,

Gr-DB-017-E: Gruptaki bazi arkadaslarimiz calismalari
baslangicta yapmak istemedi. Hatta kendi kdgitlarini bile
doldurmaya iisendiler ama sonra yaptilar, diyerek, yine bir
diger 6grenci de

Gr-DJ-O17-E: Sadece baslarda oldu ama bazen
kendilerinin islerini bile yapmayanlar oldu ve bunlar
sikdyet edince de kavga ettiler. Ama bence kendilerine
zarar verdiler, sozleriyle slirecte yasanan problemleri ifade
etmislerdir.

Gr-DO-Ogrt: Ogrenciler daha énce iyi anlastiklar
arkadaslariyla birlikte ¢alismak istediler ve gruptakileri
durmadan sikdyet ederek istedikleri gruplara gecmeye
calistilar ama yaklasik iki haftadan sonra bunu biraktilar.
Sonra alistilar ve birlikte c¢alistilar. Bazi 6grenciler
tizerlerine diiseni yapmak istemedi ve baskasinin yapmasi
icin cabaladilar sonra kendilerine uyari yapinca ¢alistilar.
En biiyiik sorunlardan biri de bence giiriiltiiydi. Ozellikle

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem Toplam
Ogrenci . .
DB DO D! Ogrt. Ogrt. Ars.
f f f f f f f
9 8 7 3 1 1 29
6 6 5 2 1 - 20
5 4 5 2 1 - 17
4 4 4 2 1 - 15
2 2 1 3 1 1 10
11 10 9 3 3 1 37
6 5 8 2 1 1 23

baslarda 6grenciler uyum saglamakta da zorlandiklarr igin
cok giriiltilii ¢alistilar ama sonra bu azaldi, sozleriyle
uygulamanin baslarinda sorunlarin daha fazla oldugunu
belirtmistir. Gozlem raporlari incelendiginde de
uyumlulugun devam ettigi saptanmistir. Asagida
o6gretmen ve arastirmacinin siregteki gdzlemlerine iliskin
rapor sonuglarindan érnekler yer almaktadir.

Gz-Ort-D6-12.11.2019: Ogrenciler calisirken giiriiltii
oluyor. Aslinda her hafta daha az oluyor gibi. Heniiz tam
anlamiyla uyum saglayamadilar. Arada yine de uyarmak
zorunda kallyorum. Gz-Arg-DB-27.11.2019: Giiriiltii ister
istemez oluyor ama bastakine gére azaldi. Ama bazen
6grenciler yeni bir ¢alisma yapilirsa sununla ¢alismak
istiyorum diye taleplerini belirtiyorlar ama bu ¢alismada
durumu kabullendiler, seklindeki gozlemci ifadeleri de
strecte karsilasilan sorunlari ortaya koymaktadir.

isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulanmasinda
karsilasilan problemlerin ¢ok fazla olmamakla birlikte en
belirgin olanlarinin &grencilerin  kendi arkadaslariyla
calismayl istemesi ve ortamdaki glrdlti oldugu
gorilmektedir. Gurdlti dizeyi calismalari ve 6grencilerin
anlamalarini baslangicta olumsuz olarak etkilemistir.
Ancak bu sorunlar asilmayacak diizeyde olmamistir ve
goris ve gozlemlerden anlasilacagl gibi baslarda daha
fazla olmakla birlikte sonradan azalmistir.

Yapilan c¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularin
analizi sonucunda belirlenen kodlamalarin 6grencilerin
grup c¢alismasina iliskin distinceleri lizerine bir ana tema
olusturdugu belirlenmistir. Buna uygun olarak isbirligine
Dayali Gdrenme Tekniklerinde Grup Calismasi adli tema
olusturulmustur. Elde edilen veriler degerlendirilmis ve
ayrintili olarak incelemistir. Daha sonra elde edilen
bulgular Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6’da yer alan bulgular incelendiginde; grupla
calismaya iliskin olarak gériisme ve gozlemler sonucunda
elde edilen kodlamalara yer verildigi goriilmektedir. Elde
edilen bulgularin olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki alt
temada toplandigi saptanmistir. Bu dogrultuda da
belirlenen kodlamalarin ana tema altinda Olumlu Gériisler
ve Olumsuz Gériisler olarak iki alt tema olusturdugu
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gorlilmustir. Elde edilen bulgulara iliskin  &grenci,
gorilerinden 6rneklere bakildiginda, 6grencilerden birinin,

Cizelge 6. isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinde Grup Calismasina iliskin Kodlamalar
Table 6. Codings for Group Work in Cooperative Learning Techniques

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem
DB Ogr;rg:l DJ Oprt. Ogrt. Ars. feelal
f f f f f f f
Olumlu goriisler
-Grup calismasinda bilgi paylasiminin artmasi 10 13 10 3 1 1 38
-Grupla galismayi sevme 9 12 8 2 2 1 34
-Grupla hizli 6grenme &) 10 7 3 1 1 31
-Birlik ve beraberlik duygusuna sahip olma 6 5 3 3 2 1 20
-Arkadaslarla anlasma 4 4 3 2 3 1 17
-Grup galismasinin heyecanl olmasi 4 3 3 1 1 1 13
-Grupta glvenli 6grenme 2 1 2 - - - 5
Olumsuz goriisler
-Ugrasmak istememe 3 3 3 2 - 16
-Tek basina daha iyi anlama 3 3 2 2 1 - 13
-Ogretmenden daha iyi 6grenme 3 2 3 - - - 8
-Arkadaslarina 6gretmek istememe 2 1 1 1 - - 5

Gr-DO-08-K: Ben bu sekilde ¢alismayr sevdim.
Arkadaslarimla birlikte ¢alismak ¢ok hosuma gidiyor,
dedigi, bir digerinin de,

Gr-DB-013-K: Grupla ¢alismak daha heyecanli
yalnizken sikici oluyor, dedigi ve yine bir digerininse,

Gr-DO-02-K: Ciinkii gruptakiler cok fazla calismiyorlar.
Ben mecburen ¢alisyorum ve artik onlarla ugrasmak
istemiyorum, dedigi saptanmistir. Uygulama siirecindeki
grup calismalarina iliskin olarak Jigsaw 1l uygulama
o6gretmeni,

Gr-DJ-Ogrt:  Grupta daha ¢abuk kavradiklarini
diistiniiyorum ve genel olarak anlastilar ve birbirlerini de
daha iyi tanidilar. Beraberlik algilari ve basarili olma
hevesleri yiiksekti. Elbette daha 6nce béyle bir ¢alisma
yapmadiklari icin grupla degil de yalniz ¢alismaya
aliskindilar. Bu yiizden bazi 6grenciler tek baslarina
calismak konusunda israrci oldular ama sonra vazgectiler.
Ozellikle baskanlar cok ugrastilar bazi é§rencilerle. Bence
edlendiler ve heyecanli zamanlari da oldu. Ozellikle
sunumlarda ve sinavlarda bu ¢ok belirgindi. Grupta
yapmanin onlara giiven sagladigini gérdiim, diyerek
diisiincelerini  aciklamistir.  Ogretmen  gérislerinin
ogrencilerin gorusleriyle uyumlu oldugu belirlenmistir.
Go6zlem raporlar incelendiginde de uyumlulugun devam
ettigi saptanmistir.

Gz-Ogrt-DO-19.11.2019: Ogrencilerden bir kaci grupla
degil de yalniz hareket ediyordu... Grupta égrendiklerine
daha cok glivenerek derse katiliyorlar. Basta degil ama
simdi daha iyi anlasiyorlar. Gz-Ars-DB-22.11.2019:
Ogretmen birkac kez grup ¢alismalarina katiimak
istemeyenleri uyardi. Bazi ¢aliskan d&grenciler derste
arkadaslarina anlatmak istemiyor, seklindeki gozlemci
ifadeleri de grup calismalarina yonelik gozlemleri ihtiva
etmektedir.

isbirligine dayali 0grenme tekniklerinin
uygulanmasinda grup c¢alismalarinin genel olarak sorunsuz
ilerledigi ancak gerek ilk kez yapilmasi gerekse bazi
ogrencilerin gruplardaki sorumluluklarindan kagmasindan

dolayi bazi ufak tefek sorunlarin oldugu gorilmektedir.
Bazi 6grenciler tek baslarina ¢alismayi tercih etmektedir.
Bu durumda gerek bu sekilde ¢alismaya aliskin olmalari
gerekse Ogrenme stillerinin yalniz ¢alismaya yonelik
olmasi etkili olmaktadir. Ayrica grup c¢alismalarinda
arkadaslarina 6gretmek igin caba gostermeyi gereksiz ve
zaman kaybi olarak goéren o6grencilerin de oldugu

gorilmektedir. Bunun vyani sira Ogrencilerin grupla
calismayl sevdigini, heyecanli ve eglenceli vakit
gecirdiklerini, arkadaslariyla daha iyi anlasmaya

basladiklarini ve kendilerini gruba ait hissederek birlik ve
beraberlik icinde olduklarini belirttikleri de gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada isbirlikli 6grenmeye dayali olarak
gelistirilen BIOK, OTBB ve Jigsaw Il teknikleri Gi¢ ayri grupta
uygulanmistir. Slre¢ sonunda 6gretmen ve 6grencilerin
uygulamaya iliskin gorusleri, arastirmaci ve 6gretmenlerin
gozlemleri birlikte ele alinarak birlikte degerlendirilmistir.
Bu sayede (¢ farkl teknigin uygulanmasinda benzesen ve
ayrilan bulgularin saptanmasi amaglanmistir. Bu bulgular,
alanyazinda yapilan ¢alismalarla birlikte degerlendirilerek
tartisilmistir.

Yapilan goriismelerde 6grenciler, isbirliklige dayall
o6grenme tekniklerinin uygulanma sirecinde elde ettikleri
kazanimlara iliskin ifadeler kullanmistir. Bunlarin; yapim ve
cekim eklerini bulma, soru ¢dzme, calisma kagitlarini
doldurma, anlam kaymalarini bulma, zarf turlerini bulma,
fiil ve kisi eklerini bulma, fiil anlam 6zelliklerini bulma ve ek
fiilleri ayirt etme oldugu belirlenmistir. Ogretmen goriis ve
gozlem raporlarinin da 6grenci gorusleriyle paralel oldugu
belirlenmistir. Bozpolat'in (2012: 232) yaptigl arastirmanin
nitel bulgularinda 6grencilerin BIOK ydnteminin uygulama
siirecinde Tirkge dersine yonelik kazanimlarinin oldugu
belirlenmistir. Bu kazanimlar; hikayenin okunmasi, okuma
yapilirken yanlislarin  dizeltilmesi, etkinlik kagidinin
doldurulmasi, hikaye haritasinin olusturulmasi,
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performansin degerlendirilmesi ve evde kitap okunmasi
seklinde siralanmaktadir. Uygulama ortamina iliskin
gorislerin ise grupla birlikte ¢alisma, 6gretmenin belirttigi
sekilde ¢alisma, her hafta farkl bir konuda calisma, 6gretici
bir uygulama, ¢ok zor bir uygulama, yorucu bir ¢alisma
basliklari altinda siraladigi  gériilmektedir. Ogrencilerin
genelinin uygulama ortamina iligkin olumlu goéris belirttigi
ancak isbirlikli 6grenme siirecinin zor ve yorucu oldugunu
belirten ifadelerin de bulundugu saptanmistir. Baydar ve
Simsek’in  (2017: 100) calismasinda OTBB ve ligsaw
uygulamalarinda 6gretmenin etkisinin ve yonlendirmesinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica grupla birlikte
¢alismanin ve gruptaki rol dagiliminin olumlu oldugu ifade
edilmistir. Ogrencilerin daha ¢ok 6gretmenden ders
dinlemeye aliskin olmasinin aktif 6grenme ydntemlerinin
kullanilmasini onlar igin zor olarak nitelendirmelerinde etkili
oldugu gorilmektedir. Er (2017: 844) tarafindan yapilan
¢alismada da 6grencilerin isbirlikli calismayi zor ve yorucu
bulduklar belirlenmistir. Alici (2019: 91), ilgaz, Caliklar,
Yildiz ve Simsek (2018: 318) de vyaptiklari ¢alismada
Ogrencilerin  ¢alismayr zor ve yorucu bulduklarini
belirlemistir. Ogrencilerin zorlandig durumlarda
o0gretmenlerin gereken destegi onlara sunmasinin 6nemli
oldugu ve 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin {ist
dizeyde tutulmasinin gerekli oldugu ifade edilebilir.
Ogrencilerin bu siirecte 6gretmenlerini dikkatle takip
ettikleri ve galismayi onun séyledigi sekilde yapmaya 6zen
gosterdikleri goriilmektedir. Ogretmenin yaptigi rehberlik
sayesinde 6gretmenin de sinifla olan baginin kuvvetlendigi
yorumunda bulunulabilir (Gurbliz, Cakmak ve Derman,

2004:9).
Arastirmada Uzerinde durulan konulardan birinin de
ogrencileri  isbirliklige dayali 6grenme  tekniginin

uygulanmasinin dgrencilere sagladigi katkilar/faydalardir.
isbirlikli dgrenmenin bilissel alana ydnelik katkilari;
o6grenmeyi kolaylastirma, daha iyi anlama, konulari kolay
kavrama, akademik basari artisi, farkindaligr artirma, fiil
turlerini anlama, 6gretici ve egitici olma, derse aktif katiima,
sorumluluk alma, kalici 6grenme, farkh fikirler sunma,
tartisma yapma olarak siralanmaktadir. Ogrencilerin
uygulamanin kendilerine sagladigi faydalari belirtmeleri
calismanin sonuglarinin  amacina uygunluk go6sterdigi
seklinde  yorumlanabilir.  Alanyazindaki  calismalara
bakildiginda; Bozpolat (2012: 235) tarafindan vyapilan
calismada da BiOK yénteminin 6grencilerin konuyu anlama,
ders basarisini artirma, konu unsurlarini kolay bulma
o6grenme kalicihgini saglama ve anlatma olarak bilissel alana
yonelik kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
yaptiklari calismadan saglanmasi amaglanan kazanimlar
arasinda akademik basarinin artmasi genellikle dnceliklidir.
Er'in (2017: 842) lJigsaw Il yontemini kullanarak yaptig
calisma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin ve
farkindaliklarinin arttigini belirttikleri belirlenmistir. Baydar
ve Simsek (2017: 100) tarafindan yapilan calismadaki
dgrenci goruslerine gére OTBB ve Jigsaw ydntemlerinin
ogrencilerin akademik basariya gidiilenmesini sagladigi ve
basarisini artirdig1, arastirma becerilerini artirdigi, konularin
anlasiimasini  kolaylastirdigi,  bilginin  kalict  olarak
Ogrenilmesini sagladigi, problem ¢ézmeyi olumlu etkiledigi
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bulgusuna ulagiimistir. ishirlikli 6grenmenin dgrencilerin
akademik basarilarinin artmasini  destekledigi yapilan
¢alismalarin  sonuglariyla  tutarhlik  gostermektedir
(Koseoglu, 2010: 248).

ilgaz ve dig. (2018: 318) yaptiklari arastirma sonucunda
ishirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin derse
hazirhkli gelme, sorumluluk alma, arastirma becerisinin
gelismesi, derse katilimlarinin ve 6grenme kaliciliklarinin
artmasi, derse diizenli gelmenin aliskanliga donlismesi, 6z
guvenin artmasini destekledigi bulgusuna ulasmistir.
Ogrencilerin bilissel gelisimlerini saglamada isbirlikli
¢alismalarda gruplarda yapilan tartismalarin  olumlu
sonuglar ortaya koydugu belirlenmistir (Brooks, 2009
:112; Choi ve Rhee, 2014: 15; ilgaz ve dig., 2018: 317;
Johnson ve Johnson, 1999: 72; Lin, 2010: 121; Thomas,
2014: 492). isbirlikli 6grenme yéntemlerinin dgrencilerin
bireysel olarak sorumluluk almada istekli olmalarinda
(llgaz ve dig., 2018: 317; Johnson ve Johnson, 1999: 72;
Lin, 2010: 121); kendilerini tanimalarinda ve dolayisiyla
farkindaliklarinin artmasinda (Johnson ve Johnson, 1999:
71; Kagan, 1989: 13; Thomas, 2014: 492) 6grenmelerinin
kalici hale gelmesinde onemli bir etkisi bulunmaktadir.

Ayrica  isbirliklige  dayali 6grenme  tekniklerinin
ogrencilerin  derse iliskin  tutumlarini artirdigl  da
gorulmektedir (Maden, 2011: 912).

Arastirmanin  6grencilere sosyal ac¢idan sagladigi

katkilar; grupla uyum icinde c¢alisma, isbirligi yapma,
yardimlasma, iletisimde bulunma, farkh kisilerle galisma,
farkli fikirlere saygi duyma, birlikte karar verme, arkadaslik
kurma seklinde belirlenmistir. isbirlikli &grenmenin
ogrencilerin sosyal alanda gelismesini olumlu etkiledigine
iliskin alanyazinda ¢alismalar bulunmaktadir (Er, 2017: 838;
Marks ve Q'Connor, 2013: 147; Sharan ve Sharan, 1990: 3).
Ayrica alanyazinda 6grencilerin iletisim becerisini artirdigi
da ortaya konulmustur. Ogrencilerin sosyal alandaki
gelisimleri ve iletisim becerilerinin artmasi o6zellikle sinif
icinde anlasmanin olmasi ve 6grencilerin daha olumlu bir
o6grenme siirecinde o6gretimlerini devam ettirmelerinde
o6nemlidir (Gelici ve Bilgin, 2011: 42; Gillies, 2006: 284;
Kagan, 1989: 14; Lin, 2010: 122). Ogrenciler arasinda
iletisimin artmasi paylasimlarinin da artmasini beraberinde
getirmektedir. Bu ise hem sinif ici dayanismanin hem de
basarinin artmasini desteklemektedir. isbirlikli dgrenme
yontemlerinin 6grencilere akademik basaridan sonra
sagladigi en 6nemli katkinin sosyal alanlardaki becerilerinin
gelismesi oldugu bilinen bir durumdur. Bunda 6zellikle
ogrencileri arkadaslarini daha yakinda tanima firsati
bulmalarinin da etkisi bulunmaktadir. Grup icinde birlikte
yapilan ¢alismalarda dogaldir ki isbirligi 6n plana ¢iktigi icin
arkadasliklar da gelismektedir. Demir (2012: 109) de Jigsaw
Il uygulamasinda elde ettigi bulgularda bu durumu ortaya
koyan sonuclar elde etmistir. Bozpolat (2012: 240)
tarafindan yapilan calismada BiOK yénteminin &grencilerin
sosyal alana vyonelik katkilarinin iletisim, materyalin
paylasimi, grupla calismayl 6grenme, arkadaslarini tanima,
dayanisma, fikirlere saygili olmayr 6grenme olarak
siralandigl gorilmistir. Baydar ve Simsek’in (2017: 101)
calismasinda da OTBB ve Jigsaw yéntemlerinin égrencilerin
iletisim  becerisinin  gelismesi, sorumluluk  alma,



Arslan and Engin | CUJOSS, 46(1): 33-50

sosyallesme, empati kurma, ¢atisma ¢6zme, olumlu baghhk
olusturma konularinda etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.
isbirlikli 6grenme yéntemlerin farkli fikirlere saygi duymayi
ve ¢atismalari ¢ozmede yararl oldugu yapilan ¢alismalarda
da belirlenmistir (Brooks, 2009: 112; Thomas, 2014: 493).
Ogrencilerin ishirlikli calismadan keyif aldiklar ve
arkadaglarina yonelik empati becerilerinin arttigi sonucuna
ulasan galismalar alanyazinda mevcuttur (Er, 2017: 840).
Elbette sosyal becerilerin istenilen nitelikte gelisebilmesi
icin 6grencilerin birbirlerini anlayabilmeleri 6nemlidir. Bu
dogrultuda da empati becerilerinin ancak sosyal ortamlarda
edinilen tecriibelerle gelisebilecegi gériilmektedir. ishirlikli
O0grenme  yontemlerinin  Ogrencileri bu  anlamda
destekledigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan nitel bulgulardan biri
de o&grencilerin  duyussal durumlaridir.  Ogrencilerin
O0grenme ortaminda hissettiklerinin 6grenme siirecini
etkiledigi yapilan g¢alismalarla belirlenmistir. Bu baglamda
O0grenci kendini daha rahat hissettigi ve keyif aldig
ortamlarda daha kolay ve st dizeyde 6grenmektedir
(Gomleksiz, 2003: 72; Lehman, 2006: 16; Martin ve
Reigeluth, 1999: 492). Ogrenciler uygulamaya iliskin
duygularindan bahsederken uygulamadan o6nce ve
uygulamadan sonraya olmak Uzere iki farkli zaman
diliminden bahsetmistir. Uygulamadan once
hissettiklerinin; tedirgin olma, sasirma, merak etme,
isteksiz olma, korku duyma, sikici bulma, zorlanma,
kendine giivenmeme oldugu gériilmistir. Ogrencilerin
daha once benzer bir uygulamayr yapmamis olmalari
neticesinde bu duygulari hissettikleri dusinidlmektedir.
Uygulamadan sonra ise; hissettiklerinin gizel bulma,
Ozguven hissetme, istekli olma, zevk/keyif alma,
arkadaslarina glivenme, sevme, olumlu tutum sahibi olma
seklinde siralandigl gortlmistir. Uygulamadan sonraki
gorislerde agirhkli olarak sirecin 6grenciler igin keyif

verici olmasinin etkisi buylktir. Clnkld 06grenirken
eglendiklerini  ve  birlikte calismayr  sevdiklerini
belirtmislerdir. Bozpolat'in (2012: 232) c¢alismasinda

ogrenciler uygulamadan 6nce saskinlik, gurur ve korku
hissettikleri; uygulamadan sonra ise istekli olma, mutluluk,
sorumluluk, merak, 06z gliven olarak hissettikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin bu uygulamayla paralel olarak
calismanin basinda daha negatif duygulara sahipken
uygulama sonrasinda pozitif duygulara sahip oldugu
gorilmektedir. Johnson ve Johnson (1990: 30) isbirliklige
dayali 6grenme tekniklerinin 6grencilerin 6z glveni
Gzerinde olumlu etkisinin bulundugunu belirtmektedir.
Baydar ve Simsek (2017: 101) tarafindan vyapilan
calismada, OTBB ve ligsaw ydntemlerinin dgrencilerin
ozguvenlerini artirdigi, empati ve olumlu baghhgi artirdig
tespit edilmistir. Demir’in (2012: 109) calismasinda
ogrencilerin Jigsaw Il yontemiyle ders islemekten mutlu
olduklari ve keyif aldiklari belirlenmistir. Alci (2019: 90)
tarafindan yapilan calismada da 6grencilerin uygulama
surecinden keyif aldiklari, derse istekli hale geldikleri,
olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

isbirlikli ydntemlerin uygulama siirecinde bazi problem
durumlarinin  oldugu  goéridlmustir. Bu  problem
durumlarinin gruba bagl olarak olusanlarinin kendi

arkadaslariyla  ¢alismak isteme, grup ¢alismasini
istememe, anlasamama, grup calismalarina katilmama,
sorumluluklarini  savsaklama oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bir kisminin uzun yillardir arkadaslik yapmasi
neticesinde birlikte ¢alismak istemeleri dogaldir. Ayrica
grup icinde calisirken bazi 6grenciler anlasamamis ve
genelde ya kendi hemcinsleriyle ya da kendi arkadaslariyla
grup olmak istemistir. Bu durum 6grenci gorislerinde de
gorlldugi gibi agirhkl olarak surecin basinda gorilmus
sonra ise azalmistir. Bozpolat (2012: 240) tarafindan
yapilan ¢alismada bu galismayla uyumlu bulgular elde
edilmistir. Gruptan kaynaklanan sorunlarin 6grencilerin
fikir ayrihklari yasamasi, ortak fikir bulamamasi,
gruptakilerin yardimlagmaktan kaginmasi, grup Uyelerinin
istenmemesi, grup Uyelerinden bazisinin her seyi kendi
yapmak istemesi neticesinde ortaya c¢iktigi gérilmustir.
Baydar ve Simsek (2017: 100) tarafindan vyapilan
¢alismada grupla yapilan ¢alismada uzmanlagiimayan
konunun eksik kaldig, rol dagilimin gerektigi gibi
yapiimadigl durumlarda sorun oldugu, ¢atismaya neden
oldugu gorisleri belirlenmistir. ilgaz ve dig. (2018: 318)
yaptiklari ¢alismada bu g¢alismayla uyumlu bulgulara
ulagmistir. Ogrencilerin  yasadiklari problemleri;
¢alismayan ve sorumluluklarini yapmayan arkadaslarinin
grup basarisini dislirmesi, grupla calismak yerine tek
basina c¢alismayi tercih etme seklinde ifade ettikleri
saptanmistir.

isbirlikli yéntemlerin uygulanmasinda yasanan bir
diger problem durumunun ortamla iliskili oldugu tespit
edilmistir. Bu problemler girltl ve zaman sikintisi olarak
siralanmistir.  Isbirlikli  6grenme yéntemlerinde ve
ogrencilerin aktif oldugu diger yontemlerde siniftaki
gilrdlti baslica sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu
durumda siniflarin  yeterli  buyuklikte olmamasi,
ogrencilerin seslerinin ylksek ciktiginin farkinda olmamasi
gibi etkenlerin 6nemli oldugu gorulmektedir. Calisma
gruplarinin oturma dizenlerinin mimkin oldugunca
aralikh dizenlenmesinin bu konuda yararl olacagi kabul
edilmektedir.  Ogrencilerin verilen siire igerisinde
calismalarini  bitiremeyecekleri  yoninde endiseleri
olmustur. Bu durum ilk haftalarda daha belirginken
sonralari azalmistir. Bozpolat’in (2012: 240) calismasinda
da ortama bagh sorunlarin ortaya ciktigi belirlenmistir.
Bunlarin giriltd ve c¢alisma gruplarinin sinif icinde
birbirine yakin olarak yerlesmesi oldugu saptanmistir.
Arastirma bulgularinda yer alan zaman sikintisinin 6zellikle
uygulamanin baslarinda daha fazla 6ne ciktigi 6grenci
gorislerindeki ifadelerde yer almaktadir. Er (2017: 844)
tarafindan yapilan calismada da 6grencilerin bu konuda
goris ifade ettikleri ve zaman sikintisi yasadiklari
gorilmektedir.  Dersliklerin  isbirlikli  6grenme igin
hazirlanirken gerekli dikkatin ve 6zenin gosterilmesinin
hem zaman kaybini 6nlemede hem de gruplararasi sesin
rahatsiz ediciliginin en aza indirilmesinde 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Alici (2019: 92), ilgaz ve dig. (2018: 316)
tarafindan vyapilan arastirmada da isbirlikli gruplarla
yapilan calismalarda sire yetmemesi ve glriltl
problemlerinin oldugu belirlenmistir.
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Yapilan c¢alisma kapsaminda Ogrencilerin  grup
calismasina iliskin gorislerinin olumlu ve olumsuz olarak
iki ana tema altinda toplandigi gorilmektedir. Bu
baglamda uygulamadaki grup calismalarin 6grencilerin
hosuna gitmesi kadar sikayet ettikleri noktalarin da oldugu
belirlenmistir. Olumlu gorislerin; grup ¢alismasinda bilgi
paylagiminin artmasi, grupla ¢alismayi sevme, grupla hizh
o0grenme, birlik ve beraberlik duygusuna sahip olma,
arkadaslarla anlasma, grup ¢alismasinin heyecanli olmasi,
grupta guvenli 6grenme olarak siralanmistir. Alanyazinda
da grup calismalarinda agirlikh olarak olumlu yonlerin
ortaya ¢iktigi gorilmektedir (Alici, 2019: 91; Baydar ve
Simsek, 2017: 99; Maden, 2011: 912). Bozpolat (2012:
241) tarafindan vyapillan ¢alismada  6grencilerin
arkadaslariyla fikir alisverisinde bulunma, isbolimi
yapma, iletisimin artmasi, birlikte olmak, materyallerin
paylasiimasi, duslncelere saygi duyulmasi olarak
belirlenmistir. Maden (2011: 913) tarafindan yapilan
¢alismada da grupla yapilan g¢alismalarin 6grencilerin
iletisim becerilerini artirdigl, birlikte calismaktan memnun
olduklari bulgularina ulasildigi gorilmektedir. Alci’nin
(2019: 89) yaptigi calismada da benzer bulgulara ulasildig
ve Ogrencilerin grupla ¢alisma konusunda olumlu goriise
sahip olduklari belirlenmistir. Olumsuz gorugsler ise
ugrasmak istememe, tek basina daha iyi anlama,
ogretmenden daha iyi 6grenme, arkadaslarina 6gretmek
istememe oldugu saptanmistir. Ogrencilerin olumsuz
gorislerinin olmasi dogal olup ¢alismanin yansizligi igin
onemlidir. ClnklU tim c¢alismalarda olumlu taraflarin
belirlenmesi kadar olumsuz yonlerin belirlenmesi de bu
olumsuzluklarin giderilebilmesi igin 6nem tasimaktadir.
Bozpolat (2012: 240) yaptigi ¢calismada grup galismasinda
olumsuzluklar oldugunu belirlemistir. Bu olumsuzluklar
fikirlerin  uyusmamasi, grup c¢alismasina katilmak
istememe gibi durumlardir. Ogrencilerin mevcut 6grenme
yonteminde genellikle tek baslarina ¢alismasinin
neticesinde grupla ¢alismak yerine tek baslarina ¢alismayi
tercih ettikleri, arkadaslarina 6gretmek icin caba
gosterdiklerinde kendi basarilarinin  diisecegine
inandiklari tespit edilmistir (ilgaz ve dig., 2018: 318).
Maden’in (2011: 913) yaptigi arastirmada da 6grencilerin
arkadaslarina bir konuyu 6gretirken zorlandiklari ve bunu
yapmak istemedikleri belirlenmistir.

isbirlikli dgrenme ydntemlerinin Tiirkce dersinde
uygulanmasina iliskin 6grenci gorislerine bakildiginda; bu
yontemlerin 6grencilerin sadece akademik basarilarini
artirmadigl  sosyal ve bilissel alanlarda da onlan
destekledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda diger derslerin
hem o6gretilmesi hem de pekistiriimesinde kullanilmasi
dnerilmektedir.  isbirliki ~ 68renme  ydntemlerinin
uygulanma sirecinde en c¢ok ©ne c¢ikan problem
durumunun girilti oldugu belirlenmistir. Bu sorunun
olusmasinda; isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin
o6grenci merkezli olmasinin, 6grenme siirecinde grup ici

iletisimin  gerekliliginin,  6grencilerin  kisa  sdreli
calismalarda grupla sakin calismayi tam
oturtamamalarinin,  6grencilerin  yaslarinin  kiicik

olmasinin ve siniflarin fiziki olanaklarinin genel olarak
geleneksel anlayisa gore tasarlanmis oldugu icin kisith
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olmasinin etkili oldugu ifade edilebilir. isbirlikli 6grenme
ogrencilerin hareketli ve aktif olmasi gereklidir. Bu
gerekliligin sonucunda ortaya ¢ikan giiraltiiniin hem diger
siniflardaki 6grenmeleri hem de siniftaki grup ¢alismalarini
etkilememesi igin okul ve siniflarin tasarimi bu dogrultuda

yapilmalidir. isbirlikli 6grenme siirecinde yasanan
sorunlardan biri de zaman sikintisidir. isbirlikli grenme
yontemlerinin  planlama  asamasinda  6grencilerin
¢alismalarinin  ve gerektiginde birbirlerine yardim

ettiklerinin dikkate alinmasi ve bunun da zaman kaybina
neden oldugu dikkate alinmalidir. Zaman kaybinin sireg
ilerledikge ortadan kalktigi da unutulmamalidir. Bu
dogrultuda haftalik planlamalarda bu g6z Oninde
bulundurulmaldir.

Extended Summary

Constructivist education approach; it prioritizes the
active participation of the student in the lessons and
advocates that he should research, inquire, learn, discover
and interpret the information, not a readily available
learner. In this direction, the student is aware of their
learning responsibility and participates in the teaching
process. Organizing the educational process in a way that
supports the cognitive, affective, social, psychomotor and
cultural development of the student; it should provide an
opportunity to learn by doing and living. The models,
methods and techniques in which the student and
learning processes are centered have significant effects on
the development of students' creative thinking, using
their imaginations, understanding by questioning, and
evaluation skills.

Itis stated that the prominent models that are suitable
for the constructivist approach and that make the student
active in the learning process are cooperative teaching,
project-based learning, learning based on multiple
intelligences, problem-solving learning, and active
learning models. Cooperative teaching; it is expressed as
a method where students work in small groups arranged
in a mixed way to reach the determined learning goals,
learn the concepts related to learning at the top level and
share their knowledge with their friends, and active
learning and teaching stand out. Students make an effort
for both themselves and their friends to learn and
prioritize learning together. The total learning
achievements of the individuals in the group are at a much
higher level than each member learning one by one. It is
stated that the most widely used techniques in the field of
education are Cooperative Integrated Reading and
Composition (CIRC), Student Teams Achievement
Divisions (STAD), Jigsaw, Team Play Tournament, Team
Supported Individualization, Cooperation-Cooperation,
Reading Together, Mutual Inquiry. The CIRC technique
developed by Slavin was developed on the basis of
traditional reading approaches. STAD; It is expressed as a
comprehensive technique that aims to improve the
reading, writing and other language skills of students at
the second level of very primary education, based on the
basis that students can learn academic subjects better by
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using cooperative work. The basis of the Jigsaw technique
is to divide students into heterogeneous groups and to
give a certain part of the subject to each group. Students
who are in charge of the same department in the groups
come together by separating from their own groups and
work on common issues in depth. Afterwards, students
who specialize in the subject return to their own groups
and teach the subject to their groupmates.

Method

The study group of the study was selected from
seventh grade students who attended three different
classes in two different secondary schools in Sivas city
center in the 2019-2020 academic year. The assignment
of methods to these classes was made randomly. Students
in these classes were included in study groups according
to the research criteria. 21 students in the research group
(EC) in the classroom where the CIRC method was applied,
20 students in the research group (ES) in the classroom in
which the STAD method was applied and 18 students in
the research group (EJ) in the classroom in which the
Jigsaw Il method was applied. The data obtained from all
the students and teachers participating in the study were
coded by hiding the names of the participants in
accordance with the principle of confidentiality.

In the study, semi-structured interview forms
prepared for teachers and students and observation
forms prepared for teachers were used. Frequency and
content analysis methods were used in the analysis of the
data obtained within the scope of the research. Within the
scope of the research, both the interview data and the
observation data obtained from the teachers and students
were evaluated together. In the data analyzed
independently from each other, compatible and
incompatible points were determined and brought
together in a single template. Attention has been paid to
the confidentiality of the participants' identities. It is
preferred to use descriptive abbreviations where citations
are presented. Implementation was carried out over an
eight-week period in the 2019-2020 academic year. In EC,
ES and EJ groups, the implementation process was carried
out by the responsible Turkish lesson teachers. While the
practice teachers was teaching in classrooms, the
researcher did not interfere with the teachers in any way.
However, the researcher gave all the necessary
information about how to do the application to the
practice teachers before the application. Two lesson hours
per week were used for all applications.

Results, Discussion and Conclusions

In the interviews, the students used expressions about
the gains they obtained in the application of cooperative
techniques. Teacher opinion and observation reports also
show parallelism with student views. It can be stated that
it is important for teachers to provide the necessary
support to students in cases of difficulty and it is necessary
to keep students' motivation towards the lesson at a high
level. It is seen that the students carefully follow their
teachers during this process and they take care to do the

work as he says. It can be commented that thanks to the
guidance provided by the teacher, the teacher's bond with
the classroom is strengthened. One of the issues
emphasized in the research is the contributions / benefits
of the application of the cooperative teaching method to
the students. The students' indicating the benefits of the
application can be interpreted as the results of the study
are suitable for the purpose. It is consistent with the
results of the studies that cooperative learning supports
the increase of students' academic success. The
development of students in the social field and the
increase in their communication skills are especially
important in the classroom, and students continue their
teaching in a more positive learning process. The increase
in  communication among students brings along an
increase in their sharing. This supports both the increase
in class solidarity and success. It is known that the most
important contribution of cooperative learning methods
to students after academic success is the development of
their skills in social fields. The fact that students find the
opportunity to get to know their friends more closely also
has an effect on this. Naturally, friendships develop as
cooperation comes to the fore in the works done together
in the group.

Of course, it is important for students to understand
each other so that social skills can develop in the desired
quality. In this direction, it is seen that empathy skills can
only develop with the experiences gained in social
environments. It has been determined that cooperative
learning methods support students in this sense. One of
the qualitative findings reached within the scope of the
research is the affective states of the students. Studies
have determined that what students feel in the learning
environment affect the learning process. In this context,
the student learns more easily and at a higher level in
environments where he feels more comfortable and
enjoyable. It has been observed that there are some
problem situations in the application process of
cooperative methods. It has been determined that these
problem situations arise depending on the group as
wanting to work with their own friends, not wanting to
work in groups, not being able to agree, not participating
in group work, neglecting their responsibilities. As a result
of some of the students being friends for many years, it is
natural that they want to work together. In addition, while
working in a group, some students could not get along and
generally wanted to be a group with either their fellows or
their own friends. This situation was seen mainly at the
beginning of the process, as can be seen in the student
opinions, and then decreased. Classroom noise is among
the main problems in cooperative learning methods and
other methods in which students are active. In this case, it
is seen that factors such as the classrooms not being large
enough and the students not being aware of their loud
voices are important. It is acknowledged that it would be
beneficial to arrange the seating arrangements of the
working groups as spaced as possible. The students had
concerns that they would not be able to finish their
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studies within the given time. While this situation was
more pronounced in the first weeks, it decreased later.

Within the scope of the study, it is seen that the views
of the students about group work are gathered under two
main themes, positive and negative. In this context, it was
determined that the group work in the application had
points that students complained as much as they liked it.
Considering the views of students regarding the
application of cooperative learning methods in Turkish
lessons; It is seen that these methods not only increase
the academic success of students but also support them
in social and cognitive areas. In this direction, it is
recommended to be used both in teaching and
reinforcement of other lessons. It has been determined
that the most prominent problem situation in the
application of cooperative learning methods is noise.
Cooperative learning students need to be active. As a
result of this requirement, the design of schools and
classrooms should be done in this direction so that the
noise that occurs in the classroom does not affect both
learning in other classes and group work in the classroom.
One of the problems experienced in the cooperative
learning process is time constraints. It should not be
forgotten that the waste of time disappears as the process
progresses. In this direction, this should be taken into
account in weekly planning.
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