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Oz

Bu aragtirmanin amaci gevre ve iklim okuryazarligi becerilerini erken dénemde cocuklara ka-
zandirmaktir. Bu baglamda okul oncesi dénemde 60-72 aylik ¢ocuklarin siirdiiriilebilir ¢ev-
re egitim programi almalarimin ¢evresel farkindaliklar: iizerinde bir etkisi olup olmadig: test
edilmigtir. Stirdiiriilebiliv Cevre Egitimi Programumn (SCEP) 60-72 aylik ¢ocuklarin gevreye
yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kulla-
milarak incelenmistir. Arastirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmig ve deney ve kontrol
gruplarmmin benzer kiiltiirel ozelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir. Calisma grubu olarak,
2022-2023 egitim ogretim yilinda Sivas il merkezinde bulunan bir ilkokula bagh iki ana sinifi
secilmistir. Bir sinif deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Toplam 48 ¢o-
cuk (24 deney grubu, 24 kontrol grubu) ¢alisma grubunu olusturmaktadw. Veri toplama aract
olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu ve Soydan ve Samur (2013) tara-
findan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklart i¢in Cevre Farkindahgi ve Tutum Olgegi” (OOCF-
TO) kullanimistir: Egitim programi, 8 hafta boyunca deney grubuna uygulanmistir. Egitim
programimin kaliciligini test etmek amacryla, program tamamlandiktan dort hafta sonra deney
grubundaki ¢ocuklara tekrar “OOCFTO” uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, “SCEP” prog-
ramwn ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigini ve bu
etkinin kalici oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: okul éncesi donem, siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi, ¢evre farkindaligi, cevre-
ye yonelik tutum.

* Bu ¢aligma ilk yazarim ikinci yazar danigsmanliginda yapilmis olan “Siirdiiriilebilir ¢evre egitim progra-
mun 60-72 aylik ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeyine etkisi” baglikli tezinden tire-
tilmigtir.
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Providing Environmental Literacy Skills to Preschool
Children: An Experimental Study

Abstract

The aim of this study is to provide environmental and climate literacy skills of children at an
early age. In this context, the effect of a sustainable environmental education program (SEEP)
on the environmental awareness and attitudes of 60-72 month-old children was tested. An expe-
rimental design with a pretest-posttest control group was used to examine the effect of the SEEP
on the environmental attitudes and awareness of the children. Purposive sampling was used
in the study and it was ensured that the experimental and control groups had similar cultural
characteristics. Two kindergarten classes affiliated with a primary school in the city center of
Sivas were selected as the study group. One class was designated as the experimental group
and the other as the control group. The study group consisted of a total of 48 children (24 in
the experimental group and 24 in the control group). The “General Information Form” deve-
loped by the researcher and the “Environmental Awareness and Attitude Scale for Pre-school
Children” (EAASPC) developed by Soydan and Samur (2013) were used as data collection
tools. The education program was applied to the experimental group for 8 weeks. In order to
test the permanence of the program, the “EAASPC “ was administered again to the children
in the experimental group four weeks after the program was completed. The results show that
the SEEP positively affected the environmental attitudes and awareness of the children and this
effect was permanent.

Keywords: Preschool period, sustainable environmental education, attitude towards the envi-
ronment, environmental awareness

Giris
Tiirk Dil Kurumu tarafindan “hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal,
kiiltiirel dig faktorlerin biitiinliigii” (TDK, 2022) olarak tanimlanan g¢evre, insanin,
yasamin basindan sonuna kadar i¢ine dahil oldugu ortam olarak da adlandirilabilir.
Cevre, insanin varligint siirdiirmesinde 6nemlidir. Zira beslenme, barinma ve daha

birgok ihtiyag¢ gevre ile birlikte saglanmaktadir. Bu nedenle insanoglu ¢evreye daima
deger vermeli ve onu korumalidir (Scott, 2015).

Diinya niifusunun artisiyla birlikte ¢evrede kirlilik gittikge artmaya baslamustir.
Hava, su, toprak kirliligi basta olmak iizere tiim bu kirlilikler insan yasamini1 zorlastir-
maktadir ve gelecekte doganin tehlike altina girmesine sebebiyet verebilir. Insanoglu,
doga ile siirekli bir etkilesim halindedir. Bu nedenle bahsedilen kirlilikler insan ya-
samina uzun vadede zarar vermektedir. Bu da insani diinyanin gelecegi konusunda
diisiindiirmektedir (Seatter ve Ceulemans, 2017). Bu noktada 6nemli bir kavram olan
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siirdiiriilebilirlik, devreye girmektedir. Siirdiirtilebilirlik, gelecek nesillerin kendi ihti-
yaglarini karsilama kabiliyetinden 6diin vermeden, bugiinkii neslin ihtiyaglarinin kar-
silanmasidir (McGill University, 2020). Cevrede meydana gelen kirlilik ve bozulma-
larin insan yasami ve dogaya etkileri bir hayli fazladir. Bu etkileri daha aza indirmek
ve gelecekte siirdiiriilebilir bir ¢evre yaratmak adina gerekli becerileri kazandirmak
icin egitim verilmesi, nesillerin bu noktada egitilmesi dnemlidir (Seatter ve Ceule-
mans, 2017). Bu becerilerin kazandirilmasi 21. yilizyilin getirdigi gerekliliklerden bi-
ridir. Kiiresel farkindalik kavrami, evrensel okuryazarlik becerilerinin bir bilesenidir
(Voogt ve Roblin, 2010).

Cevre egitimi; 1960slarda, o zamanlar hava ve su kalitesi (kirlilik), diinya niifu-
sundaki artig, dogal kaynaklarin siirekli tiikenmesi ve ¢evresel bozulma ile ilgili olan
cevre hareketine kars1 egitim yoluyla farkindalik yaratmak adina ortaya ¢ikmistir. Bu
egitimin temeli John Dewey’in liberal ilerici egitim felsefesine dayanmaktadir. Bu
egitimlerle, kisinin kendisi ve ¢evresine yonelik dnlem almas fikri yayginlastigi igin,
ayni durum ¢evre sorunlarinin artmasiyla birlikte ¢evreye uyarlanmistir (Goughe ve
Goughe, 2010). Cevre egitimi, 1972 yilinda UNESCO tarafindan diizenlenen Sto-
ckholm Insan Cevresi konferansindan sonra kiiresel 6lcekte nem kazanmustir. Kon-
feranstan kisa bir siire sonra UNESCO, Uluslararasi Cevre Egitimi Programini (IEEP)
baslatmistir (Ganesan, 2016). Cevre egitimi; kisilerin ¢evreyi tanimalari, diinyay1
daha iyi anlamalari, ¢evre-insan etkilesimi konusunda bilgi sahibi olmalari, ¢cevreyi
onemsemeleri, ¢evreye yonelik sorumluluk bilinci kazanmalar1 ve ¢evrenin, insanin
gbziinde degerli hale getirilmesi adina yediden yetmise bir¢ok yas grubunu da i¢ine
alabilen bir egitim tiiriidiir (Carew ve Mitchell, 2008; Prasad, 2002; UNESCO, 2017).

Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi ise konulart itibariyle bireylere cevre ile ilgili far-
kindalik kazandirmanin yani sira, gelecekteki insani ve diinyay1 diisiinmenin dnemine
vurgu yapar. Dolayistyla insanin yasadigi donem icerisinde ¢evreyi bencilce kullan-
mak yerine, ¢evrenin bilingli kullanmasi adina ¢aba harcamasini ister. Bu da gevreye
ve insana deger katar (Scott, 2015). Siirdiiriilebilir gevre egitimiyle birlikte diinyanin
bugiinkii durumunun gelecege etkisi, ¢evre problemlerinin ilerleyen boyutlari, gele-
cekte diinyanin nasil bir yer olacagima dair bilgilendirmeler yapilir. insanin gelecek-
teki diinyay1 insa etme noktasinda insan-gevre etkilesiminin iyilestirilmesi amagla-
nir. Yalnizca kisilere degil, kisilerden ¢evreye dogru bir bilinglendirme mekanizmasi
olusturulmasi hedeflenir (UNESCO, 2017).

Strdiiriilebilir ¢evre egitimindeki gelecek odaklilik, gelecegin diinyasina deger
kattig1 gibi bugiiniin diinyasina da deger katmaktadir. Egitimde yalnizca ¢evrenin de-
gil her tiirlii konunun siirdiiriilebilirlik ¢ergevesinde ele alinmasi, empati yapabilen
bireylerin topluma kazandirilmasini saglayacaktir. Bu da bireylerin yasam igerisinde
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daima “6tekini” diisiinerek yasadigi, ¢evreye yarar sagladigi, toplumsal bilincin yiik-
sek oldugu bir sosyal ortam yaratacaktir (Seatter ve Ceulemans, 2017).

Giiniimiizde siirdiiriilebilir ¢evre konusunun giindeme gelmesindeki temel ne-
denler arasinda yasadigimiz ¢evrenin kirlenmesi, dogal kaynaklarin azalmasi, iklim
degisikligi, insanlar arasindaki ekonomik dengesizlik oraninin artmast ve yoksullu-
gun artmasi sayilabilir. Bu nedenledir ki tim kurumlar tarafindan siirdiiriilebilirlik
konusuna ilgi artmistir (Giovannoni ve Fabietti, 2013).

Stirdiiriilebilirligin kazanilmasinda egitim 6nemli bir yet tutar (Lenz, 2013).
Davis’e gore (1998), siirdiiriilebilir bir hayatin devamli olmas1 ¢ocuklara verilecek
egitimden ge¢gmektedir. Bu sebeple, dzellikle erken ¢ocukluk egitiminden baslayarak
cocuklara siirdiiriilebilir ¢evre egitimi verilmeli (Merrick ve Braus, 2013) ve hayat
boyu bu egitimlere devam edilmelidir (Giiltekin Akduman ve Sepitci Saribag, 2020).

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, ne kadar erken baglarsa bireyin ¢evreye olan so-
rumluluk bilinci ve duyarliligi da bir o kadar gelisir. Okul dncesi donemde ¢ocugun
gevreye karsi biling kazanmasi oldukga 6nemlidir. Bu egitim siirecinde ¢ocugun her
tirlii gelisimin en temel basamaginda oldugu, bu nedenle edinecekleri kazanimlarin
da uzun vadede 6nemli olacag1 g6z oniine alinmali ve ¢evre egitimi bir disiplin igeri-
sinde verilmelidir (Nath, 2003).

Okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin basit-somut siiflandirmalar yapabilmele-
ri adina gevreye ait materyalleri daha ¢ok kullanabilir, dogadaki renklerle ¢ocuklar
bulusturabilir, onlarin yap-bozlarinda ¢evre faktorlerini kullanamaya 6zen gosterebi-
lirler. Smif i¢i etkinliklerde ¢ocuklara ¢igekleri sulama zamani olusturabilir, ¢oplerini
¢Op kutusuna atma ve dogay1 koruma aligkanliklar1 kazandirilabilir. Béylece ¢ocuk
disar1 ¢iktiginda gevreyi tamimakta kolaylik yasamis olacaktir. Ozellikle cocuklarin
hayvan sevgisi kazanmasi, doga unsurlarma karsi diisiinmesi ve sorgulamalar yap-
masl, dogaya deger vermeye baglamasi saglanmig olacaktir (Nath, 2003; Seatter ve
Ceulemans, 2017).

Bu aragtirmanin amaci, “okul 6ncesi donemde 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan
Siirdiiriilebilir Cevre Egitim Programmin (SCEP) ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklari
tizerinde bir etkisi var midir; etkisi var ise bu etki kalict midir?” sorusuna yanit aramaktir.

Yontem

Bu béliimde “Siirdiiriilebilir Cevre Egitim Programinin 60-72 Aylik Cocuklarin
Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindalik Diizeyine Etkisini” belirlemek amaciyla ya-
pilan arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama teknikleri ve verilerin
analizi ile ilgili bilgiler sunulmustur.
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Arastirma Modeli

Bu arastirmada, “On Test- Son Test-Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen” kul-
lanilmugtir. On test-son test kontrol gruplu modelde, segkisiz atama ile iki grup olus-
turulur. Bu gruplardan birisi deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenir. Hem
deney hem de kontrol grubunda deney oncesi ve sonrasinda 6lgme araclart uygulanir
(Karasar, 2010).

Arastirmada katilimcilarin sonug degiskenine iligkin tekrarli Sl¢timleri, uygula-
ma Oncesinde On test, uygulamadan sonra son test olarak-ayni katilimeilar ve dlgme
araclar1 kullanilarak elde edildiginden bu ¢alisma kontrol gruplu on test son test yari
deneysel desen olarak adlandirilmistir (Bilyiikoztiirk vd., 2012).

Evren ve Orneklem

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ilk olarak aragtirmada yer alacak
okullar amagli 6rnekleme yontemlerinden birisi olan kolayda (uygun) 6rnekleme tek-
nigi ile belirlenmistir. Kolayda 6rneklemede 6rneklem, arastirmanin problemine ilis-
kin evrende yer alan kolayda bir alt gruptan ya da durumdan olusturulur (Biiyiikoztiirk
vd., 2012). Patton (2015), kolay ulasilabilir drnekleme yonteminden, siire kaybin1 aza
indirmesi, verilen emegin diger yontemlere gore daha az olmasi ve ekonomik mali-
yet agisindan uygun olmasi sebebiyle yararlanilabileceginden bahsetmektedir. Ayrica
kolay ulasilabilir 6rneklem, arastirmanin hizini ve pratikligini artirmaktadir (Y1ildirim
ve Simsek, 2013).

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Sivas il merkezinde yer alan bir ilkokulun ana-
sinifi subelerinde egitimine devam eden 60-72 aylik toplam 48 ¢ocuk olusturmustur.
Caligsma grubu se¢im siirecinde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer kiil-
tiirel 6zelliklere sahip olmalarina 6zen gosterilmistir.

Arastirmada ¢alismanin yapilacagi okul belirlenirken, ¢alismaciya zaman kazan-
dirmasi ve ekonomik olmasi gerekgeleriyle kolayda (uygun) drneklem ydntemi tercih
edilmistir. Tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak ayni ilkokuldan biri deney grubu
digeri kontrol grubu olarak se¢ilmis ¢ocuklar tercih edilmistir. Seg¢ilen ana siniflarin-
da her birinde 24 ¢ocuk olmak iizere toplam 48 ¢ocuk bulundugundan, aragtirmaya
tim c¢ocuklar dahil edilmistir. Calismaya iliskin aileler bilgilendirilmis ve ailelerden
¢ocuklarin arastirmaya katilimi noktasinda onam alinmistir. Ayrica ¢ocuklara galis-
manin igerigi hakkinda bilgilendirilme yapilarak ¢ocuklarin da ¢alismaya goniillii ka-
tilimini saglayan onamlar1 ebeveynleri nezaretinde alinmistir.
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Veri Toplama Teknikleri ve Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Soydan ve Samur (2014) tarafindan ge-
listirilen, “Okul Oncesi Cocuklari I¢in Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi” (OOCF-
TO) veri toplama arac1 olarak kullamlmistir.

Okul Oncesi Cocuklar: i¢in Cevre Farkindahg ve Tutum Olcegi

Bu 6l¢ek, okul dncesi ¢ocuklarin gevre farkindaligi ve tutumunu degerlendirmek
i¢in kullanilmaktadir. Olgek, tutum ve farkindalik olmak iizere iki alt boyuttan olusur
ve toplamda 26 soru i¢cermektedir. Her iki alt boyutta da tiiketim, gevre kirliligi ve
canlilar1 koruma basliklarindan olusan ¢ alt faktér bulunmaktadir. Her soru, farkl
bir resimle birlikte sunulmakta ve resimler sirayla numaralandirilmaktadir. Cocuk-
larin her soruya verdigi cevaplar 3’li likert tipinde “her zaman”, “bazen” ve “hig-
bir zaman” olarak kaydedilir. Farkindalik boyutunda, ¢ocuklara kirmizi, sar1 ve yesil
renklerde kartlar verilir ve resimlerin dogru, yanlis veya bilinmeyen oldugunu goster-
meleri istenir. Olgegin giivenirligi, cevreye yonelik tutum ve farkindalik alt faktérleri
icin sirastyla Cronbach’s Alpha katsayilar1 .76 ve .66 olarak hesaplanmuistir.

Okul 6ncesi ¢ocuklar igin ¢evre farkindaligi ve tutum dlgegi, iki asamada deger-
lendirilir. Tutum kisminin degerlendirilmesinde, ¢cocugun verdigi cevaplara gore her
zaman 2 puan, bazen 1 puan ve higbir zaman 0 puan seklinde kodlanir. Farkindalik
kisminin degerlendirilmesinde ise, ¢ocugun verdigi dogru cevaplar 2 puan, bilmiyo-
rum cevaplari 1 puan ve yanlis cevaplar 0 puan seklinde kodlanarak degerlendirilir.

Etik Kurul izni

Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler kurulundan 09.02.2022 tarih ve
2022-01-54/52 sayi ile izin alinmistir. Cocuklarla ¢aligmaya baglamadan 6nce aileler
ile goriisiilmiis ve ailelerden gocuklarin aragtirmaya katilmalari konusunda izin ver-
diklerine dair yazili onam alimustir. Cocuklara ait higbir bilginin aragtirma kapsami
disinda kullanilmayacagi ailelere agiklanmistir. Daha sonra ¢ocuklarla goriigiilmiis ve
¢ocuklardan da onam alinarak siire¢ hakkinda ¢ocuklara arastirmaci tarafindan acik-
lanmalar yapilmistir.

Veri Toplama Siireci

Caligma i¢in gerekli izinler alinmistir. Veri toplama siirecine iligskin detayli bilgi
su sekildedir:
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Sekil 1

Akas Semasi: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Programuin Hazirlanmas: Siireci

* Alan Yazin Taramasi
» Uygulanacak Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi

» Kazanim ve Gostergelerin Belirlenmesi
» Egitim Programinin Olusturulmasi

e Uzman Goriisii
* Gozden Gegirme ve Diizenleme

Once okuldncesi dénemde siirdiiriilebilir cevre egitimi ile ilgili yapilmis calis-
malar taranarak alan yazinda yer alan gevre egitim programlari incelenmis; sonrasin-
da ise gevre egitimi verilirken uygulanan yontem ve teknikler incelenmistir. Program
hazirlanirken 6ncelikle ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek ve gereksinimlerini karsilayacak,
O6grenme yasantilarini destekleyecek diizeyde olmasina dzen gosterilmistir. Ayrica
kazanim ve gostergeler dogrultusunda biitiinlestirilmis etkinliklerden olusmasina, et-
kinliklerin oyun temelli olmasina ve ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmasina
dikkat edilmistir. Basitten karmasiga gore hazirlanmasina, etkinliklerin biiyiik grup,
kiigiik grup ve bireysel etkinlikler igermesine dengeli bir bi¢imde yer verilmistir. Et-
kinliklerin siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi kazandirmanin yaninda ¢ocuklarda problem
¢ozme, akil yiirlitme, neden- sonug iliskisi kurma gibi yetiler kazandirilmasina da
olanak saglanmustir.

Kazanim ve gostergeler hazirlanmadan 6nce ilgili alan yazin taramasi yapilmis
ve bunun sonucunda Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2013) okul 6ncesi egitim prog-
ramindaki ¢evre egitimi ile ilgili olan kazanim ve gostergeler secilmigtir. Buna gore
MEB (2013) programindan 22 adet kazanim ve gosterge alinmistir. Egitim programi-
nin 8 hafta, haftada 1 giin olacag: planlandigindan kazanim ve gostergeler bu dogrul-
tuda etkinliklerin igerisine dagitilmistir. Bu dagitim yapilirken her bir gelisim alanina
uygun kazanim ve gostergeler siniflandirilmistir. Hangi etkinlikte hangi kazanim ve
gostergelere yer verilecegini belirlemek i¢in etkinlikler ve kazanim gostergelerin yer
aldig1 Etkinlik Plani hazirlanmistir.

Kazanim ve gostergeler belirlendikten sonra, ¢evre egitiminin temel ilkelerine
uygun olarak “SCEP” etkinlikleri hazirlanmistir. Etkinlikler cocuklarin aktif katilimi-
n1 saglamaya, kendi bilgilerini olusturmalarina, farkl diistinmelerine ve farkl: tiirlerde
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etkinliklere katilmalarina olanak taniyacak sekilde planlanmistir. Egitim programin-
daki etkinlik planlari, etkinlik adi, tiirli, kazanim ve gostergeler, materyaller, yontem
ve teknikler, egitim ortaminin hazirlanmasi, 6grenme siireci ve degerlendirme siireci
olmak {izere birgok unsuru igermektedir. “SCEP”de farkli alanlardaki egitim etkin-
likleri birlestirilerek uygulanmis ve bireysel, kiigiik grup ve biiylik grup etkinlikleri
diizenlenmistir. Etkinlik ad1 ve tiirlerinin belirlenmesinin ardindan, kazanim ve gos-
tergelere uygun sekilde “SCEP” yazimi gerceklestirilmistir.

Etkinlik plani hazirlanirken; dogal kaynaklarin verimli kullanilmasi, ¢evre kir-
liliginin 6niine gecilmesi, geri donilisiim ¢alismalarmnin artirilmasi, dogaya ve dogada
yasayan canlilara saygi duyulmasi, deger verilmesi ve ¢evre temali belirli giin ve haf-
talarin farkindalik olusturacak sekilde kutlanmasi gibi konular yer almigtir.

“SCEP”in son hali okul 6ncesi egitimi alaninda ¢alisan uzman akademisyenlerin
goriisliine sunulmustur. Sonrasinda gelen diizeltme 6nerilerine uygun olarak diizeltme-
ler yapilmis ve program son haline ulagsmistir. Etkinliklerde kullanilacak materyaller
arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Giinliik plandaki etkinlikler uygulanmadan
once sinif ortami hazirlanmis, ¢gocuklarin etkinliklere rahatga katilmalari ve kendileri-
ni giivende hissedebilmelerini saglayacak sekilde planlama yapilmigtir. Sinif ortamla-
r1 hazirlanirken, sinifin fiziki ortamina dikkat edilmistir.

On Test Uygulama

Deney ve kontrol grubuna uygulanacak olan “OOCFTO” ve sadece deney gru-
buna “SCEP” in uygulanabilmesi igin gerekli olan izinler énce Sivas Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden sonra okul idaresinden alinmistir. Yapilan goriismeler sonrasinda
gerekli hazirliklar yapilarak deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerine aras-
tirmaya katilim i¢in onam formlar1 gonderilerek onaylari alinmis ve ¢ocuklara 6n test
uygulanmistir. Genel bilgi formlar1 deney ve kontrol grubunda yer alan her bir ¢ocuk
icin gelisim dosyalarindaki bilgiler araciligiyla doldurulmustur.

Okulda 6lgeklerin uygun bir sekilde uygulanabilmesi i¢in siif disinda ¢ocu-
gun dikkatini dagitabilecek uyaricilardan arindirilmis sessiz bir ortam hazirlanmistir.
Testin uygulandig1 alanda sadece ¢ocuk ve arastirmact bulunmustur. Cocuk ortama
kisisel hak ve ozgiirliiklerine dikkat edilerek davet edilmis ve dlgekler tanitilmistir.
Testler uygulanirken arastirmact ve ¢ocuk goz temasi kuracak sekilde oturmustur.
Maddeler ¢ocuklara okunup, resimleri gosterilmistir. Sorular tiim ¢ocuklara ayni sira
ve ayni sekilde, yorum katilmadan ayni ses tonu ile okunmusg; yonergelerin anlasilma-
di81 durumlarda yonergeler ¢ocuklara tekrarlannmgtir. Olgegin uygulanmasi sirasinda
cocuklarin verdikleri cevaplar her ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan kontrol tablolarina
isaretlenmistir. Olgegin uygulamasi ortalama 20-25 dakika siirmiistiir. Alinan veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir.
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Siirdiiriilebilir Cevre Egitim Programinin Uygulanmasi

“SCEP” bizzat arastirmaci tarafindan deney grubundaki ¢ocuklara 8 hafta, hafta-
da bir glin uygulanmis; kontrol grubundaki ¢ocuklar ise 6gretmeleri ile MEB (2013)
programina goére 6gretmenin kendisinin hazirladigr rutin egitim programi uygulan-
mustir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ekstra bir etkinlik ya da program uygulanma-
mustir. Arastirmaci sinif ortamini gocuklar okula gelmeden 6nce hazir hale getirmistir.
Aragtirmaci sinif ortamini hazirlarken etkinligin igerigine, uygulama asamalarina ve
kullanilacak materyallere gore sinifta diizenlemeler yapmistir. Cocuklar okula gelince
aragtirmaci, ¢cocuklar1 kapida karsilamistir. Etkinlikler cocuklarin egitimlerine devam
ettikleri siniflarinda gerceklestirilmistir. Uygulanan etkinliklere o giin okula gelen
tiim ¢ocuklarin katilimi saglanmistir. Arastirmaci etkinlikleri sirasi ile uygulamigtir.

Tablo 1

Etkinlik Semast
Etkinlik Adx Etkinlik Tiirii
Enerji Kaynaklarimiz Yok Olmasin (Enerji Tiirk¢e ve Oyun (Biitiinlestirilmis Biiylik
Tasarrufu) Grup Etkinligi)
Her Atik Cop Degildir (Geri Doniisiim) Tiirkge, Fen ve Matematik (Biitiinlestirilmis

Biiyiik Grup Etkinligi)

Sembol (Atik, Enerji tasarrufu, Geri Donli-  Fen, Matematik ve Sanat (Biitiinlestirilmis
stim) Biiyiik ve Kiigiik Grup Etkinligi)
Yasadigin Diinyay1 Sev (Geri doniisiim, Tiirkge, Fen ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bii-
Atik, Cop, Deney, Enerji Tasarrufu, Kirli-Te-  yiik Grup Etkinligi)
miz)

Minik Tohumlar Dogada (Tohum-Cimlen- Tiirkce, Sanat, Fen (Biitiinlestirilmis Biiyiik
me-Once, Simdi, Sonra) Grup Etkinligi)

Yasadigimiz Cevreyi Temizliyoruz (Is birligi, Alan gezisi (Biitiinlestirilmis Biiyilk Grup
Doga, Temizlik) Etkinligi)

Onlar Bizim Dostlarimiz (Hayvanlart Koru- Hareket ve Tiirkce (Biitiinlestirilmis Biiyiik
ma giinii- Sorumluluk) Grup Etkinligi)

Yeniden Kullan (Geri doniisiim-Egyalarin ye- Tiirkge- Sanat (Biitiinlestirilmis biiyiik grup
niden kullanimini kesfetmek) etkinligi)

Son Testin Uygulanmasi

Arastirmaci, “SCEP “uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan deney ve
kontrol grubuna son test olarak yine, “OOCFTO” uygulamustir. On testin yapildig:
fiziksel ortam ve kosullar ayni sekilde korunmus ve son test i¢in de yine ayni ortam
kullanilmigtir. Olgek, gocuklara bireysel olarak uygulanmis ve dlgegin resimleri tek
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tek gosterilerek sorular cocuklara okunmustur. Cocuklarin cevaplari, 6lgegin bos bira-
kilan alanlarina yazilmis ve toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

izleme/Kalicihk Testinin Uygulanmasi

Deney grubunda yer alan ¢ocuklara, “OOCFTO” son testin uygulanmasindan
dort hafta sonra kalicilik testi, 6n test ve son test ile ayni fiziksel ortam ve kosullarda
gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

“O0CFTO” ve Genel Bilgi Formuyla toplanan veriler ilk olarak bilgisayar orta-
mina aktarilmis ve SPSS 22 programi araciligryla analiz edilmistir. Cevreye yonelik
tutum ve farkindalik alt boyutlarinin olusturulabilmesi i¢in faktor analizi yapilmistir.
Ayrica uygulanan dlgegin giivenilirligi Cronbach’s Alpha ile test edilmistir.

Bu ¢alismada, SCEP uygulamasinin 60-72 aylik ¢ocuklarin ¢evre sorunlarina
yonelik tutum ve farkindaliklarini belirlemek i¢in deney ve kontrol gruplar olusturul-
mustur. Calismada, ¢ocuklarin demografik bilgileri, deney ve kontrol gruplarinin 6n
test ve son test puanlari, deney grubunun 6n test ve son test puanlari, kontrol grubunun
On test ve son test puanlari, deney grubunun son test ve kalicilik (izleme) testi puanla-
r1 incelenmistir. Demografik bilgilerin dagilimi frekans ve yiizde degerleriyle sunul-
mustur. Uygun testlerin belirlenmesi i¢in normallik testi yapilmig ve verilerin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Cocuklarin SCEP’e katilmastyla “OOCFTO” orta-
lama puanlar1 arasindaki farkin deney sonrasinda egitime katilmayan ¢ocuklara gore
farkli olup olmadigini test etmek i¢in bagimsiz drneklemler icin t testi kullanilmistir.
Bagimsiz t testi, iligkisiz 6rneklemlerden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlam-
11 olarak farklilasip farklilasmadigini test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2007).
Grup i¢i On test-son test karsilastirmalar1 ve son test kalicilik testi karsilagtirmalari
i¢in ise bagimli 6rneklemler igin t testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t testi, de-
neysel arastirmalarda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigini belirlemek i¢in kullanilir (Seger, 2013).

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde “SCEP”in 60-72 Aylik Cocuklarin Cevreye Y 6nelik
Tutum ve Farkindalik Diizeyine Etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢caligmadan elde
edilen bulgular sunulmustur.

Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Bu arastirma kapsaminda yapilan faktor analizi sonucunda (AFA) Kaiser-Me-
yer-Olkin (KMO) degeri 0,812 > 0,5 den biiyiik oldugundan &rneklemin yeterli oldu-
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gu ortaya ¢cikmistir. Ayrica Bartlett testi 0,00<0,05 oldugundan faktor analizine uygun
oldugu belirlenmistir. Belirlenen iki faktoriin agiklanan varyans degeri ise 0,510 ola-
rak tespit edilmistir. Yani iki faktoriin agiklayici giiciiniin %50 den fazla oldugu ortaya
cikmugtir.

Olgegin giivenirligi tiim sorular i¢in bakildiginda Chronbach’s Alpha degeri
0,634 cikmustir. Chronbach’s Alpha degeri 0,6 0,634 < 0,8 arasinda oldugundan 61-
¢egin genel olarak “oldukca giivenilir” oldugunu gostermektedir (Karagoz, 2019).
Ayrica iki alt boyuta sahip olan dlgegin ayr1 ayr1 giivenirlik katsayilarina bakilmis-
tir. Cevreye yonelik tutum alt boyutunun Chronbach’s Alpha degeri 0,685, gevreye
yonelik farkindalik alt boyutunun Chronbach’s Alpha degeri ise 0,645 ¢ikmistir. Bu
degerler alt boyutlarin da “oldukca giivenilir” oldugunu gostermektedir.

Egitimin etkililigini test etmek icin kullanilacak istatistiksel teknige karar ver-
mek icin Oncelikle normallik dagilimlarina bakilmig, bu amagla ¢arpiklik-basiklik
degerleri incelenmistir. Davranig bilimlerinde ve egitim bilimlerinde normalligin si-
nanmasinda dagilimin asir1 bir ihlal gdsterip gostermedigine aritmetik ortalama, mod,
medyan, carpiklik ve basiklik katsayilari kullanilarak betimsel yontemlerle bakilir
(Abbot, 2011; Biiyiikoztiirk, 2007). “OOCFTO” 6n test-son test-kalicilik puanlar
i¢in hesaplanan ¢arpiklik-basiklik degerleri incelendiginde, Tutum 6lgegi 6n test pu-
anlar1 i¢in sirasiyla -,149; -,509; son test puanlari igin sirasiyla -1,406; ,609; kalicilik
test puanlar1 i¢in sirastyla -1,264; .204, Farkindalik 6lgegi on test puanlari i¢in sira-
styla; ,150; -,558; son test puanlari i¢in sirastyla -,229; -1,478; kalicilik test puanlari
i¢in sirastyla -,097; -1,286 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu degerlerin sinir deger
olan -2- +2 araliginda sifira yakin olmasi, dagilimin normal oldugunu gostermek-
tedir (Biiyilikoztiirk, 2007 Tabachnick ve Fidell, 201 ). Ana kiitle hesaplamalarinda
genellikle 30 ve iizeri 6rneklemler igin parametrik testler kullanilacagi goriisii yaygin
olsa da 30’dan daha az 6rneklem grubu icin de parametrik bir test olan t testi tercih
edilmektedir (Karagoz, 2019; s.430). Grup degiskenlerinden her bir alt grubun 15 ve
yukart bitytikliikte olmast sonuglar lizerinde 6nemli bir etkiye neden olmaz (Green ve
Salkind, 2005°ten akt.: Biiyiikoztiirk, 2007)

Carpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak verilerin normal dagilima uydugu
varsayimiyla parametrik testler kullanilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test-Son Test- Kahcihik Testi Puanlarima ilis-
kin Bulgular ve Yorumlar

Deney-kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutum faktorii 6n test puanlarina ilis-
kin bulgular Tablo 2. de yer almaktadir.
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Tablo 2

Deney-Kontrol Gruplarinin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii On Test Puanlarina Ilis-
kin Bagimsiz t Test Sonuglart

Grup N X S.S. s.d t p

Deney 24 1,177 0,2523 46

Kontrol 24 1,041 02470 1,889 0,065
p> 0,05

Tablo 2°de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan gocuklar ile kontrol grubun-
da bulunan g¢ocuklarin 6n test ortalamalari [t(46)=1,889,p>.05] arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Deney-kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik farkindalik
faktorii On test puanlarima iligkin bulgular Tablo 3. te yer almaktadir.

Tablo 3

Deney-Kontrol Gruplarinin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii On Test Puanlarina
Iliskin Bagimsiz t Test Sonuglart

Grup N X s.8. s.d t P

Deney 24 0,469 0,2408 46

Kontrol 24 0,420 0,1967 0,776 0,442
p> 0,05

Tablo 3’ten de anlasilacag: gibi p degeri 0,442 > 0,05 oldugundan deney gru-
bunda bulunan ¢ocuklar ile kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin 6n test ortalamalari
[t(46)=0,442, p>.05] arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Deney-kont-
rol gruplarinin ¢evreye yonelik tutum faktorii son test puanlarina iliskin bulgular Tab-
lo 4. te yer almaktadir.

Tablo 4

Deney-Kontrol Gruplarimin Cevreye Yonelik Tutum Faktéorii Son Test Puanlarina Ilis-
kin Bagimsiz t Test Sonuglart

Grup N X S.S. s.d t p
Deney 24 0,963 0,0942 46
-1,307 0,200
Kontrol 24 1,016 0,1739
p> 0,05
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Tablo 4’te gorildiigii gibi p degeri 0,200 > 0,05 oldugundan deney grubunda bu-
lunan ¢ocuklar ile kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test ortalamalari [t(46)=-
1,307, p>.05 ] arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Deney-kontrol
gruplarinin gevreye yonelik farkindalik faktorii son test puanlarina iligkin bulgular
Tablo 5. te yer almaktadir.

Tablo 5

Deney-Kontrol Gruplarinin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktérii Son Test Puanlari-
na Iliskin Bagimsiz t Test Sonuglar

Grup N X S.S. s.d t P
Deney 24 0,750 0,1545 46
3,463 0,001*
Kontrol 24 0,560 0,2188
*p< 0,05

Tablo 5’te p degeri 0,001 < 0,05 oldugundan deney grubunda bulunan ¢ocuklar
ile kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir. Deney grubunda bulunan ¢ocuklarin ortalamalarinin
[t(46)=3,463,p<.05] kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ortalamalarina gore daha
yiiksek ¢ikmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum faktorii
On test — son test puanlarina iliskin bulgulara tablo 6. da yer verilmistir.

Tablo 6

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii On Test — Son
Test Puanlarina Iliskin Bagimli t Test Sonuglar

Test N X S.S. s.d t P
On Test 24 0,963 0,0942 46
4,622 0,000*
Son Test 24 1,177 0,2522
*p< 0,05

Tablo 6’da goriildiigi gibi p degeri 0,000 < 0,05 oldugundan deney grubunda
bulunan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum On test ve son test ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Deney grubunda bulunan g¢ocuklarin son
test ortalamalarinin [t(46)=4,622,p>.05] 6n test ortalamalaria gore daha yiiksek ¢ik-
mistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik faktorii 6n
test — son test puanlarina iligkin bulgulara tablo 7. de yer verilmistir.
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Tablo 7

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii On Test
— Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli t Test Sonuglar

Test N X S.S. s.d t p
On Test 24 0,469 0,2407 46
-5,372 0,000
Son Test 24 0,750 0,1545
p<0,05

Tablo 7°den anlagildig1 {izere p degeri 0,000 < 0,05 oldugundan deney grubunda
bulunan ¢ocuklarin gevreye yonelik farkindalik 6n test ve son test ortalamalari ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
son test ortalamalarinin [t(46)=-5,372, p<.05]6n test ortalamalarina gore daha yiiksek
cikmugtir.

Egitim programinin uygulanmasinin ardindan son test uygulamasi yapilmig ve
bagimsiz t testi sonuglari ele alinmistir. p degeri 0,200 > 0,05 olarak yer almis ve
bu durumda ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin ortalamalarinda bariz bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Stirdiiriilebilir ¢evre egitim programinin ardindan ¢aligma grubu
cocuklarinin son testlerinden farkindalik ortalamalarinin kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ortalamalarina gore daha yiiksek ¢ikmasi, ayni sekilde ¢evreye yonelik
tutum On test ve son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmasi da énemlidir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin On Test — Son Test Puan-
larmna iliskin Bagimli t Test sonuglar1 da ¢aligma grubundaki ¢ocuklarda daha yiiksek
¢ikmuistr.

Bu sonuglar ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test sonuglarinin
calisma grubunda farkli anlamlar ifade ettigini gostermektedir. Calisma gru-
bundaki gocuklarin On Test ve Son Test dagilimlarina bakildiginda tutum ve farkin-
dalik boyutlarinda farkli bir dagilim oldugu gériilmektedir. Tutum boyutu On test ile
son test arasinda artmis, farkindalik boyutu da ayni1 sekilde artmistir.

Caligmaya katilan ¢ocuklar tutum anlaminda ¢evre farkindaligi gelistirme nok-
tasinda olumlu bir sekilde ilerlemektedirler; ayni sekilde farkindalik boyutu da kati-
limer ¢ocuklarin gevre farkindaliklarinin arttigini gostermektedir. Kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum faktorii 6n test — son test puanlarina iliskin
bulgulara Tablo 8. de yer verilmistir.
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Tablo 8

Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii On Test — Son
Test Puanlarina Iliskin Bagimli t Test Sonuglar

Test N X S.S. s.d t p
On Test 24 1,041 0,2469 46
0,911 0,372
Son Test 24 1,016 0,1739
p> 0,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi p degeri 0,372 > 0,05 oldugundan kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum On test ve son test ortalamalari arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin 6n test
ve son test ortalamalarinin [t(46) =0,911,p>.05] arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik
faktorii 6n test — son test puanlarina iligskin bulgulara Tablo 9. da yer verilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii On Test
— Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli t Test Sonuglar:

Test N X S.S. s.d t p
On Test 24 0,420 0,1966 46
-3,819 0,001+
Son Test 24 0,560  0,2188
*p< 0,05

Tablo 9’a gore p degeri 0,009 < 0,05 oldugundan kontrol grubunda bulunan ¢o-
cuklarin ¢evreye yonelik farkindalik 6n test ve son test ortalamalari arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark vardir. Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin 6n test or-
talamalarinin [t(46)=-3,819,p>.05] son test ortalamalarina gore daha diisiik ¢cikmustir.

Arastirmada kontrol grubu calisma grubundaki etkiyi daha net gézlemlemek
adina yer almakta ve 24 ¢ocuktan olusmaktadir. Kontrol grubuna yapilan On Test —
Son Test Puanlarma iliskin Bagimli t Testi sonuglar1 tutum faktorii agisindan p degeri
0,372 > 0,05 oldugundan anlamli bir farklilik gostermemektedir. Farkindalik faktori
acisindan ise p degeri 0,009 < 0,05 oldugundan kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
On test ortalamalarinin son test ortalamalarina gére daha diisiik ¢iktig1 goriilmektedir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum faktorii son test — kalicilik
test puanlarina iliskin bulgular Tablo 10. da verilmistir.
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Tablo 10

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Faktorii Son Test — Ka-
hicilik Test Puanlarina Iliskin Bagimli t Test Sonuglart

Test N X S.S. s.d t p
Son Test 24 1,177 0,2522 46
1,032 0,331
Kalicilik Test 24 1,144 0,0956
p> 0,05

Tablo 10’a gore p degeri 0,331 > 0,05 oldugundan deney grubunda bulunan gocuk-
larin ¢evreye yonelik tutum son test ve kalicilik test ortalamalari [t(46)=1,032,p>.05]
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur. Deney grubunda yer alan ¢ocuk-
larin gevreye yonelik farkindalik faktorii son test — kalicilik test puanlarina iliskin
bulgular Tablo 11. de verilmistir.

Tablo 11

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cevreye Yonelik Farkindalik Faktorii Son Test
— Kalicilik Test Puanlarina Iliskin Bagimli t Test Sonuglart

Test N X S.S. s.d t p
Son Test 24 0,750 0,1545 46
0,440 0,664
Kalicilik Test 24 0,742 0,1831
p> 0,05

Tablo 11°e gore p degeri 0,933 > 0,05 oldugundan deney grubunda bulu-
nan ¢ocuklarin g¢evreye yonelik farkindalik son test ve kalicilik test ortalamalar
[t(46)=0,0440,p>.05] arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Deney gru-
bunda bulunan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarin son test ve kali-
cilik test dagilimlari asagida verilmistir.

Calisma grubundaki ¢ocuklara dort hafta sonra izleme/kalicilik testi uygulama-
sinda Bagimli t Testi sonuglari tutum agisindan p degeri 0,331 > 0,05 oldugundan is-
tatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gosterirken, cevreye yonelik farkindalik
son test ve kalicilik test ortalamalari p degeri 0,933 > 0,05 oldugundan yine istatistik-
sel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin alt amaglarina gore elde edilen bulgularin sonuclari
alan yazin destegi ile tartigilmistir.
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On Test Puanlarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Deney grubu ve kontrol grubu arasindaki ¢evreye yonelik tutum faktorii 6n test
puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu
sonug gruplarin homojen oldugunu bizlere gostermektedir.

Son Test Puanlarina iliskin Sonuc ve Tartisma

Yapilan istatistiksel analizler sonucu alinan egitimin deney grubunda tutum fak-
torii agisindan 6nemli bir degisiklige yol agmasa da farkindalik fakt6riiniin artmasinda
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Alan yazinda programin okul 6ncesi donem ¢ocuk-
larina yonelik ¢evre egitim programlarinin etkisinin sinandigi ¢okca ¢aligmaya rast-
lamak miimkiindiir. Glizelyurt, (2017) ¢alismasinda uygulama dncesi ve uygulama
sonrasi verileri karsilagtirdiginda gocuklarin, aldiklari oyun temelli egitimle birlikte
cevre farkindaliklarinin arttig1 goriilmiistiir (Glizelyurt, 2017).

Cagdas egitim programlari, cocuklarin ¢evre ile ilgili tutum ve farkindaliklarinin
gelistirilmesi i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu alanda yapilan aragtirmalar, gevre
egitim programlarinin ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili tutum ve davraniglarini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Buldur (2018), Sivas il merkezindeki iki ilkokulun ana-
siniflarinda uygulanan “Coklu Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi” ile
cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin arttigin tespit etmistir. Pauw
ve Petegem (2013), eko-okullara devam eden ¢ocuklarin gevresel degerlere yonelik
tutum ve davranislarinin kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha olumlu oldugu gériil-
miistiir. Erol (2016), proje yaklagimina dayanan aile katilimli ¢evre egitimi program-
lar1, okul oncesi donemdeki cocuklarin ¢evreye ydnelik farkindalik ve tutumlarini
gelistirmede etkili olmustur. Ahi (2015), “Okul Oncesi Egitim Programia Kaynasti-
rilan Cevre Egitimi Programinin Cocuklarin “Cevre” Kavrami Hakkindaki Zihinsel
Model Gelisimine Etkisi” isimli ¢aligmasinda ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olugturmus ve iklim degisikligi kavramina ilis-
kin fikirlerini olumlu yonde etkilemistir.

Uslucan (2016), “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarmn (60-72 Ay) Cevreye Y-
nelik Tutumlarina Cevre Egitim Programinin Etkisi (Canakkale il Ornegi)” isimli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda egitim programinin uygulanmasindan sonra deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulundugu sonucunu paylasmistir. Gokgeli (2015), “Cevre Egitim Progra-
minin 48-66 Aylik Cocuklarin Cevresel Farkindaliklarina Etkisi” isimli tez ¢aligma-
sinda 48-66 aylik toplam 40 c¢ocuk ile ¢aligma yapmistir. Arastirmanin sonucunda,
deney ve kontrol gruplart karsilastirildiginda ¢ocuklarin g¢evresel farkindaliklarina
“Cevre Egitim Programi1” nin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkli-
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lik olustugu sonucuna ulasilmistir. Demircioglu (2019) tez calismasinda 39 ¢ocuktan
olusan grup ile ¢alismis ve “Bes Yas Cocuklarina Uygulanan Iklim Degisikligi Prog-
raminin” ¢ocuklarin iklim degisikligi kavramina ait fikirleri iizerinde olumlu etkide
bulundugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Legault (1999) okul 6ncesi donem
cocuklarina hazirlamis oldugu egitimin sonucunda programin etkili oldugunu sonu-
cunu paylagsmistir. Karimzadegan (2015) yapmis oldugu deneysel ¢aligmasinda egitim
sonrasi ¢ocuklarin ¢evreye iligkin bilgilerinde artig oldugu ve ¢evreye karsi gocuklarin
daha olumlu bir tutum sergiledigi ve bunlar1 davranislarina yansittigini ifade etmistir.
Chapman ve Sharma (2001) ¢ocuklara uyguladigi ¢evre egitim programinin sonucun-
da cocuklarin gevreye iligkin bilgi diizeylerinde artig oldugunu belirtmistir.

Caligmamizdan farkli olarak ise Yilmaz, Bolat ve Golciik (2020) Mersin ilinde
okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 71 gocuktan olusan gruba 4 haftalik gevre
egitim programi uygulanmistir. Arastirmanin son test sonuglarina bakildiginda verilen
dort haftalik egitimden sonra gocuklarda ¢evre farkindaligi konusunda herhangi bir
degisiklik g6zlenmemistir.

Kaheihk Testi Puanlarina iliskin Sonuc ve Tartisma

Deney grubundaki ¢ocuklarin “OOCFTO” den elde ettikleri puan ortalamalari
analiz edilmistir. Son test ve kalicilik testi sonuglarina gore, deney grubundaki gocuk-
larin gevreye yonelik tutum faktorii son test puan ortalamasi 1,177 ve kalicilik testi
puan ortalamasi 1,144’tiir. ki puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 (p> .05) belirlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin ¢evreye yone-
lik farkindalik faktorii son test puan ortalamasi 0,750 ve kalicilik testi puan ortalamasi
0,742°dir. iki puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1
(p> .05) tespit edilmistir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindalik faktoriine ilis-
kin son test puan ortalamalarinin 0,750 oldugu, kalicilik testi test puan ortalamalarinin
ise 0,742 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar arasindaki farka iliskin yapilan test
sonucu ¢evreye yonelik farkindalik faktoriine iliskin son test ve kalicilik testi puanlari
arasindaki farkliligin anlamli olmadig: tespit edilmistir (p>.05).

Benzer caligmalarda da cevre egitim programlarinin ¢ocuklar iizerinde kalict
oldugu goriilmiistiir (Ahi, 2015; Buldur, 2018; Cevher-Kalburan, 2009; Erol, 2016;
Gokeeli, 2015; Demircioglu, 2019). Arastirma sonuglarina gore agagida yer alan 6ne-
riler sunulabilir.
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Arastirmacilara Oneriler:

* Yari deneysel desende planlanmis bu ¢alismaya ek olarak alan gezilerinin
eklendigi daha uzun soluklu ¢alismalar planlanabilir.

+ Siirdirilebilir ¢evreye yonelik ¢ocuklarin tam olarak ne bildigi ne diisiindii-
giine iligkin nitel bir ¢alisma ile derinlemesine bilgiler edinilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Oneriler:

* Aragtirma sonuglarina gore ¢ocuklarin siirdiiriilebilir ¢evreye iligkin tutum
ve farkindaliklarini desteklemeye doniik etkinlikler programda istenilen
diizeyde degildir. Ogretmenler giinliik planlarina ve egitim akislarina bu
konuyu vurgulayic1 daha ¢ok etkinlik ekleyebilirler.

Politika Yapicilara Oneriler:

» Belirli periyodlarla giincellenen okul 6ncesi egitim programlarinda sir-
diiriilebilir ¢evre kavramina daha sik yer verilerek ¢ocuklardaki tutum ve
farkindalik desteklenebilir.
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1) Etkinlik Adi-i¢erigi: Minik Tohumlar Dogada (Tohum-Cimlenme-Once, Simdi,
Sonra)

Etkinlik Cesidi: Tirkge, Sanat, Fen (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup Etkinligi)
Kazamim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim

“Kazanim1: Nesne/ durum/ olaya dikkatini verir”.

“Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir”.
“Kazanim?2: Nesne/ durum/ olayla ilgili tahminde bulunur”.

“Gostergeleri: Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile
gercek durumu karsilagtirir”.

Dil Gelisimi
“Kazanim7: Dinlediklerinin/ Izlediklerinin anlamini kavrar”.

“Gostergeleri: Dinlediklerini / izlediklerini agiklar. Dinledikleri/ izledikleri hakkinda
yorum yapar”.
“Kazanim8: Dinlediklerini/ izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder”.

“Gostergeleri: Dinledikleri/ izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/ izledikleri
ile ilgili sorulara cevap verir”.

Materyaller: Tohum, pamuk, buzdolab1 poseti, pastel boya, fon kartonu, yapistirict
Sozciikler: Tohum, ¢cimlenme

Kavramlar: Zaman: Once- Simdi- Sonra

Ogrenme Siireci

Arastirmaci ¢ocuklarla doganin bizim igin 6nemini, neden dogay1 sevmemiz ge-
rektigini ve dogay1 korumak i¢in neler yapilmasi gerektigi konularinda sohbet eder.
Sinifa getirilen nohut, mercimek, fasulye, bugday tohumlar1 incelenir. Tohumlarin
benzerlik, farkliliklari, boyutlari, kokulari, sert-yumusakligi gibi ¢esitli durum 6zel-
likleri hakkinda sohbet edilir. Arastirmact tohumlari ¢imlendireceklerini séyler.

Arastirmaci ¢ocuklara ger¢eve seklinde kesilmis mukavvalart dagitir ve gerge-
venin kenarina resim yapmalarini ister. Cocuklara kilitli buzdolabi poseti dagitilir ve
icine 1slak pamuk koymalarini {izerine ise fasulye, nohut, mercimek gibi tohumlari
koymalarini ister. Mukavva gergeveler buzdolabi posetlerine bir ucu agik kalacak se-
kilde yerlestirilir. Daha sonra bu posetler sinif camina yapistirilir.
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Arastirmaci ¢ocuklara “Minik Tohum/Eric Carl” isimli hikayeyi okur ve hikaye
sonrast tohumlarin filizlenmesi i¢in su, toprak, giines 15181 ve hava gibi etkenlerin
olmas1 gerektigi konusunda sohbet edilir. “Benim Bah¢cem” isimli parmak oyunu ¢o-
cuklarla birlikte soylenir.

1 hafta boyunca ¢ocuklarla her giin tohumlar incelenir. Nemlendirilir. Hangi to-
humlar daha 6nce ¢imlendi, hangilerinin ¢imlenmesi zaman ald1 gibi konularda grafik
olusturulur. Siire¢ bitiminde grafik sonuglar1 tartigilir ve hi¢ ¢cimlenemeyen tohumlar
var ise bunlarin nedenleri iizerine konusulur.

Degerlendirme
+ Siire¢ basinda hangi tohumlari inceledik?
» Tohumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
* Tohum ¢imlenmeden 6nceki tahminin ile ¢gimlenme siiresi uyustu mu?

» Hangi tohumlar daha hizli ¢imlendi, hangilerinin ¢imlenmesi zaman aldi, se-
bepleri nelerdir?

* Cimlenemeyen tohumlarin sebebi neydi?
* Cimlenen tohumlardan hangisi daha ¢abuk filizlendi?
+ Bitki yetistirirken hangi piif noktalara dikkat etmek gerekir?
» Evde hangi tiir bitkileri yetistirmek istersin. Neden?
Aile Katilim

Ailelerden gocuklartyla birlikte miimkiinse bir bitki satim merkezine gidip ora-
dan bitki alip evde de bitki yetistirmeleri istenebilir.

Desteklenen Degerler

Sabir: Tohumlarin biiyiimesinin zaman ve emek isteyen bir is oldugu bu sebeple sa-
birli olmak gerektigi belirtilerek bu siire¢ igerisinde bu deger de desteklenebilir.

Oneriler
Bu ¢alisma okulun bahgesi uygunsa toprak ile bahgede de gerceklestirilebilir.

Bulundugu sehirde varsa seralar, bitki yetistirme merkezleri ziyaret edilebilir.
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