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Ki)zietgfrt:nrf; Bu ¢alismanin amaci, Cankiri ilinde tiim okul ve kademelerde yiirtitiilen
Kaynawnia e%ﬁmi: kaynastirma uygulamalarmni etkileyen faktorlerin incelenmesidir.
Kapsayici egitim Arastirmaya, Cankir1’da bulunan kaynastirma uygulamasi ytiriiten 104
okul dahil edilmistir. Arastirma gomiilii karma desen modeline gore
. _ yurtitilmistir. Nicel veri toplama araci olarak anket, nitel veri toplama
Speﬁiﬁj;j;ﬂﬁ‘g‘ araci olarak doktiman analizi ve gozlem formu kullanilmistir. Anket
Mainstreaming education, verileri nicel olarak analiz edilmistir. Gozlem ve dokiiman incelemeden
Inclusive education elde edilen veriler ise betimsel olarak analiz edilmistir. Sonuglar, Cankir1
ilinde kaynastirma uygulamalarma yonelik destek egitim ve psikolojik
Yazar Bilgileri: ~ danismanlik hizmetleri ile kaynastirmaya hazirlik calismalarmin nitelik
a. Milli Egitim Mudirluga ~ ve nicelik olarak yetersiz oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte,
Sehit Yus“fif;ﬂ;f;z‘?\iﬁtg’; ozel gereksinimli ©Ogrencilerin rehberlik ve arastirma merkezine
C§anl<1r1, Tiirkiye kademeler arasi gecislerde yonlendirme islemlerinin, okullar tarafindan
Orcid: mevzuatta belirlenen doénemler icinde yapilmadigi anlasiimaktadar.
81218100%22;9%322;;3?& Okullarin  6zel egitime ihtiyact olan ©grencilere  yonelik
Sorumlu Yazar ~ bireysellestirilmis egitim plani hazirlama oranlarinin yiiksek oldugu
L ama uygulamaya yonelik sorunlarin devam ettigi gortilmektedir.
b Ulug;igg;fjﬁ::i Okullarda psikolojik danisman/rehber o6gretmen bulunma orani
Bursa, Tiirkiye %44’tlir. Destek egitim odasi acilma orani ise %37,6 oraninda oldugu
Orcid: tespit edilmistir. Okullarin, %54,5'i normal gelisim gosteren g¢ocuklara,
m?gfg;ggﬁg?;;%?ﬁ %36,6's1 ailelere, %33,7’si ise yardimci hizmetler personeline
kaynastirmaya hazirlik calismalar1  uygulamustir. Buna  gore,
kaynastirma uygulamalarinin yeterli seviye olmadigi soylenebilir.
Okullarda basarili kaynastirma uygulamalari icin destek egitim odalar1
nicelik ve nitelik olarak iyilestirilmelidir. Bununla birlikte
kaynastirmaya hazirlik calismalarinin yetersiz oldugu gortilmektedir.
Kaynastirmaya hazirlik uygulamalarma yonelik kullanilmak tizere
onleyici ve diizeltici miidahale programlar: hazirlanmali ve bu alanda
hizmet ici egitimlerin sayisi artirlmalidir. Ote yandan psikolojik
danisman/rehber 6gretmen sayilari artirilmali ve okullarin rehber

o0gretmen normlar1 yeniden diizenlenmelidir.
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Evaluation of the Factors Affecting Inclusive
Education Practices in Cankir1 Province

ABSTRACT

This study aims to analyze the factors affecting the inclusion practices
implemented at all schools and levels in Cankir1 Province. The study
included 104 schools in Cankir1 that implement inclusion practices. The
research was conducted according to the embedded mixed design
model. A survey was used as a quantitative data collection tool, and
document analysis and observation form were used as a qualitative data
collection tool. The survey data was analyzed quantitatively. The
observation and document review data were analyzed descriptively.
The results show that the support education and psychological
counseling services for inclusion practices in Cankiri province are
insufficient in terms of quality and quantity. In addition, it was found
that the schools did not direct the students with special needs to the
guidance and research center during the transitions between levels
within the periods specified in the legislation. It was found that the
schools had high rates of preparing individualized education plans for
students with special needs, but there were still implementation
problems. The rate of psychological counselors/guidance teachers in
schools is 44%. The rate of opening support education rooms was
determined to be 37.6%. 54.5% of the schools applied inclusion
preparation activities to children with normal development, 36.6% to
families, and 33.7% to auxiliary service personnel. Findings indicate that
inclusive practices are not at a sufficient level. Support education rooms
should be improved in terms of quantity and quality for successful
inclusion practices in schools. Inclusion preparation activities in schools
are found to be insufficient. Preventive and corrective intervention
programs should be prepared for inclusion preparation practices.
Besides this, the number of in-service training courses in this field
should be increased. The number of psychological counselors/guidance
teachers in schools should also be increased, and the norms for guidance
teachers should be rearranged.
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GIRIS

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, akranlar ile birlikte aymi okullarda egitim
hizmetlerine erisiminin kokleri 1960'lara kadar uzanir (Artiles, Kozleski ve Waitoller 2011;
Lloyd ve digerleri., 1991; Osgood, 2005). Son 20 yilda ise, 6zel gereksinimli bireylerin tipik
gelisim gosteren ogrencilerle birlikte egitim-6gretime dahil edilmesi uluslararasi bircok
kurulus tarafindan 6nerilmektedir (Avrupa Ozel Gereksinim ve Kapsayici Egitim Ajanst
[EASNIE], 2017a, 2017b; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii [UNESCO],
1994, 2020; Engelli Kisilerin Haklarina [liskin Birlesmis Milletler S6zlesmesi (CRPD), 2006).
Birlesmis Milletler in (BM) 2006 yilinda yaymladigi Engelli Haklarina Iliskin S6zlesmenin
26. maddesinde, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerinin en tist
diizeye cikarilmasi gerektigi belirtilmistir. Birlesmis Milletler'in 2030 yilina kadar
“Surdurtlebilir Kalkinma Hedefleri“arasinda, tiim cocuklar icin yasam boyu kaliteli,

kapsayici ve esit bir egitim firsat1 saglanmasi yer almaktadir (BM, 2015).

Ozel gereksinimli bireylere yonelik uygulanan kaynastirma egitimi artik ana
politika zorunlulugu olarak saglam bir sekilde yerlesmistir. (Florian, 1998; Lindsay, 2003).
Guntimiizde kaynastirma uygulamalarmnm tanimi ve gerekliligi degil, nasil basarili
olabilecegi tartisiimaktadir (Ahmetoglu ve Unal, 2017; Allan ve Sproul, 1985; Batu, 2000;
Diler, 1998; Kircaali-iftar, 1998; Schuelka, 2018; Soukakou, 2012, 2016; Sucuoglu, 2004).
Ancak okullarda etkin ve basarili bir kaynastirma politikas: ytirtitmek, beraberinde cesitli
glcliikleri de getirmektedir (Purcell, Horn ve Palmer, 2007, UNESCO, 2020). C)rneg“;in;
Schuelka’nin (2018) Birmingham Universitesinde yaymnladign “Kapsayict Egitim
Uygulamalar1” raporunda, kaynastirma egitiminde en sik karsilasilan sorunlari; uzman
sayisindaki eksiklikler, yasal dayanaklarin agik sekilde diizenlenmemesi, 6gretmen
egitimlerinin kapsayic1 diistinceye uygun gergeklestirilmemesi, okullarin fiziki kapasite
olarak yetersiz olmasi, bireysellestirilmeyen kat1 egitim miifredat: ve engellilige iliskin
sosyo-kiiltiirel durumlar olarak belirtmistir. Basarili bir kaynastirma egitimi, okul
sisteminde koklii bir degisimi ve dontisimii zorunlu kilar. Sadece 6zel gereksinimli
bireylerin normal smiflarda akranlari ile bir arada olmalarinin yaninda, olumlu bir okul
iklimi olusturarak, etnik koken, dil, cinsiyet ve sosyo-ekonomik durum gibi bircok farkl
ozellige sahip tiim dezavantajli 6grencileri de icinde barindiran bir sistem kurulmasi

gerekmektedir (Schuelka, 2018).

Kaynastirma uygulamalarinin dort anahtar ilkesi vardir. Birincisi, ilgi gekici ve

esnek bir egitim miifredatinin olusturulmasidir. Ikincisi, bireysel farkliliklara ve cesitlilige
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sayg1 gostermektedir. Ugiincii olarak, farklilagtirilmis 6gretim ilkelerini kullanarak egitimi
zenginlestirmektir. Dordiincii anahtar ilke ise, 6grenciler, 6gretmenler, veliler, 6zel egitim
uzmanlar1 ve sivil toplum kuruluslar1 arasinda is birligine dayali bir ortaklik
olusturmaktir (Salend, 2011). Kaynastirma uygulamalarmnimn bilesenlerini dgretmenler,
yoneticiler, denetleyiciler, 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleri, kaynastirma 6grencileri,
normal gelisim gosteren dgrenciler ve egitim ortaminin fiziksel yapisi olusturmaktadir
(Allan ve Sproul, 1985; Diler, 1998; Kircaali-Iftar, 1998). Etkili kaynastirma, etkili ortaklik,
yani paydaslar arasi siki bir is birligi gerektirir. Her bir bilesen bir sacayagr gorevini
tstlenmektedir. Bu sacayaklarindan birinin bile eksik olmasi kaynastirma

uygulamalarmin basarisin1 olumsuz yonde etkileyecektir (Batu, 2000).

Ogretmenler genellikle kaynastirma egitimi stirecinde, gerekli destekten yoksun
tutulduklar igin isbirlik¢i bir stirecin icinde bulunmaktan ziyade sistemin kendilerine bir
yik getirdigini distintirler. Ayni zamanda, Ogretmen ve Ogretmen adaylara
smiflarindaki tiim gocuklar: egitimin i¢ine dahil etmenin sadece uzmanlarin ya da 6zel
egitim programmimn alani olduguna yonelik tutumlari bulunmaktadir (Forlin ve
Chambers, 2011; Graham ve Scott, 2016; Sharma, Simi ve Forlin, 2015; Subban ve Mahlo,
2017). Bu nedenle, 8gretmenlerin kaynastirma egitimine ve kapsayici smiflar olusturmak
icin gerekli bilgi, beceri ve donanima erisme motivasyonlar1 diisiik kalmaktadir (Singal,
2009). Geleneksel olarak, kaynastirma uygulamalar1 ve kapsayiciliga yonelik egitimler, bir
defaya mahsus calistaylar seklinde sunulmaktadir. Alanyazinda, bu tiir kisa vadeli
egitimlerin etkisinin, sistematik degisim agisindan katkisinin cok az olduguna yonelik
bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Fullan, 2007; Kuroda, Kartika ve Kitamura, 2017; Rose ve
Doveston, 2015). Bu nedenle, siirdiiriilebilir bir kapsayic1 egitim uygulamasi, stirekli
hizmet ici gelisimin yani sira dgretmen adaylar1 igin de kapsayici pedagojiye daha fazla

vurgu yapilmalidir (Polat, 2022).

Kaynastirma egitiminin basaril1 bir sekilde uygulanmasi icin okul iklimi ve yonetimi
de ¢ok onemlidir (Shogren ve digerleri, 2015; Villa ve Thousand, 2016). Genellikle en
kapsayic1 ve kaynastirma kalitesi en yiiksek okullar; bilimsel bakisa sahip, kapsayici
degerleri benimseyen, basar1 motivasyonu yiiksek, ogretmene ve aileye giiven veren
egitim yoneticilerinin bulundugu okullardir (Schuelka, Sherab ve Nidup, 2018; Sherab, ve
digerleri., 2015;). Kapsayic1 bir egitim yoneticisi veya Ogretmen bireysel farkliliklara
saygili, herkese esit deger veren ve egitsel stirecte aile katilimini nemseyen bir okul iklimi

olusturmalidir (UNESCO-IBE, 2016).

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 4



Kaynastirma uygulamalarmin basarisini etkileyen bir diger unsur da ¢grencilerin
ozel gereksinimlerine uygun kisisellestirilmis bir miifredat hazirlama ve buna gore
bireysel bir plan olusturmaktir. Esnek ve degistirme firsati sunmayan bir miifredat
kaynastirma egitimini destekleyemez (EASNIE, 2011; Nolet ve McLaughlin, 2005;
Schuelka, 2018). Ayrica, miifredatin degistirilmesine izin vermek, alternatif degerlendirme
bicimleri sunmak, 6gretmenlerin ve 6grencilerin miifredat1 ve 6grenme ciktilarini daha
fazla sahiplenmelerini saglayacaktir. Alanyazin, kaynastirma egitiminde esnek bir
ogretimin; degerlendirme araclarinin genisletilmesini ve gesitlendirilmesinin 6grencinin
ogrenme basaris1 tizerindeki etkisine olumlu yonde yansidigini énemle vurgulamistir
(Carpenter, Ashdown ve Bovair, 2017; Citil, 2012; EASNIE, 2017; Nelson, 2014; Seebenes,
ve digerleri, 2015; Rhim ve Lancet, 2018).

Kaynastirma uygulamalarindaki gticliiklerin giderilmesine yonelik bir diger unsur
ise sivil toplum orgiitleridir [STO] (Yilmaz ve Melekoglu, 2018). Kapsayici egitim
politikalarinin engelli 6rgiitleriyle is birligi icinde olusturulmasi ¢ok 6nemlidir. STO'ler,
ozel gereksinimli bireyler ve ailelerinin lehine politika yapicilar tizerinde baski unsuru
olusturup hak savunuculugu gerceklestirmektedirler (Rieser, 2012; Sart ve digerleri, 2004).
Alanyazinda, 6zel gereksinimli bireylerin haklari ve egitim stirecleri {izerinde ¢alisma
yiriiten STK’larn, kaynastirma uygulamalarinin etkin bir sekilde ytiriittilmesinde baskmn
ve 6nemli bir unsur olduguna iligskin 6nemli bulgular yer almaktadir (Ahmetoglu ve Unal,
2017; Mundy ve Murpy, 2001; Ozan, Polat ve Sener, 2015; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi, 2010).

Etkili bir kaynastirma i¢in diger bir basar1 olgtitii ise ulusal politika ve mevzuatin
kaynagtirma uygulamalarin tegvik etmesidir. Oncelikle, ulusal mevzuatin kaynagtirma
egitiminin 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin bir hak oldugunu acikca belirtmesi gerekir
(Rieser, 2012). 1983 yilinda yasalasan “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ve 1997’ de
yayinlanan 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, Tiirkiye'de
kaynastirma uygulamalarma yonelik diizenlenmis ilk kapsamli yasal gercevedir (Batu,
2000; Sucuoglu ve Kargin, 2010; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010). Tiirkiye’de son
donemlere kadar 6zel gereksinimli bireylere yonelik mevzuat hiikiimlerinde genel olarak
ozel egitimin ilkeleri benimsenmistir (Giil, 2009). Son yillarda yenilenen yasa ve
yonetmeliklerde ©zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmas: lehine bir degisim
goriilmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012). Ozel Egitim Hakkinda Kanun

Hiikmiinde Kararnameye dayanarak hazirlanan, ilk Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi
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2000 yilinda Resmi Gazete’de yaymlanmis ve 2006 yilina kadar yiiriirliikte kalmigtir (Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2000). Daha sonra 2006 ve 2012 yillarinda yeni
yonetmelikler yiirtirliigti konmustur (OEHY, 2006; OEHY, 2012). En son 2018 yilinda
Resmi Gazete’de yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 2022 yilina kadar 4 kez
giincellenmistir (OEHY, 2022). Giincellenen yénetmelikte kaynastirma uygulamalarmin
turleri, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul yerlestirme ve destek egitim odasu ile ilgili is ve
islemleri, bireysellestirilmis egitim planlar1 gibi konular ayrintili bir sekilde ele alinmustir
(OEHY, 2022). 2015 yilinda yaymlanan bir genelge ile kaynastirma egitimi alan ©zel
gereksinimli ogrencilere destek egitim odalarmin agilmasi zorunlu hale getirilmistir
(Destek Egitim Odas1 Ac¢ilmasi Genelgesi, 2015). 2017 yilinda yayinlanan Kaynastirma/
Biittinlestirme Uygulamalar1 Genelgesi'nde ise kaynastirma uygulamasmnda yer alan
yonetici, 6gretmen, Rehberlik Arastirma Merkezi, Milli Egitim Mudiirltigu, psikolojik
danisman/rehber 6gretmenler gibi bircok paydasa gorev ve sorumluluklar ytiklenmistir.
Genelge ile birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin okul kayit ve yerlestirme islemleri ile
devamsizlik durumlari, aile egitimleri, destek egitim odalarmnin fiziki yapisi, ©zel
gereksinimli cocuklarin smif tekrari, bireysel egitim planlari, 6gretmenlerin mesleki
egitimleri, 6grenci basar1 degerlendirme islemleri ve 6zel gereksinimli bireylerin genel
smavlardaki haklar: gibi bir¢ok konu agiklik kazanmistir. Ayrica 6zel gereksinimli bireyler

icin okul 6ncesi egitim (36. aydan itibaren) zorunlu hale getirilmistir.

Tum bu yasal cerceve, kaynastirma uygulamalarmin genel yapisini giivence altina
alindigmi gostermektedir. Ancak o6grencilerin bu haklara erisiminin takibi, ihtiyag
duyulan fiziki gereksinimlere yonelik yetki ve sorumluluk sahibi olanlarin agikca
belirtiimemesi gibi hususlar kaynastirma uygulamalarinin basarisini olumsuz yonde

etkilemektedir (ERG, 2011; Guil, 2009; Kurt, 2022).

Kaynastirma uygulamalarinin etkin bir sekilde yurtitiilmesi, karsilasilan sorunlara
¢oziim yollarmn tretilebilmesi ve gerekli miidahalelerde bulunulmasi i¢in kaynastirma
sisteminde dinamik bir degerlendirme siirecinin ytirtitiilmesi gerekmektedir (Buysse ve
Hollingsworth, 2009). Bu nedenle, kaynastirma egitim ortamlarinin degerlendirilmesi ve
izlenmesine yonelik calismalarda da artis gozlenmektedir (Soukakou, 2012). Ancak heniiz
degerlendirme icerigi ve nasil dlctilecegi konusunda ortak bir kanaat bulunmamaktadir
(Spiker, Hebbeler ve Barton, 2011). Uluslararas: alanyazin incelendiginde kaynastirma
uygulamalarinin degerlendirilmesine iliskin birgok calisma bulunmaktadir. Ornegin,

Pianta ve digerleri (2008) kaynastirma egitimi veren okul 6ncesi ve ilkokullarda bulunan
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smiflar icin, “Smif Degerlendirme Puanlama Sistemi (CLASS)” gelistirmistir. Bu
degerlendirme sistemi ile okul iklimi ve 6gretmen tutumlarinin degerlendirdigi duygusal
destek alanini, siuf ici 6gretimsel uyarlamalarin degerlendirildigi sinif organizasyon
alanini, miifredattan yararlanarak egitsel destek alanini 6l¢gmeyi amaglamustir. Soukakou
(2012) tarafindan gelistirilen Kapsayic1 Sinif Profili (ICP), erken ¢ocukluk déneminde 6zel
gereksinimli cocuklarin ihtiyaglarini belirlemeyi amaclamustir. Bu dogrultuda olusturulan
gozlem  derecelendirme  &lcegiyle, kaynastirma  uygulamalarmmn  kalitesini
degerlendirmeyi hedeflemistir. Loreman, Forlin ve Sharma (2014) ise kaynastirma
uygulamalarimin basarisinin degerlendirilmesinde girdi, stire¢ ve sonug boliimlerinin
kullanilmas: gerektigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, sonugclarm genel politikalar1
belirleyen ulusal diizeyden (Makro), ilceye (Mezo) ve dgretmenlerin etkisini ve egitim
ortaminin yapisinu belirleyen okul diizeyine (Mikro) dogru degerlendirilebilecegini
belirtmistir. Buysse (2011) ise kaynastirmanin kaliteli bir sekilde degerlendirilmesinde en
temel 6zellikler olarak erisim, katilim ve egitim uygulamalarmin oldugunu vurgulamistir.
Tum bu bilgilere paralel olarak, kaynastirma uygulamalari, aile ve uzmanlar arasmdaki
iletisim, egitim ortamlarinin uyarlanmasi, 6gretmen tutumlar1 ve egitim programlarmin
kisisellestirilmesi gibi faktorlere bagli olarak degerlendirilmektedir (Cate ve digerleri,

2010; Lero, 2010).

Ulusal alanyazinda, kaynastirma uygulamalarma yonelik arastirmalarin daha ¢ok
durum tespiti {izerine egilim gosterdigi gorulmiistiir. Bu calismalar genelde 6gretmen
goriislerine veya yalnizca tek bir egitim kademesi {izerine yogunlasmistir (Batu ve
digerleri, 2018; Can ve Kara, 2017; Duran, 2019; Eriskin, Kirag ve Ertugrul, 2012; Korkmaz
ve Cankaya, 2012; Nacaroglu, 2014; Nizamoglu, 2006; Sevim ve Atasoy, 2020; Sahan ve
digerleri, 2021; Toy, 2015; Ucar, 2021; Unal, 2017). Batu ve digerleri (2018) Ttirkiye'deki
ilkokul ve ortaokullarda ytritilen kaynastirma uygulamalarini degerlendirdigi
calismada, tarama calismalarinin ¢ok sayida ancak deneysel calismalarin yetersiz oldugu
belirtmislerdir. Kaynastirma uygulamalarmin tarihsel gelisiminin degerlendirildigi
calismalarda, kaynastirma egitimine alman 6grenci sayilarinin yillara gore arttigi ancak
egitim niteliginin diistik kaldig: tespit edilmistir (Gtiimtis ve digerleri, 2021; Kurt, 2022;
Yazicioglu, 2018). Kaynastirma egitimine alman 6zel gereksinimli 6grenci sayis1 2002
yilinda toplam 31.049 iken, 2020 yilinda 318.300 6grenciye, 2022 yilinda ise bu say1
357.319a kadar yiikselmistir (Milli Egitim Istatistikleri Orgtin Egitim [MEIOE], 2022).
Yapilan bu arastirmalar 6zel egitim 6grencilerinin %74 tintin kaynastirma egitimine tabi

tutuldugunu gostermektedir. Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarimin biiyiik bir
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kismmin tam zamanl: hale getirildigi, ancak bireysellestirilmis egitim planlarinin (BEP)
islevsel olmamasi, materyal eksiklikleri, paydaslarin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
bilgi ve tutum eksiklikleri gibi sorunlarin ¢éztime kavusturulmasi gerektigi belirtilmistir

(Giimiis ve digerleri, 2021; Kurt, 2022; MEIOE, 2022).

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Midiirligi [ORGM] kaynagtirma
uygulamalar: alaninda daha kaliteli egitim sunmak, artan ihtiyag ve talepleri karsilamak
amaciyla Kaynastirma/Biittinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Ulusal Eylem Plani
(2022) hazirlamustir. Bu gercevede, 2022-2026 yillar1 arasinda “Egitim Ogretime Erigim”,
“Egitim ve Ogretimde Kalitenin Artirilmas1”, “Farkindalik ve Tutum Artirma” ve “Yasal
Diizenlemeler” olmak iizere 4 alanda faaliyet plani olusturmustur. Bu faaliyet planlari
cercevesince, okullarda 6rnek destek egitim odalarmin acilmasi, egitim fakiiltelerine
secmeli kaynastirma uygulamalar1 derslerinin koyulmasit ve okullarda psikolojik
danisman sayilarinin artirilmasi gibi eylemler vardir. S6z konusu planlar éntimiizdeki

yillarda uygulamaya konulacaktr.

Turkiye’de okul diizeyinde kaynastirma uygulamalarimin yapisi, tiim bilesenlerin es
zamanli ve biittinlesik sekilde ¢alismasi prensibiyle tasarlanmistir. Kaynastirma egitimine
dahil edilen 6zel gereksinimli 6grenciler icin sunulan egitim hizmeti, smf ici destek ve
bireysellestirilmis egitim plani, psikolojik danisma ve aile destegi ile smnif dis1 destek
egitim odasi1 ticgeninden olusmaktadir. Bu tiggeninin her bir kosesinde bulunan okul
yonetimi, 6gretmen ve psikolojik danisma hizmetlerinin uyum iginde calismas1 onemlidir.
Okullarda yiritilen kaynastirma uygulamalari, bu sistematik etkilesim stireci ile
sturdiriilmektedir (ERG, 2010; Glimiis ve digerleri, 2021; OEHY, 2018; Yazicioglu, 2018).
Bu stirecte, gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede paydaslarin herhangi birinde
zafiyet olusmasi, sistemin basarili bir sekilde devam etmesini engellemektedir. Bu
baglamda, kaynastirma uygulamalarinda aksayan kisimlarin tespiti, miidahale
edilebilmesi ve yeniden ditizenlenebilmesi i¢in sistemin dinamik bir sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu calismanin, teorik boyuttan uygulamaya yonelik
yapilacak calismalara yol gosterici olmasi beklenmektedir. Bu c¢alismada, okullarda
yirtitillen kaynastirma uygulamalarinin durumu tespit edilip, aksayan yonleri ortaya
konulmaya calisilacaktir. Ayrica, calismada tim ogretim kademelerine yonelik bir
degerlendirme yapilmistir. Bu arastirmada, okullarda yiriitilen kaynastirma

uygulamalarina iliskin okul yoneticilerinden elde edilen anket verileri ile mevzuatta yer
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alan hiiktimlerin okullarda uygulanma durumunun tespitine iliskin gézlem ve dokiiman

incelemesi gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada Cankir1 Ilinde bulunan okul éncesinden lise kademesine kadar
kaynastirma uygulamalarini etkileyen faktorlerin degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu

amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Kaynastirma uygulamas: yitrttilen okullarda 6zel gereksinimli Ogrencilerin
yonlendirme ve smif yerlestirmeleri mevzuata uygun bicimde gerceklestiriliyor mu?

2. Kaynastirma uygulamasi yiirtitiilen okullarda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
bireysellestirilmis egitim plani uygulamalar: gerceklestiriliyor mu?

3. Kaynastirma uygulamasi yiirtitiilen okullarda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
smif dis1 destek egitim uygulamalar: (destek egitim odasi) miifredata uygun bir
sekilde diizenleniyor mu?

4. Kaynastrma wuygulamas: yuriitiilen okullarda psikolojik damisma hizmetleri

gerceklestiriliyor mu?
YONTEM

Bu calisma karma desen modeline gore yiritilmisttir. Nicel ve nitel
yaklasimlarin tek bir arastirmada birlikte kullanilmasina dayanan karma arastirmalar 21.
ylzyillin son geyreginde artis gostermistir (O'Reilly ve digerleri, 2009). Arastirma
stirecinde, nicel arastirmada anket verilerinin toplanmas: ve analizi, nitel arastirma ise
dokiiman inceleme ve gozlem verilerinin toplanmasi ve analizi kullanilmistir (Hayes ve
digerleri., 2013). Karma arastirma yontemlerini eszamanli ve gomiilti desenler olmak
tizere iki baslik altinda inceleyebiliriz. Bu arastirmada gomdilii karma desen kullanilmistir.
Nicel veri olarak anket verileri, nitel veri olarak dokiiman incelemesi ve gozlem verileri es
zamanli olarak toplanmistir. Ancak nitel veriler destekleyici veri grubu olarak
kullanilmistir. Dolayisiyla, nitel veri grubu, nicel veri grubunu desteklemek, yeni bakis

agilar1 saglamak igin toplanmustir (Ozdemir ve Dogruéz, 2020).

Bu calismanin nicel veri toplama kisminda ¢ok sayida okul yoneticisinin beyan ve
davranislarini belirlemek icin anket uygulanmistir (Ocak ve Olur, 2019, s.19). Nitel veri
olarak kullanilan dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik
bilgi gelistirmek icin veriler incelenmis ve yorumlanmistir (Bowen, 2009; Akt. Ozkan,
2019). Calismada dokiiman olarak okullarin e-okul sistemlerinden alinan “Ozel Egitime
Thtiyaci Olan Ogrenci Listesi” kullanilmistir. Bu listede okuldaki 6zel gereksinimli 6grenci

sayis1, engel durumlari, sinif yerlestirme durumu ve RAM yo6nlendirme durumu gibi
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bilgiler yer almaktadir. Dokiiman incelemesi, 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisi, okul
yerlestirme ve yonlendirme islemlerinin uygun bir sekilde yapilip yapilmadiginin
degerlendirilmesini icermektedir (Bowen, 2009, s.28; akt. Ozkan, 2019, s.2). En sik
kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biri olan gozlem, sistematik bir sekilde not
alarak, bireylerin ve sosyal olgularin etkilesimlerini, tepkilerini ve hareketliligini
yakalamaya ve hissetmeye yoneliktir (Saldana, 2011). Arastirmada, arastirmacinin
okullarda kaynastirma uygulamalarmi etkileyen faktorlere iliskin gozlemlerine yer

verilmistir.
Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, Cankiri il genelinde kaynastirma egitimi vermekte olan
ttim okullar olusturmaktadir. Il genelinde tiim okul ve kademe tiirlerinde egitim veren
144 adet okul bulunmaktadir. Arastirmaya dahil edilen okul sayisi ise 104’tir.
Arastirmaya dahil edilen okullar arastirma yapilan donemde okulunda 6zel egitime
ihtiyac1 olan 6grencisi olan ve kaynastirma uygulamas yiiriitiilen okullardir. Orneklem
icerisinde il merkezi, ilce ve koy gibi farkli bolge ve sosyo-ekonomik diizeyde okullar
bulunmaktadir. Orneklem, okul oncesinden liseye kadar okullarmn tiim egitim

kademelerini kapsamaktadir. Okullarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Kaynagtirma Uygulamas: Yiiriiten Okullarin Genel Ozellikleri

Aciklama Secenekler f %
11 Merkezi 43 413

Okullarm bulundugu bolge floe % 08
Koy 3 29
Toplam 104 100
Okul Oncesi 17 163
[Ikokul 27 26

Okullarm bulundugu kademe Ortaokul 32 308
Lise 28 269
Toplam 104 100

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 10



Tablo 1
Devam
1-5 20 192
6-10 30 288
11-15 20 192
Okullardaki 6gretmen sayisi
16-20 8 7.7
20 ve lizeri 26 251
Toplam 104 100
Evet 45 434
Okullarda psikolojik danisman/rehber 6gretmen var
Hayir 59 56.6
mi1?
Toplam 104 100
Evet 33 317
Okullarda 6zel egitim sinifi/ 6gretmeni var mi? Hayir 71 683
Toplam 104 100

Kaynastirma uygulamas: yapilan okullarn %41.3 il merkezinde, %55.8 ilgelerde,
%2.9" u ise koylerde bulunmaktadir. Kaynastirma uygulamasi ytrttiilen okullarm %16.3
okul 6ncesi, %26.0 ilkokul, %30.8 ortaokul, % 26.9u lise kademesinde yer almaktadir.
Aragtirma yapilan okullarin 6gretmen sayis1 1-5 aras: %19.2, 6-10 aras1 %28.8, 11-15 aras1
%19.2, 16-20 aras1 %7.7 ve 20 ve {lizeri ise %25.1 olarak tespit edilmistir. Okullarin
%43.4'tinde psikolojik danisman bulunurken, %56.6'sinda psikolojik danisman
bulunmamaktadir.

Bu oran bolgesel olarak degerlendirildiginde ise il merkezinde psikolojik
danisman bulunma orani %55.8, ilgelerde psikolojik danisman bulunma orani %35.6’dur.
Kaynastirma uygulamas: yiiriitiilen okullarin %31.7’sinde 6zel egitim sinifi varken,
%68.3"tinde 6zel egitim sinifi yoktur. 3, 8 ve 10 numarali ilcelerde tek 6zel gereksinimli
ogrencisi olan baz1 okullarda kademe gecislerinde RAM yonlendirme islemi

yapilmamasindan kaynakli, 3 okul frekans analizine alinmamustir.
Veri Toplama Araclar:

Calismada nicel ve nitel veriler kullanilmistir. Nicel olarak veri toplamak amaciyla
anket kullanilmistir. Nitel veriler ise dokiiman inceleme ve arastirmacilarin

gozlemlerinden olusmaktadir.

Anket: Anket, arastirmacilar tarafindan okullardaki kaynastirma uygulamalarinin

mevzuata gore durumunu tespit etmek amaciyla gelistirilmis, toplam 101 okul
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yoneticisine uygulanmistir. Anket sorularinin hazirlanmasinda arastirmacinin tezinden
faydalamlmistir (Unal, 2017). Buna ek olarak, aragtirmacinin Cankiri Rehberlik ve
Arastirma Merkezi'ndeki deneyimi anket sorularinin gelistirilmesinde etkili olmustur.
Anket sorulari, OEHY'nin (2022) Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 boliimiinde yer alan hiikiimlere gore olusturulmustur. “Kaynastirma
Uygulamalarimi Etkileyen Faktorleri Degerlendirme Anketi” iki boliimden olusmaktadir (EK
1). Birinci bolim, okullarin 6grenci sayisi, 6gretmen sayisi, bulundugu bolge, okul
kademesi ve psikolojik danisman bulunma durumunu gibi bilgileri iceren 4 soruluk genel
bilgileri iceren kisrmdan olugmaktadur. Ikinci boliim ise 6zel gereksinimli 6grencilere ilgili
olarak uygulamalara iliskin 18 sorudan olusmaktadir. Okul yonetimi boyutuna iliskin 9
soru, 0gretmen boyutuna iliskin 4 soru, psikolojik danisma ve is birligi boyutuna iliskin 5
soru sorulmustur. Okulun mevcut kaynastirma egitimi ile ilgili durumunu ortaya koyan
sorularmn biiytik ¢ogunlugu iki ve ii¢ seceneklidir. Okullarin bulundugu bolge, okul
kademesi, 6grenci ve 6gretmen sayisi, rehber 6gretmeni bulunma durumu vb. demografik
bilgilerini toplamak icin olusturulan “Genel Bilgi Formu” anketin ilk sayfasinda yer

almustir.

Dokiiman: Okullardaki o©zel gereksinimli ©grencilerin sayisi, yetersizlik tiirleri,
kaynastirma uygulamalarma iliskin yerlestirme ve yonlendirme islemlerini
degerlendirmek icin doktiman analizi kullanilmistir (Batdi, 2023). Arastirma yapilan
okullardan MEB e-okul sisteminde bulunan “Ozel Egitime Ihtiyac1 Olan Ogrenci Listesi”
almmugtir. Ogrencilerin sahsi bilgileri karartilarak érnek dokiiman EK 2’de sunulmustur.
Bu listelerden okullardaki 6zel gereksinimli 6grenci sayisi, tanisi, 6grencilerin kayait,

yerlestirme ve yonlendirme islemlerinin uygunlugu incelenmistir.

Gozlem: Arastirmada, kaynastirma uygulamalarmin yapildigi egitim ortaminin fiziki
durumu, idaresi ve Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarmin yiritiilmesinde
mevzuata uygun bir sekilde gorev ve sorumluluklarmni yerine getirme durumu, psikolojik
danisma hizmetlerinin durumu ve destek egitim odalarinin mevzuata uygun bir sekilde
acilmasi ve egitsel acidan durumu gozlemlenmistir (Biiyukoztiirk ve digerleri., 2009).
Gozlemlerde rehberlik arastirma merkezinde calisan 7 (yedi) ozel egitim ogretmeni
gonillii olarak gorev almustir. Gozlem stirecin “Gozlem Yonergesi” takip edilerek
yuriitilmtstir. Kaynastirma egitimine yonelik uygulamalart kaydetmek icin
yapilandirilmamis “Kaynastirma Uygulamalar1 Gozlem Formu” kullanilmistir

(Buytikoztiirk ve digerleri.,, 2009) (EK 3). Kaynastirma uygulamalarinda karsilasilan

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2024 Gazi Akademik Yayincilik 12



sorunlar, destek egitim odalarmin fiziki durumu, psikolojik danisma hizmetlerinin
durumu ve kaynastirma egitimine iliskin beklentiler gozlem formuna kaydedilmistir. [lge
isimleri, gozlem yapilma sirasina gore numaralandirilmistir. Okul isimleri ise bas harfleri

temel alinarak kodlanmaistir.

Verilerin Analizi

Anket ve dokiuman verileri nicel olarak analiz edilmistir. “Kaynastirma
Uygulamalarini Degerlendirme Anketi” ile elde edilen nicel veriler SPSS kullanilarak
analiz edilmistir. Okullarin kaynastirma uygulamalarin1 etkileyen faktorlere iliskin
frekans ve ytizdeler tablolarda sunulmustur. Benzer sekilde dokiiman analizi olarak
Ogrenci sayisi, yerlestirme ve yonlendirme durumuna iliskin frekans ve ytizdeler
hesaplanarak tablolar seklinde sunulmustur. Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz
yontemiyle degerlendirilmistir. Gozlem yolu ile elde edilen veriler 4 temaya ayrilmustir.
Bunlar “egitim ortamunin fiziki yapisi, okul yonetimi ve 6gretmenlerin bilgi ve tutumu,
psikolojik danisma hizmetleri, mevzuat” temalaridir. Bu analizler sonucunda okullarda
uygulanan kaynastirma egitimini etkileyen faktorlere yonelik genel durum ortaya

cikarilmaya calisilmistir (Batdi, 2023).
Arastirma Izin Belgesi

Bu arastirma, Cankir1 Milli Egitim Mudurlugt'ntin 14.12.2022 tarihli ve 66237434

sayil1 karar1 ile uygun bulunmustur.
BULGULAR

Bu kisimda, arastirma sorularma iliskin nicel bulgular sirasiyla verilmistir. Gozlem
bulgular1 da nicel bulgular kismina eklenmistir. Kaynastirma uygulamalarmi etkileyen
faktorlerin degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen gozlemlerden elde edilen verilere
yonelik betimsel icerik analizi yapilmistir. icerik analizi sonucunda bulgular temalara ve
alt temalara ayrilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucu ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Sekil 1'de yer almaktadir.
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Sekil 1

Betimsel Analiz Sonucu Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

Kaynastirma Uygulamalarini

Etkileyen Faktorlerin
Degerlendirilmesi
Egitim Ortaminin Okul Yonetimi ile Rehberlik/Psikolojik Mevzuat
Fiziki Durumu Ogretmenlerin Bilgi Danisma Hizmetleri
- N - ~N ) .
Destek Egitim Bilgi ve Tutum Rehber Ogretmen Ogretmen
Odast Agilmamast Eksiklikleri Eksikligi Gorevlendirme
N J N J ’
- N r ~N
Egitsel Materyal Mesleki
Eksikligi Deneyimsizlik
- J - J

Sekil 1'de goruldugu gibi, gozlem verilerinden elde edilen betimsel analize gore
“Kaynastirma Uygulamalarini Etkileyen Faktorler”, egitim ortamimun fiziki durumu, okul
yonetimi ile 8gretmenlerin bilgi ve tutumlari, rehberlik/ psikolojik danisma hizmetleri ve
mevzuat olarak 4 ana temaya ayrilmistir. Egitim ortaminin durumu ana temasi, destek
egitim odasinin acilmasi ve egitsel materyal eksiklik alt temalar1 seklinde tasnif edilmistir.
Okul yonetimi ile 8gretmenlerin bilgi ve tutumlari, bilgi ve tutum eksiklikleri ve mesleki
deneyimsizlik olmak tizere 2 alt temada ele alinmistir. Rehberlik/psikolojik danisma
hizmetleri temas: rehber 6gretmen eksikligi alt temasi, mevzuat temasi ise 6gretmen
gorevlendirmeleri alt temasina ayrilmistir. Icerik analizine iliskin degerlendirmeler, her

bir problem durumunun igerisinde nicel verilerle birlikte degerlendirilecektir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yonlendirme ve Sinif Yerlestirme Islemlerinin

Mevzuata Uygunluk Durumu

Ogrencileri RAM’a yonlendirme ve RAM tarafindan egitsel tan1 ve yerlestirmesi
yapilan dgrencilerin smif yerlestirme islemleri, RAM Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu
kararmna uygun bir sekilde gerceklesip gerceklesmedigine iliskin verilerin frekans

degerleri dokiiman analizi ile belirtilmistir.

Okuldaki 6zel gereksinimli 6grenci sayis1 1-5 arast %53.4, 6-10 aras1 %22.3, 11-15
arast %6.8, 16-20 aras1 %6.8 ve 20 ve {izeri %10.6 olarak tespit edilmistir. Dokiiman
incelemesinde okuldaki 6zel gereksinimli 8grencilerin bir kisminin mevzuata uygun; bir

kisminin ise uygun bir sekilde yonlendirilmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle “kismen”
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secenegi de eklenmistir. Tablo 2" de 6zel gereksinimli 6grencilerin RAM yonlendirme ve

smif yerlestirme islemlerinin uygunlugu sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin RAM Ydnlendirme ve Sumif Yerlestirme Islemleri, RAM Ozel Egitim Degerlendirme

Kurulu Karara Uygunluk Durumu

Aciklamalar Secenekler f %
Evet 49 47.6
Ogrencilerin RAM Yonlendirme Islemlerinin Zamaninda ~ Kismen 42 408
Yapilma Durumu Hayir 12 11.7
Toplam 103 100
Evet 62 60.2
Kismen 31 30.1
Ogrencilerin Okul Yerlestirme Uygunluk Durumu Hayir 10 9.2
Toplam 103 100

Tablo 2'de gortildtigi gibi 6grencilerin RAM yo6nlendirme islemlerinin zamaninda
yapima durumu %40.8 oraninda “kismen” ve %11.7 oraninda “hayir” olarak tespit
edilmistir. Buna gore, cogunlukla 6grencilerin RAM yo6nlendirilme islemlerinin aksadig1
diistntilmektedir. Gozlem verilerine gore, 8 numarali ilcede YAI kodlu okulda, “Miidiir
vekili ve 6§retmenlerin tamami 2022 yili Eyliil ayinda atanmistir. Ogretmenler, idari ve mesleki
olarak deneyimsizdir. Ogrencileri RAM'a yonlendirme ve yerlestirme islemleri konusunda bilgi
eksiklikleri mevcuttur.” 11 numarali ilcede YOI kodlu okulda, “Okul miidiirii, okulunda
bulunan ozel gereksinimli 6grencilerin mevcut oldugu bilmemektedir.” 2 numarali ilgede KA
isimli okulda “Okulun RAM ydnlendirmesini yapmasina ragmen, ozel gereksinimli dgrenci

ailelerin ulagim problemleri nedeniyle RAM'a gitmedikleri tespit edilmigtir.”

Gozlem verilerine gore, ozellikle ilcelerde bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin
RAM’a yonlendirilmelerindeki eksikligin temel nedenleri, okuldaki yonetim kadrosunun
deneyimsiz olmasi, il merkezine ulasim problemleri ve ailelerin ilgisizlikleri olarak
belirtilebilir. Tablo 2'ye gore, 6zel gereksinimli dgrencilerin mevzuata uygun sekilde
yerlestirilme oranlarmin ise %60.2 oldugu bulunmustur. Buna gore, RAM tarafindan
yonlendirmesi yapilan ogrencilerin yerlestirmelerinin gogunlukla mevzuata uygun
sekilde yapildig: ifade edilebilir. Buna karsin, 1, 2, 3 ve 4 numarali ilcelerde resmi yazisma
ve onay islemlerinden kaynakli aksakliklardan dolay: yerlestirme sorunlarinin yasandig:

gozlemlenmistir.
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Kaynagtirma Uygulamasi Yiiriitiilen Okullarda Ozel Gereksinimli Ogrencilere

Yonelik Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) Uygulamalarinin Durumu

Okullarda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik BEP hazirlama ve uygulamaile ilgili

islemlerin mevzuata uygun bir sekilde yapilip yapilmadigma iliskin verilere yonelik

frekans analizi yapilmustir. Tablo 3’te BEP uygulama durumlar1 sunulmustur.

Tablo 3

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yénelik BEP Uygulamalarinin Durumu

Aciklamalar Secenekler f %
Evet 85 84.2
Okulda BEP Gelistirme Birimi olusturuldu mu? Hayir 16 15.8
Toplam 101 100
Evet 77 76.2
BEP gelistirme birimi toplantilar1 yapildi mi? Hayir 24 23.8
Toplam 101 100
Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirland1 Fvet i 72
- Hayir 21 20.8
Toplam 101 100
BEP dosyasi (BEP gelistirme birimi kararlari, Evet 77 76.2
ogrenci tanima karti, saglik raporlari, BEP) Hayir 24 23.8
hazirland: mi1? Toplam 101 100
Evet 29 28.7
Kismen 16 15.8
BEP'leri uygulamada sorunlar yasaniyor mu?
Hayir 56 55.4
Toplam 101 100
S 13 28.8
T 6 13.3
F 1 22
BEP uygulamalarinda yasanan sorunlar M 2 4.4
O 4 8.8
D 9 42.2
Toplam 45 100
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Tablo 3
Devam
Evet 83 82.2
Yilsonu basar1 degerlendirmeleri, BEP'te yer alan
Hayir 18 17.8
kazanimlara uygun bir sekilde hazirlaniyor mu?
Toplam 101 100
Evet 72 71.3
Egitim  ortamlarinda kaynastirmaya  yonelik
Hayir 29 28.7
ogretimsel uyarlamalar yapiliyor mu?
Toplam 101 100

S: Stmif mevcudunun fazla olmas, T: Ozel egitim ile ilgili bilgi ve olumlu tutum yetersizlikleri, F: Egitim ortamimin fiziki
yapist, M: Materyal eksikligi, O: Ogrencilerin destek egitim odasindan yararlanamamas, D: Diger

Tablo 3’e gore okullarda BEP gelistirme biriminin olusturulma orani %84.2 olarak
goriilmektedir. BEP Gelistirme Birimi toplantilarmin gerceklestirilme orami ise %76.2
olarak tespit edilmistir. Okullarmn %79.2'si ise ©zel gereksinimli Ogrencilere BEP
hazirlamistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin tiim bilgilerinin yer aldigi BEP dosyast
olusturma orani ise %76.2 olarak bildirilmistir. %71.3"ti ise 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik siif igi 6gretimsel uyarlamalar diizenlemistir. Bu bilgilere gore, okullarda
ogrencilerin egitimlerini bireysel olarak planlama konusunda mevzuata uygun sekilde
hareket edildigi diistintilebilir. Okullarin ¢ok yiiksek oranda BEP hazirlama mevzuatina
uygun hareket etmelerine ragmen, %44.5'i BEP’leri uygulama konusunda sorun
yasadiklarini belirtmistir. BEP uygulama konusunda sorun yasayan okullarm 9%14.3"t
“ogretmenlerin 6zel egitim konusunda bilgi ve olumlu tutumlarmin yetersiz oldugunu”,
%31.0’1 smuflardaki “6grenci sayisinin fazla oldugu”, %45.2'si ise “diger nedenlerden”
kaynaklandigini bildirmistir. 11 numarali ilgede YO kodlu okulda okul miidiirii “Ucretli
ogretmenlerin cok sayida bulunmasindan dolayr dzel egitim alaminda sorunlar yasanmaktadir.”
seklinde ifadede bulunmustur. 10 numarali ilcedeki Al kodlu okulda “Ozel gereksinimli
ogrencilerin materyal eksikligi yasadi§1” gozlemlenmistir. 1 numarali ilgede CAL kodlu
okulda okul midiiriintin “Ogretmenlerin dzel gereksinimli Ggrencilere yonelik bilgi eksikligi
oldugu icin BEP'leri uygulamada sikintilar olusuyor” ifadesi gozlemlenmistir. 10 numarali
ilcede FMO kodlu okulda “Okul idaresinin rehber 6gretmeni dogum izninde oldugu icin dzel
egitim  faaliyetlerini planlamadig” gozlemlenmistir. Gozlem verilerine gore, “diger
nedenler” olarak belirtilen sorunlarmn temelinde BEP’lerin egitsel kistaslara uygun
olmayan sekilde hazirlandigr dustintilmektedir. Ayrica, BEP hazirlamaya yonelik
mevzuat bilgisinin yetersizligi ve tutum eksikliklerinin oldugu da goz oOniinde

bulundurulabilir.  Bununla  birlikte,  okullar  6grencilerin  yilsonu  basar1
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degerlendirmelerini %82,2 oraninda BEP’e uygun yaptigini ifade etmistir. Buna gore,
okullarin 6zel gereksinimli 6grencilerin yilsonu islemlerini, mevzuata uygun bicimde

yirittiikleri belirtilebilir.

Kaynagtirma Uygulamasi Yiiriitiilen Okullarda Ozel Gereksinimli Ogrencilerin

Sinif Dis1 Destek Uygulamalar1 (Destek Egitim Odasi) Durumu

Okullarda, ©6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik smif disi destek egitim
uygulamalar1 yapilmaktadir. Uygulanan destek egitim hizmetlerinin durumuna yo6nelik
elde edilen verilerden frekans analizi yapilmistir. Tablo 4’te 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik smif dis1 destek egitim uygulamalarmin durumu ile ilgi frekans analizi sonuglar:

sunulmustur.
Tablo 4

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Yonelik Sinif Digt Destek Egitim Uygulamalar:

Aciklamalar Secenekler f %
Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik destek egitim Fvet 09T
odas1 acild1 mi? Hay 03 24
Toplam 101 100
Evet 55 54.4
Destek egitim odasina uygun fiziki kosullar saglandi Kismen 13 129
mi1? Hayir 33 32.7
Toplam 101 100
Evet 40  39.6
Destek egitim odasina uygun egitsel materyaller Kismen 22 218
saglandi mi1? Hayir 39 38.6
Toplam 101 100
Evet 79 782
Okul/ Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezi/ Aile/RAM  Kismen 11 10.9
is birligi saglanabiliyor mu? Hayir 11 10.9
Toplam 101 100

Tablo 4'te goruldugii gibi, okullarin %62.4'tinde destek egitim odasinin
bulunmadig; tespit edilmistir. Okullar, destek egitim odalarinin %45.6’smin fiziki olarak
uygun olmadigim ve %50.4'tintin egitsel materyallerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Buna gore, smif disi destek egitim uygulamalarmin oldukca yetersiz oldugu

diistintilebilir. Gozlem verilerine gore ilcelerde destek egitim odas1 sayisinin merkeze gore
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daha diuisiik oldugu tespit edilmistir. 5 numarali ilcedeki okullarmn “Destek egitim odasina
dgretmen temin etmekte zorluk yasadiklar1” gdzlemlenmistir. 10 numarali ilcede NYAL kodlu
okulda “Velilerin cocuklarimin destek egitim odasindan yararlanmasini istemedigi” ifade
edilmistir. 12 numarali ilcedeki HML ve Al kodlu okullarda, “Ozel gereksinimli 6¢rencilerin
destek egitim odasina okul ders saatleri iceresinde alinmasinin 0grencileri psikolojik olarak olumsuz
etkilediginin belirtildigi” gozlemlenmistir. Aym ilcede IO kodlu okulda “Bir ilkokul
ogrencisinin destek egitimine ek ders mevzuatindan kaynakli 4 farkly 6gretmenin girdigi”
gozlemlenmistir. Bu verilere gore, il genelinde destek egitim odasi sayisinin yetersiz
oldugu ve mevcut destek egitim uygulamalarinda mevzuatin yeniden diizenlenmesi
gerekligi belirtilebilir. Buna karsin okullarin %78.2'si, aileler ve 0zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri ile is birligi icinde olduklarini belirtmistir. Gozlem verilerinde,
okul ve rehabilitasyon merkezlerinin cogunlukla resmi yazismalarla iletisimi stirdtirdtig
gozlenmektedir. Bu bilgilere gore, okullar biiyiik oranda is birligi saglasa da etkili bir is
birligi kurulmadig; ifade edilebilir.

Kaynastirma Uygulamas: Yiiriitillen Okullarda Psikolojik Danisma

Hizmetlerinin Durumu

Tablo 5'te kaynastirma uygulamas: yiirtitiilen okullarda uygulanan psikolojik
danisma hizmetlerinin ytritiilme durumuna yonelik frekans analiz sonuglar

sunulmustur.

Tablo 5

Okullarda Psikolojik Danmisma Hizmetlerinin Yiiriitiilme Durumu

Aciklamalar Secenekler f %
Evet 55 54.5
Normal gelisim gosteren 6grencilere yonelik Kismen 3 3
kaynastirmaya hazirlik calismalar: gerceklestirildi mi? Hayir 43 42.5
Toplam 101 100
Evet 40 39.6
Ailelere yonelik kaynastirmaya hazirlik calismalari Kismen 4 4
gerceklestirildi mi? Hayir 57 56.4
Toplam 101 100
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Tablo 5
Devam
Evet 34 33.7
Yardimci Hizmetler Personeline yonelik kaynastirmaya  Kismen 11 10.9
hazirlik calismalar: gergeklestirildi mi? Hay1r 56 55.4
Toplam 101 100
Evet 42 41.4
Okulunuzdaki tiim 6gretmenlere yonelik 6zel egitim
Kismen 4 4
alaninda mesleki gelisime iliskin egitsel faaliyetler
Hayir 55 54.5
planland1 mi1?
Toplam 101 100

Tablo 5'e gore, okullarm %54.0'ti normal gelisim gosteren dgrencilere yonelik
kaynastirmaya hazirlik galismalar: gergeklestirmistir. Ailelere yonelik ise %40.0'1 hazirlik
calismasi ytirttmistiir. Okullarin yalnizca %33.7’si yardimci hizmetler personeline
yonelik hazirlik calismalari yapmustir. Okullar, %41.6 oraninda 6zel egitim alaninda
mesleki gelisime iliskin egitsel faaliyetleri planlamistir. Bu bilgilere gore, okuldaki
psikolojik danmisma hizmetlerinin ve kaynastirmaya hazirlik uygulamalarinin biiytik
oranda yetersiz oldugu belirtilebilir. Ozellikle ilgelerdeki okullarda 6grenci sayilarmnin
mevzuata gore yetersiz kalmasindan dolay1 norm kadronun olusmadig1 ve bu nedenle

rehber 6gretmen atamasimnun yapilmadig: gozlemlenmistir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci, Cankir1 Ilinde bulunan okul 6ncesinden lise kademesine
kadar kaynastirma wuygulamalarini etkileyen faktorlerin  degerlendirilmesidir.
Arastirmaya tiim il dahil edilmistir. Il merkezi, ilge ve koy okullarinm dagilimlari ve okul
sayllart g6z Ontine alindiginda, arastrma sonuclarmin genellenebilir oldugu
diistintilmektedir. Arastirmaya dahil edilen okullarin biiytik cogunlugunda, 6zel egitim
ogretmeni ve psikolojik danismanin bulunmadig: belirtilmistir. Bu oran 6zellikle ilgelerde
bulunan okullarda daha da artmaktadir. Ilcelerde psikolojik damisman bulunmama
oranmin fazla olmas1 MEB’in uyguladig1 psikolojik danisman norm kadro uygulamasi
oldugu diisiintilebilir. MEB’e Bagli Egitim Kurumlar1 Yonetici ve Ogretmenlerinin Norm
Kadrolarina Iliskin Yonetmelik’e (2014) gore, “Ilkokullarda ogrenci sayist 300, ortaokul, imam
hatip ortaokullart ve anaokullarinda 6grenci sayist 150 ve daha fazla olanlarin her birine 1,
Ortadgretim kurumlarindan 6grenci sayist 150 ve daha fazla olanlarin her birine 1 rehberlik alan
ogretmeni norm kadrosu verilir.” denilmektedir. Ayrica norm kadrosu bulunmayan okullara

gecici psikolojik danisman gorevlendirmesi de yapilamamaktadir (Rehberlik Hizmetleri
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Genelgesi, 2018).

Kirsal kesim niifusunun kentsel niifus oranina gore oldukca diistik olmasi goz
ontine alindiginda, ilcelerdeki okullarda psikolojik damisman norm sayilarina
erisilmesinde biiytik zorluklar gekildigi diisiiniilebilir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK],
2021). Atic1 (2014) da yaptigr calismada benzer sekilde okullarda psikolojik danisman
sayisimnin yetersiz oldugunu belirtmistir. Okullarda psikolojik danisman bulunmasi,
kaynastirma uygulamalarmin basarisini dogrudan etkilemektedir (Burak ve Ahmetoglu,

2022; Sart ve digerleri, 2004; Sahan ve digerleri, 2021).

Arastirma bulgularma bagh olarak okullarin biiyiik cogunlugu 6zel gereksinimli
ogrencileri rehberlik ve arastirma merkezlerine (RAM) yonlendirme siireglerinde problem
yasamaktadir. OEHY'ye (2022) gore, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul yerlestirme ve
tedbir kararlar1 RAM’lar tarafindan yapilmaktadir. Bu sayede, 6grenciler bireysel
egitimden, smnif ici ve smif disi destek egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedir.
Kademe gecislerinde RAM yonlendirilmesi yapilmayan 6zel gereksinimli 6grenciler,
kaynastirma uygulamalarina dahil edilememektedir. Bu durum o©zel gereksinimli
ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar: egitim ve destek hizmetlerinin aksamasina neden olabilir.
Arastirma sonuglarina paralel olarak Yurtsever (2013) RAM'larda egitsel degerlendirme
ve tanilamasma yonelik yaptig1 calismasinda, okullarin 6zel gereksinimli 6grencileri
RAM'’a yonlendirmede yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir. Ayrica, ytizeysel ve
eksik evrak ile RAM yonlendirmesi yaptiklarini vurgulamigtir.  Ogiilmiis (2021), ozel
gereksinimli bireyleri tanilama stirecine iliskin gerceklestirdigi calismasinda okullarin
tanilama ve yonlendirme siireglerinde sorunlar yasadigini belirtmistir. Ogretmenlerin
yonlendirme konusunda bilgi yetersizliklerinin oldugu vurgulanmistir. Cuhadar (2017)
ise smif ogretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencileri yonlendirme oncesi siireci ve
yonlendirme stirecini sistematik olarak ytirtitme konusunda sorunlar yasadigini ve bu
sorunlarmin ¢dztiminde okul yonetiminin ve rehberlik servisinin 6gretmenleri
desteklemeye calismalarma ragmen saglanan destegin yeterli ve islevsel olmadigin
belirtmistir. Ttim bu calismalarin sonuclar: bu arastirmayla paralellik gostermektedir. Bu
anlamda okullarin 6zel gereksinimli dgrencileri RAM’e yo6nlendirmelerinde okul
yonetimlerine ve 6gretmenlere daha fazla bilgilendirme ¢alismalar1 yapilabilir. Bu alanda
ozel olarak gorev yapan rehberlik ve arastirma merkezlerine denetim ve rehberlik

gorevleri sunulabilir

Arastirma bulgularma gore okullar, bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP) igin
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gerekli olan yasal basamaklari biiyiik oranda yerine getirmektedir. Bunlarin basinda, BEP
gelistirme birimi kurmak, BEP toplantilar1 yapmak, BEP dosyasi olusturmak ve BEP
hazirlamak gelmektedir. Timuralp ve Akbayir (2023) yaptig1 calismada, sinif 6gretmenleri
BEP hazirlamada kendilerini biiyiik oranda yeterli gormektedir. Buna ragmen, BEP'leri
uygulamada sorunlar devam etmektedir. Bu sorunlarin basinda, sinif mevcudunun fazla
olmasi1 gelmektedir. Alanyazinda da benzer sonuglar bulunmaktadir (Cankaya ve
Korkmaz, 2012; Gur, 2018; Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul, 2012; Sadioglu ve digerleri, 2013).
TUIK (2022) verilerine gore Cankirr’da derslik basina 17 grenci diismektedir. Bu verilere
gore, derslik basina diisen 6grenci sayisinin uygun diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
celiskinin nedeni, bolgesel ve okullar arasi niifusun normal sekilde dagilmamasidan
kaynakli oldugu diistiniilebilir. Bir diger sorun, 6gretmenlerin BEP uygulama konusunda
bilgi ve beceri yetersizlikleri olarak gortilmektedir. Ayrica, ticretli 5gretmenlerin simiflarda
yer almasi ve bu alandaki pedagojik yetersizlikleri de BEP'leri uygulamaya olumsuz etken
olarak belirtilmistir. Benzer sekilde, Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul (2012) da smif
ogretmenlerinin cogunlugunun (%53) BEP hazirladigin1i ancak BEP hazirlama ve
uygulama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi tespit etmistir. Buna yonelik
ogretmenlere daha nitelikli hizmet ici egitimler sunulabilir. Ayrica, egitim fakiiltelerinde
ogretmen adaylarina 6zel egitim ve kaynastirma pedagojisine yonelik dersler eklenebilir.
Nitekim MEB Ozel Egitim Genel Midiirliigii'niin (ORGM) Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 Ulusal Eylem Plani'nda (2022), 2026 yilmin sonuna kadar tiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde kaynastirma/biittinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 dersinin,
segmeli derslerin %20’si oraninda zorunlu hale getirilmesi kararlastirilmistir. Bu oran

ilerleyen yillarda daha da artirilabilir.

Arastirma bulgularma gore, okullarin biiyiik boliimiinde destek egitim odasinin
acilmadig1 gortilmektedir. Acillan destek odalarmin biiytik bolimiinde uygun fiziki
kosullar saglanmamuistir. Ayrica okullarin biiyiik kisminda ise egitsel materyal eksikligi
yasanmaktadir. Buna gore, Cankir1’da, simif disi destek egitim hizmetlerinin yeterince
karsilanmadig1 belirtilebilir. Destek egitim hizmetleri, kaynastirma uygulamalarmimn
basarisin1 dogrudan etkileyebilmektedir (Kutluca Canbulat, 2010; Unal, 2008; Unay, 2012).
OEHY'de (2022) de ozel egitime ihtiyaci olan &grencilere yonelik destek egitim odast
acilmasi zorunlu tutulmustur. Bu anlamda, okullarin destek egitim odasina yonelik
mevzuat yuktimliiliiklerini karsilamadig1 séylenebilir. Nitekim MEB ORGM Kaynastirma
Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Ulusal Eylem Plani'nda (2022) 2023-2026 yillar1 arasinda

3000 adet destek egitim odasi acarak, standart hale getirmeyi hedeflemistir. Bunun
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yaninda, destek egitim hizmetlerinin mevzuatma iliskin sorunlarmn da yasandig:
goriilmektedir. OEHY’de (2022) “Destek egitim, BEP gelistirme biriminin planlamasi
dogrultusunda okulun ders saatleri icinde veya disinda ihtiyag halinde hafta sonu da planlanabilir.”
denilmektedir. MEB'in 2016 yilinda yayinladigt “Ek Ders Ucreti” adli goriis yazisinda ise,
ilkokul smif 6gretmenlerinin destek egitim odalarinda bos gecen brans derslerinde gorev
almas1 uygun gorilmustiir. Bu yaziya istinaden smif ogretmenleri genellikle brans
derslerinde bosalan zamanlarinda destek egitim odasinda gorevlendirilmektedir.
Ogretmenlerin brang derslerinde bosalan zamanlarda destek egitim odasinda egitim
vermesi, 6grencinin birden fazla 6gretmen tarafindan destek egitim almasina neden
olmaktadir. Bu durum o6grencinin egitimsel butiinltigtine zarar verebilir ve 6zel
gereksinimli 6grencilerin psikolojik olarak olumsuz etkilenmesine neden olabilir. Bu
aksakliga neden olan goriis yazilari, “BEP Gelistirme Biriminin Kararlarinin Temel Alinmast”

seklinde yeniden diizenlenebilir.
ONERILER

Elde edilen bulgulara gore, okullar psikolojik danisma hizmetleri agisindan yetersiz
kalmaktadir. Buna bagh olarak, ozellikle okullarda uygulanmasi gereken kaynastirmaya
hazirlik calismalar: ¢ok diistik oranda kalmistir. Bu durum, bir diger arastirma bulgusu
olan psikolojik danisman yetersizligi ile baglantili bir sonug olarak belirtilebilir.
Kaynastirma uygulamalarinda en 6nemli asamalarin basinda ¢grencilere, ailelere, okul
personeline ve ogretmenlere hazirlik calismalarmin uygulanmasi gelir. Bu calismalar
bilgilendirme, uyum ve empati c¢alismalarindan olusur. Hazirlik calismalarmin bir
biitiinliik icermesi gerekir (Odluyurt, 2018; Ozkan Yasaran, Batu ve Ozen 2014; Ozkubat
ve digerleri., 2016). Batu’'ya (2000) gore kaynastirmaya hazirlik calismalar: kaynastirma
uygulamalarmin okul ayaginda atilmasi gereken ilk adimdir. Bu ytizden, kaynastirma
uygulamas: yapilan okullarda kaynastirmaya hazirlik etkinliklerine daha cok yer
verilmedir. Ayrica ilgili alan uzmanlar1 tarafindan kaynastirma hazirlik ¢alismalarma
yonelik onleyici ve diizeltici miidahale programlar1 ve egitsel etkinlikler hazirlanabilir.
Ayrica mevzuat agisindan, yasal bir prosediir ile hazirlik calismalar: desteklenebilir.
Bununla birlikte, ttim o6gretmenlere yonelik kapsayici pedagojiye yonelik egitimler

verilebilir. Destek egitim odalarinin isleyisine yonelik okul denetimleri artirilabilir.

TESEKKUR
Calismamin veri toplama stirecinde yardimlari esirgemeyen Sehit Yusuf Celik

Rehberlik ve Arastirma Merkezi yonetici ve 6gretmenlerine tesekkiir ederiz.
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EK1

KAYNASTIRMA UYGULAMALARINI ETKILEYEN FAKTORLERI DEGERLENDIRME ANKETI

Degerli Katilimci,

Bu ankete vereceginiz cevaplar okulunuzda kaynastirma uygulamalarin: etkileyen faktorleri arastirmak igin
kullanilacaktir. Anket sorularini cevaplamak, 6grencilerinizin okul basaris1 altinda yatan unsurlara 1sik tutacak
niteliktedir. Bu gergevede okulunuzda kaynastirma uygulamalarini etkileyen faktorler konusunda fikir sahibi
olacaksiniz. Arastirma sorularina ictenlikle ve dogru bir sekilde vereceginiz cevaplar oldukca 6nemlidir. Size
en uygun olan secenege (X) isareti koyunuz. Liitfen hicbir soruyu yanitsiz birakmayiniz.

Ahmet Miikerrem UNAL

GENEL BILGI FORMU

1. Okulunuzun bulundugu bélge? 11 () Tice () Koy ()
2. Okulun bulundugu kademe? Okul Oncesi ( )  ilkokul () ortaokul () lise ()

3. Okulunuzdaki 6gretmen sayis1? 0-5( ) 6-10( ) 11-15 ( ) 16-20( )2l vetsti( )

4. Okulunuzdaki 6grenci sayis1? 0-50 ( ) 51-100 ( ) 101-150 ( ) 151-200( ) 201 ve iistii ( )
5. Okulunuzda psikolojik danisman/rehber 6gretmen var m1? Evet ( ) Hayir ()

1.0

KAYNASTIRMA UYGULAMALARINI ETKILEYEN FAKTORLERI DEGERLENDIRME ANKETI
Okul Yonetimi Boyutunda Degerlendirme

1.1.0kulunuzda o©zel gereksinimli bireylerin smif yerlestirme islemleri, RAM Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu kararina uygun sekilde gerceklestirilir mi?

o Evet o Hayir

1.2.0kulunuzda 6zel ge.reksinimli bireylerin egitsel tanilama ve degerlendirme tizere RAM
yonlendirme islemleri (Ilk Degerlendirme, Nakil ve Kademe Degisiklikleri vs.) zamaninda
gerceklestirilir mi?

o Evet o Hayir

1.3. Okulunuzda Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) Gelistirme Birimi olusturuldu mu?
o Evet o Hayir

1.4. Evetse, BEP gelistirme birimi toplantilar1 yapildi mi1?
o Evet o Hayir

1.5. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik Bireysellestirilmis Egitim Plant hazirland: mi1?
o Evet o Hayir

1.6. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik BEP dosyasi (BEP Gelistirme Birimi Kararlari, Ogrenci
Tanima Karti, Saglik Raporlari, BEP) hazirland: m1?

o Evet o Hayir
1.7. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik destek egitim odast agild1 m1?
o Evet o Hayir
1.8. Destek egitim odasina uygun fiziki kosullar sagland1 mi?
o Evet o Hayir
1. 9 Destek egitim odasina uygun egitsel materyaller sagland1 m1?
o Evet o Hayir
2.0 Ogretmen Boyutunda Degerlendirme

2.1. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik hazirlanan BEP'leri smif igerisinde uygulamada sorunlar
yasaniyor mu?

o Evet o Hayir
2.2. Evetse, yasanan sorunlarin kaynaklari nelerdir?
o Swnuftaki 6grenci sayis1

o Miifredat ile ilgi yetersizlikler
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3.0

o Egitim ortaminin fiziki yapisi ve materyal eksikligi
o Diger (Luitfen yazimz.)

2.3. Ozel gereksinimli 6grencilerin yilsonu bagar1 degerlendirilmeleri BEP'lerinde yer alan kazanimlara
uygun bir sekilde hazirlantyor mu?

o Evet o Hayir

2.4. Egitim ortamlarinda kaynastirmaya yo6nelik 6gretimsel uyarlamalar yapiliyor mu?
o Evet o Hayir

Psikolojik Danigma Hizmetleri ve Is birligi Boyutunda Degerlendirme

3.1. Kaynastirma uygulamalarina hazirlik kapsamida normal gelisim gosteren 6grencilere yonelik
ozel gereksinimli bireyler, farkliliklara saygi, empati, etkili iletisim becerileri vs. konularinda
farkindalik calismalar1 gerceklestirildi mi? Normal gelisim gosteren oOgrencilere yonelik
kaynastirmaya hazirlik ¢calismalari gerceklestirildi mi?

o Evet
o Hayir

3.2. Kaynastirma uygulamalarina hazirlik kapsaminda normal gelisim gosteren 6grencilerin ailelerine
yonelik 6zel gereksinimli bireyler, farkliliklara saygi, empati, etkili iletisim becerileri vs. konularinda
farkindalik calismalarr gergeklestirildi mi? Ailelere yonelik kaynastirmaya hazirhik calismalar
gerceklestirildi mi?

o Evet
o Hayir

3.3. Kaynastirma uygulamalarma hazirlik kapsaminda okul personeline (Yardimc: Hizmetler
Personeli, Servis Soforleri, Kantin Gorevlisi vb. ) yonelik 6zel gereksinimli bireyler, farkliliklara saygi,
empati, etkili iletisim becerile vs. konularinda farkindalik calismalar1 gerceklestirildi mi?

Yardimc1 Hizmetler Personeline yonelik kaynastirmaya hazirlik calismalar1 gerceklestirildi mi?
o Evet
o Hayir

3.4. Okulunuzdaki tim 6gretmenlere yonelik 6zel egitim alaninda mesleki gelisime iliskin egitsel
faaliyetler planland1 mi1?

o Evet
o Hayir

3.5. Okul dig1 destek egitimlerine Ozel egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde devam eden &zel
gereksinimli ~ 6grencilerin  gelisimlerini  destekleyici Okul/ Ozel Egitim Rehabilitasyon
Merkezi/ Aile/RAM isbirligi saglanabiliyor mu?

o Evet

o Hayir
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EK-2

Ozel Egitime Thtiyac1 Olan Ogrenci Listesi Ornegi
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4)
5)

EK 3

Gozlem Yonergesi
Gozlem okul ziyareti boyunca yapilacaktir.

Gozlem esnasinda, dogal ortami bozmamak igin gozlem formu kullanilmayacaktir. Bu
nedenle gozlemci, gozlem tinitelerini hatirlamalidir. Gozlemlerden 6nce, gozlem
tinitelerine sik sik bakilmalidir. Bu, nelerin gézlenmesi gerektiginin hatirlanmasina
yardimci olacaktr.

Veriler, gozlemden hemen sonra kaydedilecektir.
Veriler yorumlanmadan kaydedilmelidir.

Dogal ortamin bozulmamasina dikkat edilmelidir.

Kaynastirma Uygulamalar1 Gozlem Formu

Gozlem Uniteleri Gozlem

Kaynastirma uygulamalarmin yapildig egitim ortaminin
fiziki durumu nedir?

Okul idaresi ve Ogretmenler kaynastirma
uygulamalarimin ytiiriitiilmesi mevzuata uygun gorev ve
sorumluluklarin (BEP Gelistirme Birimi'nin

olusturulmasi, BEP hazirlanmasi, egitim ortami ve
materyallerinin temini vb.) yerine getiriyor mu?

Psikolojik danisma hizmetleri (6zel gereksinimli
ogrencilerin  yonlendirilmesi, aile ve 06grencilere
psikolojik destek, kaynastirmaya hazirlik ve oryantasyon
calismalari, 6zel egitim bilgilendirme calismalar1 vb.)
durumu nedir?

Destek egitim odalarinin mevzuata uygun bir sekilde
acilmasy, fiziki ve materyal yeterlilik durumu nedir?
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