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ABSTRACT

This study was conducted to develop a high reliability and validity scale that measures the perceptions of Turkish
language learners about reading motivation. In this direction, a 63-item trial form was created by using written
texts of the learners of Turkish as a foreign language and related studies in the literature. The items in the trial form
were graded into five categories. The form was applied to 360 participants who learned Turkish as a foreign
language. As a result of exploratory factor analysis performed with Varimax rotation, a five-factor structure with
29 items was obtained. As a result of factor analysis, total variance is 49.1%. The total variance explained by each
factor was 12.84%; 10.34%; 10.12%; 8.2% and 7.59%. The eigenvalues for each factor were respectively 5.40; 3.15;
2.30; 1.94; 1.42. Alpha reliability of the scale was calculated as 0.843. Factor analysis findings revealed that the

construct validity of the scale was achieved.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Okuma Motivasyonu
Olceginin Gelistirilmesi: Giivenirlik ve Gecerlik Calismas1

OZET

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin okuma motivasyonlarina iliskin algilarmi 6lgen, giivenirligi
ve gegerligi yiiksek bir 6lgek gelistirmek amaciyla yapilmistir. Calismanin amaci, yabancilara Tiirkge 6gretiminde
okuma motivasyonlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgek gelistirmek oldugundan, arastirma, “temel
aragtirma” niteligindedir. Bu dogrultuda, Tiirkceyi yabanci dil olarak grenenlerin yazili metinlerinden ve alan
yazindaki ilgili ¢alismalardan yararlanilarak 63 maddelik bir deneme formu olusturulmustur. Deneme formundaki
maddeler, bes kategorili olarak derecelendirilmistir. Hazirlanan form, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 360
katilimcrya uygulanmistir. Varimax dondiirme ile gergeklestirilen agimlayici faktor analizi sonucunda 29 maddelik
bes faktorlii bir yapi elde edilmistir. Faktor analizi sonucunda toplam varyans %49,1’dir. Her bir faktoriin agikladig1
toplam varyans ise sirasiyla %12,84; %10,34; %10,12; 8,2 ve %7,59’dur. Her faktore iliskin 6zdegerler sirasiyla 5,40;
3,15; 2,30; 1,94; 1,42’ dir. Olgegin alfa giivenirligi 0,843 olarak hesaplanmuistir. Faktor analizi bulgulari, dlgegin yap1

gecerliginin saglandigin ortaya koymaktadir.
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Giris

Okumak; insanlarin dinlenme, eglenme, bilgilenme, bir sorunu ¢ézme vb. gereksinimleri sonucu
gerceklestirdikleri bir eylemdir. Demokratik toplumlarin gereksinim duydugu diisiinen-duyarh
bireylerin kazanmasi gereken en temel becerilerden biri okuma kiiltiiriidiir ve okuma kiiltiirii edinmis,
bireyler ayni zamanda yazili kiiltiirle dost olmus bireylerdir (Sever, 2013). Okuma becerisi anadil
O0grenenlerin yaninda yabanci bir dili 6grenen insanlar icin de temel bagvurulardan birisidir. Farkli bir
toplumu ve kiiltiiri tanima, bu kiiltiirdeki sorunlara ¢6ziim bulma, o kiiltiiriin sanatsal, edebi ve

Ogretici metinlerini inceleyebilme baglaminda okuma becerisinin ayr1 bir yeri vardir.

Okuma genellikle yazili metinlerden anlam ¢ikarmak olarak anlasilirken, daha kapsamli bir sekilde,
yetenekli okuyucularin okuduklar1 zaman uyguladiklar1 siireglerin karmagik bir sinerjisi olarak
tanimlanmaktadir (Grabe, 2009). Okuma, kelime tanima ve kelime bilgisini uygulama, dilbilgisi ve
sOylem oOzellikleri gibi daha diisiik seviyeli siireglerin koordinasyonu ve yorumlama, ¢ikarim, anlama
izleme ve elestirel degerlendirme gibi daha tist diizey siiregleri igerir (Grabe, 2009). Yabanci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde de s6z konusu bu diisiik seviyeli siirecten iist diizey siireclere dogru akista

okuma ¢alismalarinin katkis: yadsinilamaz.

Genelde orgiin dil 6greniminde 6zelde ise Yabancilara Tiirkce 6gretiminde sinif i¢indeki en 6nemli
etkinliklerden biri okumadir. Okuma etkinligi sadece bir konu hakkinda bilgi edinmek ya da hos vakit
gecirmek icin degil, ayn1 zamanda dil becerilerini gelistirmek i¢in yiiriitiilmektedir. Bagka bir deyisle,
okuma etkinligi 6grencilere bilgi, zevk ve dil becerileri gibi bircok konuda fayda saglayabilir. Bu sayede
ogrenciler sadece okumakla kalmaz, aym zamanda kitap, dergi, gazete ve bilimsel okuma
materyallerinin yazili metnini de kavrayabilirler. Yilmaz ve Dilidiizgiin (2019) da dil yapilarinin
kullanildiklar1 baglam icinde hangi iletisimsel islevi tasidiklarinin ancak metinler icinde
sorgulanabilecegini ileri siirmiisleridir. Bir dilsel ¢iktinin tasidig1 anlam, ancak o dilsel ¢iktinin tiretildigi
baglamda degerlendirilerek anlasilabilmektedir. Bunun yaninda Gower, Phillips ve Walters (2005) da
metnin dil kesfi i¢in dogal bir baglam ve belirli dil 6geleri ve yapilarinin analiz-pratik edilmek {izere
elde edilebilecegi bir havuz olarak kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Metinden dile dogru bu

akisin tam olarak yerlesmesi igin bireyde bir motivasyona ihtiyag vardair.

Motivasyon, ivme fikriyle ya da eyleme gecmek icin harekete gegme ile iligkilidir (Ryan ve Deci, 2000).
Motive olmus kisiler, bir gorevi gergeklestirmek, bir akademik konuyu ge¢gmek veya kisisel bir hedefe
ulagsmak i¢in olsun, etkinlikleri olumlu takip ederler. Motivasyon siireclerinde, se¢im, sebat ve gaba
unsurlar1 vardir; bireyler, belirli bir hedefi takip edip etmeme konusunda karar verebilir, ilgili
faaliyetlerde ne kadar siireceklerini ve hedeflerine ulasmak i¢in ne kadar calisacaklarini belirleyebilir
(Dornyei, 2000). Okuma motivasyonu ise genellikle dil 6grenme perspektifinden ziyade egitim
psikolojisi perspektifiyle aciklanir ve temel olarak motivasyon teorilerinden elde edilen kavramlari ve
stiregleri igerir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Motivasyona ait bu kavramlar, hedef ydnelimlerini,
yeterlilik inanglarimi ve gorev degerini kapsamaktadir. Okuyucular ya bir beceride yetkinlikle ilgili olan
i¢ motivasyona ya da bir performans hedefini isaret eden dis motivasyona meyillidir (Gambrell, Palmer,
Codling ve Mazzoni, 1996). Cambria ve Guthrie (2010), bir dgrencinin okuma becerisine sahip
olabilecegine, ancak okuma istegi olmadan, iyi bir okuyucu olma ihtimalinin bulunmadigina dikkat

cekmektedir.
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Alanyazin incelendiginde okuma egitimi iizerine bir¢ok Olgek gelistirme c¢alismasinin bulundugu
gozlenmektedir. Arastirmacilar 6zellikle okuma tutumu iizerinde bir¢ok ¢alisma (Karahan, 2018; Dogan
ve Cermik, 2016; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2019) yapmislardir. Okuma egitiminde ¢ok ¢alisilan bir
diger alan ise okuma 6zyeterligidir (Epcagan ve Demirel, 2011; Ulper, Yayli ve Karakaya,2013; Keskin
ve Atmaca, 2014; Ulu, 2018). Bunun yaninda okuma kaygisi (Celiktiirk ve Yamag, 2015); yaratici okuma
stireci (Y1ldiz ve Aktas, 2015) ve beceri 6lgmeye yonelik Slgekler (Giineyli, 2003; Epcacan ve Erzen, 2010)
de gelistirilmistir. Okuma motivasyonuna iliskin gelistirilen 6lgek ¢alismasi ise Yildiz ve Aktas’a (2015)
aittir. Bu calismada ilkogretim Ogrencilerinin okuma motivasyonlarini ve okumaya adanmishik
diizeylerini belirlemek amaciyla bit uyarlama lgek gelistirilmistir. Olcek 39 madde ve i¢sel motivasyon,
yeterlilik, gii¢liik, deger verme, deger vermeme, baglilik ve kaginma olarak adlandirilan 7 faktorden
olusmaktadir. Kurnaz (2019) da ortaokul 6grencilerinin okuma i¢ motivasyonlarin1 belirlemede
kullanilacak bir clcek gelistirmistir. Olgegin on sekiz maddeden olusan ug, faktorlii (ilgi, merak ve azim)

bir yapiya sahip oldugu gézlenmistir.

Bu caligmalar incelendiginde alanyazinda “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Okuma
Motivasyonu Olgeginin Gelistirilmesi” ¢alismasinin bulunmadigl gozlenmistir. Okuma becerisinin,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisine hakim olmaysi, gesitli nitelikleri, bilgi ve
stratejileri iceren 6nemli bir bilesen olarak goriilmesi ve buna iliskin motivasyonun belirlenebilmesi i¢in
giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar1 yapilmis bir dlgege ihtiya¢ olduguna karar verilmistir. Bu nedenle
arastirmada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde arag olarak kullanilacak okuma motivasyon
Olcegi gelistirilmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda Olgegin faktor yapisi ve bu olgekte yer alan

maddelerin psikometrik 6zellikleri ele alinmistir.
Yontem
Arastirmanin Tiirii

Bu arastirmanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde okuma motivasyonlarinin belirlenmesinde

kullanilabilecek bir 6l¢ek gelistirmek oldugundan, arastirma, “temel arastirma” niteligindedir.
Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yiiriitiilen merkezlerde B2
ve C1 seviyesinde 6grenim goren 360 yabanci 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 177 tanesi kadin,
183 tanesi ise erkektir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alan bu 6grencilerin geldigi bolgeler ise 1901
Suriye; 60’1 Balkanlar; 40'1 Afrika; 40’1 Orta Dogu ve 30'u Orta Asya seklindedir.

Araclar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma motivasyonlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgek
gelistirmek amaciyla Oncelikle Olgegin deneme formu olusturulmustur. Deneme formunun
olusturulmasinda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili metinlerinden ve alanyazindaki ilgili

calismalardan yararlanilmistir.

Hazirlanan maddeler biri egitim bilimleri d6rdii Tiirkge egitimi uzmani olan toplam bes akademisyenin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlar, ilgili maddeleri olgek gelistirmede madde yazimi ve her bir
maddenin Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okuma motivasyonlarini ortaya koymaya yonelik bir
ifade olup olmamas agisindan incelemistir. Uzman goriisii sonucunda son sekli 63 maddeden olusan

bir deneme formu elde edilmistir.
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Verilerin Analizi

Olgegin deneme formunda yer alan ifadelere 360 6grencinin verdikleri yanitlar SPSS 20.0 programina
aktarilmigtir. Olgekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” isaretlendiginde 5 puan,
“Katiltyorum” isaretlendiginde 4 puan, “Kararsizim” isaretlendiginde 3 puan, “Katilmiyorum”
isaretlendiginde 2 puan ve “Kesinlikle Katilmiyorum” isaretlendiginde 1 puan verilerek; Olcekte
bulunan olumsuz maddeler ise tam tersi sekilde puanlanmistir ve toplam puanlar hesaplanmustir.
Arastirmaya katilan 360 6gretmen adayina ait veriler icin ilk asamada madde-tlgek korelasyonlari

Pearson korelasyon katsayis1 (Erkus, 2012) yardimiyla hesaplanmaistir.

Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett testlerinin sonuglar1 dikkate
alinmistir. Dik dondiirme yontemlerinden Varimax dondiirme ile gerceklestirilen agimlayici faktor
analizi sirasinda birden fazla faktore yiik veren maddeler sirasiyla analiz disinda tutularak analiz
tekrarlanmistir. Ayrica 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler {izerinden islem yapilmis; yalnizca faktor
yiikii 0,30’dan biiyiik maddeler siirece dahil edilmistir (Seger, 2015). Tiim analizler sonrasinda, elde

edilen 6lgegin Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmistir (Biiyiikoztiirk, 2011; Erkus, 2012; Kalayci, 2009).

Olgek aracinin yapisina karar verirken, ortak varyans 0.40 tan yiiksek olmasi, faktor yiiklerinin .45'ten
biiyiik olmasi, her maddenin faktorler arasindaki faktor yiikiiniin .10’un altinda yiik vermemesi, yamag
egim grafigi ve agiklanan toplam varyans miktar1 goz oniinde bulundurulmustur (Tavsancil, 2006;
Tabachnick & Fidell,2015).

Bulgular ve Yorumlar

Verinin faktor analizine uygunlugu icin yapilan Bartlett testinin sonucunda ki-kare istatistigi manidar
bulunmustur (%2=5964,765; p<0,05). Kaiser-Meyer-Olkin degeri ise oldukea yiiksektir (0,773>0,60). Bu
iki bulgu veri setinin faktor analizine uygun oldugunu ortaya koymaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010).

Varimax dondiirme yapilmadan gergeklestirilen agimlayict faktor analizi sonucunda, 6zdegeri 1’den
biiyiik 20 faktorlii bir yapi elde edilmistir; fakat Scree Plot grafigi incelendiginde dordiincii noktadan
sonra egimin plato yaptig1 goriilmektedir (Sekil 1).

Sekil 1. Yamac-birikinti grafigi
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Son zamanlarda agimlayici faktor analizi bulgularina gore faktor sayisina iliskin alinan kararlardaki
siibjektifligi ortadan kaldirmak {izere Olgek gelistirme calismalarinda faktor sayisina karar verirken
Horn'un Paralel Analizi uygulamalarindan yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada ilgili faktor sayisina karar

verebilmek i¢in ytiriitiilen Horn'un Paralel Analiz sonuglari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Horn'un Paralel Analizine Iliskin Bulgular

Faktorler Gergek Veri Ozdegerleri Simulatif Veri Ozdegerleri
Faktor 1 10,74 1,96
Faktor 2 3,35 1,88
Faktor 3 3,00 1,82
Faktor 4 2,39 1,76
Faktor 5 1,99 1,71
Faktor 6 1,60 1,67

Horn'un paralel analizinde faktor sayisi belirlemede kullanilan temel 6l¢iit gergek veriden hesaplanan
0zdegerlerin simulatif verilerden hesaplanan 6zdegerden biiyiik oldugu noktadir (Piccone, 2009).
Bundan hareketle faktor sayisi bes olarak sabitlendiginde yapilan agimlayici faktor analizi cesitli
Olctitler (Ortak faktor yiikii, maddeler arasindaki faktor yiiklerinin 0.10°dan az olmasi vb.) temel
aliarak ii¢ defa tekrarlanmistir. Sonug olarak, 29 maddeden olusan 5 faktorlii bir yap1 elde edilmistir.
Dondiirme sonrasi faktor analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2'ye gore, 5 faktoriin agikladig:
toplam varyans %49,1’dir. Her bir faktoriin agikladigi toplam varyans ise sirasiyla %12,84; %10,34;
%10,12;8,2 ve %7,59'dur. Her faktore iliskin 6zdegerler sirasiyla 5,40; 3,15; 2,30; 1,94; 1,42"dir. Olgegin

alfa giivenirligi 0,843 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2. 29 Maddelik Olgege [liskin Varimax Dondiirme Sonrasi Faktor Analizi Sonuclari

Madde No Madde-6l¢ek Ortak faktor Faktor Yikleri
korelasyonu varyansi 1 2 3 4 5

m30 ,510 ,681 ,811

m31 ,492 ,694 ,790

m32 ,483 ,659 ,754

m4 ,384 476 ,621

m2 ,433 ,463 ,523

m19 ,439 ,428 ,512

m36 ,302 423 ,459

mb58 ,316 ,605 ,739

m51 ,246 ,560 ,699

mb54 ,278 ,460 ,662

mb57 ,390 ,610 ,644

m37 431 ,575 ,642

m47 ,221 ,405 ,553

m40 412 ,442 ,494

m24 ,213 ,555 ,734
m22 ,363 ,496 ,682
ml3 ,337 ,431 ,647
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m25 ,403 ,495 ,590
m26 ,256 /456 ,588
m5 ,350 ,491 457
m55 ,488 ,609 ,698
m53 ,250 ,530 ,607
m56 ,354 416 ,606
m52 273 417 ,592
m49 ,434 ,400 ,454
m23 ,248 ,580 ,733
m12 ,280 ,494 ,661
m15 ,263 467 ,653
m17 ,291 ,420 ,626
Ozdeger 5,40 3,15 2,30 1,94 1,42
Aciklanan

49,1 12,84 10,34 1012 82 759
varyans

Calismanin bir sonraki asamasinda faktorlerin adlandirilmas: gergeklestirilmistir. Tablo 3’te yer alan

birinci faktdr 7 maddeden olugmaktadir. Bu faktoriin tesvik olarak adlandirilmasina karar verilmistir.

Tablo 3. Olgegin Birinci Faktoriinde Yer Alan Maddeler
Tesvik

1. Ogretmenim bana iyi okudugumu sdylerse seviniyorum.

2. Eger arkadaslarim iyi okudugumu sdylerse mutlu oluyorum.

3. Tiirkge okudugum igin “Aferin, ok giizel!” sdzlerini duymayi seviyorum.

4. Tiirk¢ede okumayi sevdigim konular var.

5. Ogretmen ilging bir seyi tartisirsa Tiirk¢e hakkinda daha ¢ok sey okurum.

6. Benim isimle ilgili Tiirkge kitaplar varsa bu kitaplar: okurum.

7. Smav puanlarinin Tiirk¢e okuma basarimi gosterdigini diistiniiyorum.

Ikinci faktérde yer alan maddeler Tablo 4’te verilmistir. Bu faktoriin de giidiillenme olarak

adlandirilmasi uygun bulunmustur.

Tablo 4. Olcegin Ikinci Faktoriinde Yer Alan Maddeler

Giudiilenme

1. Tiirkge okuma ddevleri benim igin dnemlidir.

2. Tiirkge okuma konusunda yeterli bir 6grenci olmay1 énemserim.

3. Okuma metinlerini dogru anlamak hosuma gider.

International Journal of
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4. Tiirkce metinleri her zaman 6gretmenimin istedigi gibi okurum.

5. Puanlarimi yiikseltmek i¢in Tiirk¢e okumay1 seviyorum.

6. Okudugum Tiirk¢e metinler hakkinda tartismay: severim.

7. Okuma puanlarimi ailemle paylasmak hosuma gidiyor.

Olgegin metinlere kars ilgi olarak adlandirilan {igiincii faktdriinde ise 6 madde yer almaktadir. Uglincii

faktorde yer alan maddeler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. (jlgegin Uciincii Faktoriinde Yer Alan Maddeler
Metinlere Kars1 Tlgi

1. Zor Tiirkge metinleri severim.

2. Tiirkge dergiler, gazeteler, klasikler okurum.

3. Tirkge edebi metinler okurum.

4. Tiirkge okurken zor konular1 6grenirim.

5. Eger ilgingse zor metinleri okuyabilirim.

6. Hobilerim hakkinda bilgi edinmek i¢in Tiirkge metinler okurum.

Olgegin dordiincii faktori ise 4 maddeden olusmaktadir ve bu faktoriin rekabet olarak adlandirilmast

kararlagtirilmistir. Dérdiincii faktorde yer alan maddeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Olcegin Dérdiincii Faktoriinde Yer Alan Maddeler
Rekabet

1. Benim icin “Bu 6grenci iyi okuyor.” climlesini duymak 6nemlidir.

2. Tiirkge okurken sinifta tek cevap veren kisi olmaktan hoglanirim.

3. Arkadaslarimdan daha iyi okumak igin Tiirk¢e ¢alistyorum.

4. Tiirkce metinleri okurken arkadaslarimdan Once bitirmeyi

seviyorum.

5. Okudugum Tiirk¢e metinleri arkadaslarimdan daha iyi anlamaya

calistyorum.

Olgegin son faktorii ise 4 maddeden olusmaktadir ve bu faktoriin Tiirke okumaya Kkarsi
motivasyonsuzluk olarak adlandirilmas: kararlastirilmistir. Besinci faktdrde yer alan maddeler Tablo

7’de verilmistir.
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Tablo 7. Olcegin Besinci Faktriinde Yer Alan Maddeler
Tiirk¢e Okumaya Kars1 Motivasyonsuzluk

1. Tiirkce hikayelerden nefret ediyorum.

2. Tiirkgeyle ilgili yeni seyler okumay1 sevmem.

3. Tiirkce ders kitabindaki metinlerden baska hicbir Tiirk¢e metin

okumam.

4. Tirkee kitaplardan kiiltiir 6grenmekten hoslanmiyorum.

Sonug

Aragtirmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen ogrencilere yonelik okuma motivasyonu o&lgegi
gelistirilmesi amacglanmistir. Dil 6gretiminde okuma siklif1 ve basarisi okuma motivasyonuyla dogru
orantilidir. Motivasyonun bir davranisa doniik itici gii¢ oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeleri acisindan biiylik énem arz ettigini sdylemek miimkiindiir. Bu bakimdan
okuma motivasyon 0Olgegi, Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin okuma becerileri ele alinirken bireysel

farkliliklarin tespit edilmesini saglayabilir.

Calisma kapsaminda 63 maddelik bir deneme formu hazirlanarak B2 ve C1 diizeyinde 360 yabanci
uyruklu 6grenciye uygulanmistir. Bu 6grencilerden 177’si kadin, 183’1 erkek olup 190 tanesi Suriye; 60
tanesi Balkan {ilkeleri; 401 Afrika {ilkeleri; 401 Orta Dogu iilkeleri ve 30'u Orta Asya tlkeleri
uyrukludur. Deneme formu uygulandiktan sonra faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda 34
madde Olgekten ¢ikarilarak KMO degeri .77 olan; Bartlett ki kare istatistigi (%2=5964,765; p<0,05)
istenilen diizeyde ¢ikan 29 maddeyle 4 faktorde toplanan lgek olusturulmustur. Olgegin cronbach alfa
katsayisinin ise .83 oldugu gozlemlenmistir. Arastirmanin bir sonraki adiminda faktorler
isimlendirilmis, 1-7. maddelerin ait oldugu 1. Faktoriin ismi “tesvik”; 8-14. Maddelerinin ait oldugu
ikinci faktoriin ismi “gilidiilenme”; 15-20. maddelerin ait oldugu 3. faktoriin ismi “metinlere kars1 ilgi”;
21-25. Maddelerin ait oldugu 4. faktoriin ismi “rekabet”; 25-29. maddelerin ait oldugu 5 faktoriin ismi
ise “okumaya kars1 motivasyonsuzluk” olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde okuma motivasyonlarini tespit etmek amaciyla kullanilabilecek giivenilir ve gegerli
bir dlgme araci elde edilmistir. Sonraki ¢alismalarda yabanci dil olarak Tiirk¢ce okuma motivasyonu
6lceginin uygulandigr gruplarda motivasyonun hangi degiskenlere gore farklilik gosterebilecegi ele

alinabilir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Okuma Motivasyonu Olgegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu 6lgekte yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde okuma motivasyonunuzu 6l¢gmeye y6nelik maddeler bulunmaktadir. Sizden istenen her bir ifadeyi
okuduktan sonra bu duruma iligkin algimzi 1-5 arasinda belirlenen aralikta uygun oldugunu diisiindiigiiniiz say1y1 vererek isaretlemenizdir.

Ogr. Gor. Semih Alper DUNDAR

Dr. Halil Erdem COCUK
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1| e M) @) ) @ 5)

yorum.

Eger arkadagslarim iyi okudugumu sdylerse mutlu

2 | oluyorum. M @ ) @) 5)
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8 Tiirkge okuma 6devleri benim igin 6nemlidir. 1) (2) ®) 4) @)
Tiirkce okuma konusunda yeterli bir 6grenci olmay1

? Onemserim. @ @ ®) (4) ®)

10 | Okuma metinlerini dogru anlamak hosuma gider. 1) (2) 3) (4) (5)
Tiirkge metinleri her zaman 6gretmenimin istedigi gibi

1| o, (1) @) ) ) 5)
Puanlarim yiikseltmek igin Tiirkge okumay1

12 | _neY s Y M @ €] @ ©)
seviyorum.
Okudugum Tiirkce metinler hakkinda tartismay1
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