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Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama ve Elestirel Diisiinme Uzerindeki
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Bu aragtirmanin amaci, aktif 6grenme ve geleneksel dgretim yontemlerinin, ilkdgretim 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisi ve elegtirel diisinme becerileri iizerindeki etkilerini incelemektir. Aragimada
kontrol gruplu 6ntest-sontest deney deseni kullanilmistrr. Bir ilkdgretim okulunun iki sekizinci smifinda
yiiriitiilen deneysel ¢aligmada yer alan deney grubunda aktif Ggrenme teknikleri ve isleri, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Uygulama 13 hafta siirmiistiir. Aragtrmanm
verileri aragirmact tarafindan olusturulan Okudugunu Anlama Testi, aragimact tarafindan Tirkceye
uyarlanan Ennis-Weir Elegirel Diisinme Kompozisyon Testi ile toplanmistiw. Aragirma verilerinin
analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t Testi ve Pearson Momentler Carpmi Korelasyon
Katsayist kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, aktif Ogrenmenin &grencilerin okudugunu anlama
basarilart ve elestirel diisinme becerileri iizerinde geleneksel dgretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu saptanmistir.

AnahtarSozciikler: Aktif Ogrenme, Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme.

The purpose of this study isto investigate the effects of active learning and traditional teaching methods
on reading comprehension and critical thinking skills. The method of the research included pre-test/ pos-
test experimental design with control group. The study took place in two different eight grades of a
elementary school. While active leamning methods and ingructional tasks were used in experimental
group, traditional teaching methods were used in control growp for 13 weeks. Data of the research were
gathered by a reading comprehension test and Ennis-Weir Critical Thinking Essay Tes adapted into
Tukish by the researcher. The research results indicate that active leaming methods ara more effective
than traditional teaching methods on reading comprehension and criticalthinking skills.

Keywords: Active Leaming, Reading Comprehension, Critical Thinking

Ogrenme ve ogretmeye iliskin yeni yaklasimlar,
O0grencinin Ogrenme siirecine ve bu siiregte gegirdigi
zihinsel etkinliklere dikkat ¢ekerek dgrencinin dgrenme
siirecinde aktif oldugunu, bilgiyi kendine 6zgii yollarla
yaptlandirdigm1  vurgulamaktadir.  Aktif  &grenme,
O0grenenin 6grenmesine iligkin bu bakis agisinin 6grenme
Ogretme siireglerine yansimasi olarak goriilebilir.

Yasam boyu 6grenen olma, cagimizin etkili ve gerekli
insan Ozelliklerindendir. Okuma, okudugunu anlama ve

elestirel  diisiinme ise bu  ozelligin  gerekli
kosullarmdandir. Okudugunu anlama ve elestirel
diistinme, insanin sahip oldugu diger beceriler ve

Ozellikler gibi sonradan &grenilebilen becerilerdir. Bu
becerilerin  kazandinlmasmnda Ogrenme ve Ogretme
siireglerinin yapilandirilmas1 6nemli bir role sahiptir. Pek
¢ok becerinin kazandirilmasinda etkili oldugu cesitli
aragtirmalar tarafindan kanitlanmig olan aktif 6grenmenin
ek bir program kullanilmadan okudugunu anlama ve
elestirel diisiinme iizerindeki etkilerinin incelenmesi
onemli gorii Imektedir.

Asagida aktif 6grenme, okudugunu anlama ve elestirel
diisiinme konulari ele almmaktadir.

Aktif Ogrenme
Aktif Ogrenme, Ogrenenin OZrenme  siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, Ogrenene Ogrenme siirecinin

cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma
firsatlarmm verildigi ve karmasik oOgretimsel islerle
O0grenenin Ogrenme swrasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz,
2002). Bonwell ve Eison’a (1991) gore aktif 6grenme,
Ogrencilerin bir seyleri yapmalarmi ve ne yaptiklar
hakkinda diigsiinmelerini gerektirmektedir (akt., Auster ve
Wylie, 2006). Bonwell ve Eison (1991), aktif 6grenmenin
bazi 6zelliklerini soyle ifade etmektedirler: Ogrenciler
dinlemeden daha fazlasini yaparlar; bilginin aktarilmasma
daha az yer verilir; 6grencilerin becerilerinin geligimine
daha fazla oOnem verilir; Ogrencilerin st diizey
diisinmelerini (analiz, sentez, degerlendirme) gerektirir;
ogrenciler etkinliklere (okuma, tartigma, yazma vb.)
katilirlar; Ogrencilerin  kendi tutumlar1 ve degerlerini
aragtrmalari vurgulanir (akt.,, McKinney, 2007). Meyers
ve Jones (1993), aktif 6grenmenin sadece &grencilerin
bilgilerinin gelisimine odaklanmadigini, ayni zamanda
“konusma ve dinleme, okuma, yazma ve ders igerigine
yaklagimlarini yansitma” olanaklan saglayarak
Ogrencilerin becerilerini ve yeteneklerini de geligtirdigini
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belitmektedirler (akt., Auster ve Wylie, 2006). Meyers ve
Jones’a (1993) gore, aktif 6grenme temel iki goriisten
ortaya ¢ikmustir: (1) 6grenme dogasi geregi aktif bir
cabadir ve (2) her insan farkh yollarla 6grenir (akt.,
McKinney, 2007).

Biitlin 6grenmelerin bir anlamda aktif oldugunu, fakat
bazt Ogrenme tiirlerinin digerlerine gdre daha aktif
oldugunu belirten Simons (1997) da yukaridaki
tanimlarda oldugu gibi, aktif 6grenmede iki dzelligi
vurgulamaktadir; bir yaniyla 6grenenin 6grenme siirecinin
yonleri hakkinda karar verme firsatlarmin olmasi, diger
yaniyla da 6grenme swrasmda zihinsel yeteneklerini aktif
bi¢cimde kullanmasidir (Stern ve Huber, 1997).

Aktif 6grenme ortamlarinmn etkililigi aktif 6grenme
icin gerekli olan kosullarm yerine getirilmesine baglhdir.
Bu kosullar, o6grencinin 6grenme siirecinde aldigt
kararlar1 kapsayan 6zdiizenleme ve Ogrencileri zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlayan o&gretimsel islerdir

(Tablo 1).
Tablo 1.
Aktif Ogrenmenin Kosullar

Kosul 1 Ornek
Ozdiizenleme Nasil 6greneyim?
, Ogrencinin Neyi 6grenemedim
Ogrenme ile . N
ilgili kararlar Hangi stratejileri
kullanayim?
almasi,
Zamanimi nasil
kullanayim?
Kosul 2
Karmagik Bilgiyi kesfetme
ogretimsel Soru sorma
isler, Karsilast
Ogrencinin argilagtirma yap ma
zihinsel Agiklama yapma
yetenekleri Ornek bulma
ku I:an maya Anlam ¢ikarma
zorianmast, Onceki  dgrenilenlerle
bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Kaynak: A¢ikgdz(2002),s.18.

Ozdiizenleme, Ogretime hazr ve konsantre olma;
bilgiyi orgiitleme, kodlama, tekrar etme; verimli bir
caligma ¢evresi olusturma ve kaynaklar1 etkili kullanma;
yetenekleri, O6grenmenin degeri, 6grenmeyi etkileyen
faktorler ve eylemlerin dnceden tahmin edilen {irlinleri ile
ilgili olumlu inanglar tagima; ¢abalaryla ilgili gurur
duyma ve doyum alma gibi etkinlikleri i¢cermektedir
(Schunk, 1994). Zimmerman’a (1989) gore 6zdiizenleme,
Ogrencilerin biligiisti, giidii ve davranss agisindan kendi
ogrenme siireglerine aktif olarak katilma derecesiyle
ilgilidir (akt., A¢ikgéz, 2002).
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Aktif 6grenmenin ikinci kosulu olan 6gretimsel isler,
Ogrencilerin amaca ulagmak i¢in yaptiklari, izledikleri
yollar ya da katildiklar1 etkinliklerdir. Ogretimsel isler,
Ogrencilerin o konuya bakis ve onu ele alis tarzmi, bir
konu alaninmm anlagilmasmni, smnif tartigmalarmm ve
6grenme triinlerinin kalitesini belirlemektedir (A¢ikgdz,
2002). Ames’e (1992) gore islerin ve Ogrenme
etkinliklerinin  tasanimu  snifta  Ggrenmenin  onemli
unsurudur. Ogrencilerin islere ve etkinliklere iliskin
algilar1  sadece Ogrenmeye nasil yaklasacaklarmi
etkilememekte; bu algilarm ayni zamanda var olan
zaman1 nasil kullanacaklarina iliskin 6nemli sonuglar
bulunmaktadir. Ames (1992), olumlu 6grenme {iriinlerini
saglayan islerin 6zelliklerini sOyle belitmektedir (akt.,
Robison, 2006):

Cesitliligi ve farklilig1 iceren isler

Kisisel ilgililigi ve anlamlilig1 olan isler

Kisisel ugrastiricilig1 saglayan isler

Ogrencilerin siireg iizerinde kisisel kontrollerine izin
veren igler

Belirli ve kisa donemli hedefler agisindan tanimlanan
isler

Katilimi saglayan isler

Aktif 6grenme acisindan, Ogrenciyi  zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlayan, zorlayici 6gretimsel
isler 6nem tasimaktadrr.  Ogrencilerin  zihinsel

yeteneklerini kullanabilecekleri, var olan bilgilerle yeni
bilgiler arasinda bag kurabilecekleri, bilgileri isleyip
yapilandirabilecekleri, bu siirecleri isletirken siiregler
izerinde kontrol saglayabilecekleri ve yaptiklarmi
degerlendirebilecekleri Ogretimsel islere gereksinimleri
bulunmaktadir.

Okudugunu Anlama

Okumay1 o&grenme c¢ocuklukta kazanilan Onemli
becerilerden bir tanesidir, ¢linkii okuma, dgrenme ve
basarmm temelini o lusturmaktadir (Paris, 2005). Ozellikle
bilginin hizla gelistii giinlimiizde, bireylerin yasam
kalitelerini artirmalarmm onemli kosullarindan bir tanesi
okumadr ve  okudugunu  dogru  yapilandirp
kullanabilmektir. Akyol’'un (2006) da belirttigi gibi,
okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini
kazandrmak, insanm hayatin1 anlamli hale getirmesine
yapilan en biiyiik katk: olarak, egitim programlarnda ve
Ogretim siirecinde yerini almaktadir. Okuma, yazar ve
okuyucu arasmmda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma zhinsel bir
strectir ve dogrudan godzlenmesi miimkiin degildir.
Giniimiizde okumanmn en 6nemli konusu “okunandan
anlam kurmadir yani okunan1 yapilandirmadr.

Okuma islemi gozlerin ve ses organlarmmn g¢esitli
hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur.
Okuma yoluyla, yazar ve okuyucu arasmnda bir bag
kurulur ve yazarm iletmek istedigi mesajmn ne oldugunu
anlamas1 istenir (Demirel, 2003). Okuma, bir yazyi,
sOzciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki
bgeleriyle gorme, algillama ve kavrama siirecidir. Iyi
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okuma, goziin, zihnin ve ses organlarmin iyi bir eggiidiim
icinde c¢aliymasma baghdir (Kavcar, 2004). Okuma,
gbzlerin yazi satirlarmda hareket etmesinden, sdzciiklerin
taninmasmdan, tiimcelerin okunmasmdan daha fazlasmi
kapsamaktadir. Okuma diisiinmedir. Okuma, Onemli
disiincelerin saptandigi, bu diislincelerin karsilagtirildigy,
degerlendirildigi ve bu diisiincelerin iliskilendirildigi aktif
bir siirectir (Hennings, 1999). Pressley (2000), okumanimn,
her harfin islenmesinden ve harflerin iligkili oldugu
sOzcligiin tanmmasindan metnin islenmesine kadar bir
beceriler hiyerarsisi olarak ele alindigmi belirtmektedir.
Iyi anlama biitiin bu siireclerin akic1 bir sekilde birbirine
baglanmasmi gerektirmektedir. Ogretim yoluyla bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmas: ve gelistirilmesi
miimkiin olmaktadir.

Demirel (2003) okuma Ogretimi ile Ogrencilerde
gelistirilmeye ¢aligilan baghca okuma becerilerinin sunlar
oldugunu belirtmektedir:

Baslig1verilmis bir metnin konusunu kestirme.
Okunan bir metne uygun baghk 6nerme.

Okuma parcasnda gegen bilinmeyen sozciiklerin
anlaminn ne oldugunu kestirme.

Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma.
Okunan bir metin hakkmda ayrmtili bilgi edinme.

Okunan metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini
bulma.

Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme.

Okunan metinle ilgili 6 zet ¢ikarma.

Pressley ~ (2000) okuma  becerilerini  soyle
swralamaktadir:

Cézme (Decoding): Ogrenciler sOzciikleri
okuyamiyorlarsa metinleri anlayamazlar. Sozciikleri

okumadan Once, harflerin ve harflerin seslerinin farkinda
olmak zorundadirlar ki sozciikleri dogru okuyabilsinler.
Cocuklarmn sozciik tanima becerileri okuma egitimcileri
tarafindan 6nemsenmektedir ¢iinkii bu tiir becerilerin iyi
okuyucularn gelisimi i¢in dnemli oldugu gériilmektedir.

Sézciik Dagarcigi (Vocabulary): Tyi okuyucular iyi bir
sozcliik dagarcigma sahiptir.  Sozcliik dagarcigmin
geligmesi ile okudugunu anlama arasinda olumlu bir iliski
bulunmaktadir.

Yasam Bilgisi (World Knowledge): Okudugunu
anlama okuyucunun yasam bilgisinden
etkilenebilmektedir. On bilgisi zengin olan &grenciler 6n
bilgisi zayif olan smif arkadaslarma gore okuduklarini
daha iyi anlamaktadrlar. Okudugunu anlamada eski
bilgilerin yararli hale getirilmesi gerekmektedir.

Aktif Anlama Stratejileri (Active Comprehension
Strategies): Iyi okuyucular okurken oldukca aktiftirler,
neden bir metni okuduklarmin farkindadirlar, okumadan
once metin hakkinda izlenim edinirler, tahminlerde
bulunurlar, izlenimlerine dayah olarak secici okurlar,
bildikleriyle metindeki goriisleri iligkilendirirler, metin
hakkmdaki tahminlerinin ve beklentilerinin kargilanip
karsilanmadigina dikkat ederler, yeni gorlislerle eski
bilgileri catistyorsa eski bilgilerini gézden gegirirler,

C. KOC

baglamdaki ipuclarmdan  bilinmeyen  sozciiklerin
anlamlarm1 ¢dzerler, onemli noktalar1 hatwlamak i¢in
tekrar okur, notlar alir ve baska sdzciiklerle anlatir, metni
yorumlar, metnin kalitesini degerlendirirler, okumay1
bitird iklerinde 6nemli noktalar tekrar g6 zden gegirirler ve
metinde  rastlanan  goriislerin gelecekte  nasil
kullanilabilecegi hakkinda diisiiniirler.

Eleme (Monitoring): lyi okuyucular metinden anlam
cikarmak i¢in ne zaman daha fazla ¢aba gdstermeleri
gerektigini bilmektedirler. Omegin, ne zaman daha fazla
¢6zme ¢abasi harcayacaklarmi bilmektedirler, baglamda
gercekten anlamu olmayan bir sdzcligiin  anlammi
cikardiklarmda farkinda olmaktadirlar.

Pressley (2000), 6grencilerin okudugunu anlamalarmi
gelistirmek i¢in kisaca sunlar dnermektedir:

Cozme becerilerinin 6gretilmesi
Sozciik d6gretilmesi

Okumalar1 araciligiyla ogrencilerin yasam bilgisinin
olusturulmasinm  ve okuduklann ile bildiklerinin
iliskilendirilmesinin desteklenmesi (metindeki bilgiyle
ilgili neden sorularmm sorulmasi

Tahminde bulunma, dykiileri analiz etme, soru sorma,
imge olusturma ve Ozetlemeyi igceren aktif anlama
stratejilerinin kullanimmm 6gretilmesi

Coziimlenen sozciiklerin anlamli olup olmadigmna,
metnin kendisinin anlamli olup olmadigma agik¢a dikkat
edilerek  Ogrencilerin  anlamalarmi  denetlemelerinin
desteklenmesi. Eger problemler fark edilirse, dgrenciler
tekrar islemeleri gerektigini bilmelidirler.

FElestirel Diisiinme

Genel olarak diisiinme, zihnin bir konuyla ilgili
bilgileri  kargilastrarak,  aralarindaki  baglantilar
inceleyerek bir yargiya ya da karara varma etkinligi;
zihinden gecirme ya da zhin yoluyla arayip bulma;
tasarlama, animsama olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2007). Nosich (2001), elestire]l diistinmenin distinmeden
farkli  oldugunu belirtmektedir. Elestirel diisiinme
bilisiistiidiir ve diisiinme hakkindaki diigiinmeyi
kapsamaktadir. Diisiinme hakkindaki yansitmadir.

Elestirel diisinmenin iki farkli disiplin tarafindan ele
alindig1 ve incelendigi goriilmektedir. Felsefi bakis
agisina gore, elestirel diiginme, iyi diisiinmenin &lgiitii,
insan diisiincesinin rasyonel yonii ve diinyay1 anlamada
makul ve adil olmak igin gerekli olan entelektiiel
ozellikler olarak ele alimmaktadir. Psikologlar ise, elestirel
diisiinmeyi oncelikle {ist diizey diisiinme becerileri olarak
ele almaktadirlar. Uygun 6grenme ve 0gretim siireclerine
dikkat c¢ekmektedirler (Ten Dam ve Volman, 2004;
Hagelskamp, 2000).

Modern elestirel diisiinme geleneginin onciisii olarak
goriilen Dewey, elestirel diisiinmeyi yansitict diisiinme
kavrammi kullanarak ac¢iklamis ve tanmmlamistir: Bir
inang ya da bilgi lizerinde, onu destekleyen dayanaklar ve
egilimli oldugu sonuglar 1s1gmmda aktif, siirekli ve dikkatli
diistinme (Fisher, 2001; Hagelskamp, 2000). O donemden
itibaren, egitimciler Dewey’in yansitici diigiinme olarak
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adlandirdigin1 cesitli kavramlar kullanarak tanimlamaya
cahgmiglardir. Cuban (1984) ve Johnson (1992) akil
yiiriitme, elestirel diigtinme, yaratici diistinme, {ist biligsel
beceriler, mantiklilik, tstbilis, karar verme ve problem
¢ozme kavramlarmin egitimciler tarafindan birbirinin
yerine kullanilmakta oldugunu belirtmislerdir. Cuban bu
sozciikler arasindaki ince farkliliklarm g6z ard1 edildigini
vurgulamakta, Johnson’a gore ise, elestirel diisiinmeye
iligkin yeterli bir kuram olusturmadan Once, temel
islerden birinin bu sdzciikler arasindaki iliskinin ortaya
konmasidir (akt., Hagelskamp, 2000).

Glaser, elestirel diistinmeyi, (1) birinin deneyim alan1
dahilinde, problemlerin ve konularm mantikh bir yolla ele
alimmas1 egilimi; (2) mantikli sorugturma ve akil yiiriitme
yontemleri bilgisi; ve (3) bu yontemlere basvurmada
kullanilan bazi beceriler olarak tanimlamaktadir (akt.,
Fisher, 2001).

Ennis, elestirel diisiinmeyi, neye inanilacagi ya da ne
yapilacagi konusunda karar vermeye odaklanan mantikls,
yansitict diisinme olarak tanimlamaktadir. Ennis’in
tanimmda yer alan yansitict ve mantikli kavramlar1 dnceki
donemlerde yapilan tanimlarda da yer almaktadir. Ancak
Ennis, karar vermeyi vurgulamakta ve karar vermeyi
elestirel diisiinmenin bir pargasi olarak ele almaktadir
(akt. Hagelskamp, 2000). Ennis (1991), elestirel diiglinme
tanimmda, beceriler (iddialar1 analiz etme, kaynaklarin
glivenirligini yargilama, sorunun/ konunun odak noktasmi
tanimlama, a¢i8a ¢ikartic1 ve diisiindiiriicii sorular sorma
ve sorulan yanitlama) ile egilimler olarak adlandirilan
tutumlar1 (sonu¢ ya da soruyu tanimlamaya ve iizerinde
odaklanmay1 siirdiirmeye hazir olma, durumun timiini
hesaba katmaya isteklilik, nedenleri bulmaya ve istemeye
hazir olma, iyi bilgilenmek i¢in sorumluluk duyma, farkli
seceneklere bakmaya istek duyma, kanitlar ve gerekgeler
yetersizse yargidan kaginma) ayirmaktadir (akt. Ten Dam
ve Volman, 2004).

Paul ve Elder (2003), elestirel diisiinmeyi, kiginin her
tir konu, icerik ve problemle ilgili diiginmenin gerekli
yapilarmi bilingli bir sekilde izleyerek ve entelektiiel
Olgiitlerle karsilagtirarak diiglinmesinin kalitesini artirdig1
diisiinme tiirii olarak tanimlamaktadirlar.

Facione, Facione ve Giancarlo’nun (1995; 2000) APA
(1990)’dan aktardigmna gore, elestirel diisiinme, ne
yapilacagi ya da neye inanilacagi konusunda yansitici bir
yolla yargilamadir. Cizgisel olmayan, tekrarlanan siirecin
sonucu olarak kisi, verilen baglamda neye inanilacagi ya
da ne yapilacagi konusunda yargi olusturmaktadir. Boyle
bir siiregte, kigi bir yargi olusturmak ve yargmin kalitesini
gelistirmek i¢cin bir dizi bilissel beceriler kullanmaktadir:
¢Oziimleme, yorumlama, ¢ikarsama, agiklama,
degerlendirme ve Ozdiizenleme. Siirecin  ¢izgisel
olmamas1 ve tekrarlanir olmasi, elestirel diisiinen kiginin
bu becerilerin her birine oldugu kadar elindeki probleme
de bagvurabiliyor olmasi anlamma gelmektedir. Ornegin,
biri birinin analizini agiklayabilir, biri birinin yorumunu
analiz  edebilir ya da  birinin  ¢ikarsamasmi
degerlendirebilir (Facione ve Giancarlo, 1995; Facione,
Facione ve Giancarlo, 2000).
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Chafee  (1988), elestirel diisiinmeyi, “kendi
diisinmemizi ve baskalarmm diisiinmelerini dikkatlice
inceleyerek diinyamizi yorumlamak i¢in gosterdigimiz
aktif, amacli ve Orgiitli cabalarimiz” olarak
tanimlamaktadir (akt., Rudd, 2006). Elestirel diisiinme,
bir problemi, iddiay1, durumu belli 6l¢giitlere basvurarak
degerlendirme ve yargida bulunma siireci olarak
tanimlanabilir. Ancak elestirel diigiinme yargida bulunma
slirecinde, diiglinme iizerinde farkindahgi, kontroli,
diisinme siirecini sistemli bir bicimde diizenlemeyi
gerektirmektedir.

Elestirel diisiinme 6gretimi, 21. yiizyilda her alanda
yasanan hizli degisimin neden oldugu karmasikliga
uyumun saglanabilmesi i¢in egitim kurumlarmm {izerinde
durmas1 gereken Onemli bir konu olarak gorilmektedir
(Paul, 1995; Coles ve Robinson, 1991; Rudd, 2006). Paul
(1995), 21. yiizy1l ve sonrasma kisisel, sosyal ve mesleki
acllardan uyumun temel zorunlulugunun -elestirel
diisinme oldugunu ve bu nedenle elestirel diisiinme
Ogretiminin gerekli oldugunu belirt mektedir.

Saghikli bir demokrasi i¢in elestire]l diisinmeyi bilen
ve biitiinli goren ¢ogunluk vazgecilmez bir dnkosuldur.
Demokrasinin en Onemli ydnlerinden olan kamuoyu,
elestirel  diisiinebilen, okudugunu ve dinledigini
anlayabilen, olaylar1 ve esyay1 kendi bakis acgilarma gore
degerlendirebilen kigilerce olusturulur (Sahinel, 2005).

Oliver ve Utermohlen’e (1995) gore, giiniimiizde
yasanan bilgi patlamasi, 6grencilerin bilgiyi sadece pasif
bicimde almalari yerine, kendileri igin gerekli olan bilgiyi
ayiklamalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin  akademik
caligmalarinda, yiiz yiize kaldiklar1 karmagsik problemlerin
¢Ooziimiinde, bilgi patlamas1 ve hizli teknolojik
degisimlerin zorladig1 kritik kararlarn alinmasinda, etkili
bir bigimde elestirel diisiinme becerilerine basvurmaya
gereksinimleri bulunmaktadir (akt., Adsit, 2007).

Bireyin ve toplumun saglikli ve kaliteli bir yasam
stirmesinde elestirel diisiinmenin biiylik bir 6neme sahip
oldugu ve elestirel diigiinme 6gretiminin gerekli oldugu
goriilmektedir. Elestirel diisiinme 6gretiminin gerekliligi
konusunda pek ¢ok yazar goriis birligi igerisinde olmakla

birlikte,  elestirel  diisiinme  becerilerinin ~ nasil
gelistirilebilecegi  konusunda  ortak  bir  gorils
bulunmamaktadir.

Woolfolk (2004) ve Nisbet (1991), elestirel diisiinme
Ogretiminde iki yaklagimm benimsendigini
belirtmektedirler. Bunlardan birincisi, diisiinme

becerilerinin 6zel olarak tasarlandigi, dogrudan diisiinme
Ogretimine doniikk programlardir. Diger yaklasim ise,
kullanilan mevcut miifredat konularmin i¢ine diisiinme
Ogretiminin de yerlestirildigi programdir.

Bireyin ve toplumun yasam kalitesi bakimmdan
onemli olan okudugunu anlama ve elestirel diigiinme
becerilerinin kazandirilmasmda etkili yollarin
aragtirilmasinin ~ ve saptanmasmm  gerekli oldugu
diigiiniilmektedir. Bu arastrmanin amaci, ek bir program
kullanmadan aktif O68renme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin ilkdgretim 8. smiflarda, Tiirkce dersinde
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okudugunu anlama ve elestirel diisiinme {izerindeki
etkilerini incelemektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtrmada kontrol gruplu Ontest- sontest yari
deneysel desen kullanilmigtr.  Gergek  deneysel
desenlerde, denekler gruplara  segkisiz  olarak
yerlestirilmektedirler. Yart deneysel desenler ise deney ve
kontrol gruplarmm segkisiz atama ile olusturulamadig:
durumlarda kullanilabilmektedir (Biiytiko ztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010)

Katilimcilar

Bu aragtrma 2006-2007 egitim-6gretim yili 2.
déneminde Izmir ili Buca ilcesinde yer alan, orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim okulunda okumakta
olan 8. Smif dgrencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney
ve kontrol gruplan rastgele atanmistir. Deney grubunda
22 (12 kiz, 10 erkek), kontrol grubunda 23 (10 kiz, 13
erkek) 6grenci yer almistir. Ancak ¢caliymada devamsiz ve
kaynastirma egitimi alan toplam 7 &8renciye ait veriler
analiz dis1 tutulmustur. Deney grubunda 19 6grencinin
kontrol grubunda ise 18 Ogrencinin verileri analiz
edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veriler; (a) Coktan Se¢meli
Okudugunu Anlama Testi ve (b) Ennis-Weir Elestirel
Diigiinme Kompozisyon Testi ile toplan mistur.

Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Testi

Yiirirlikteki Tiirkge programmdaki hedefler ve 6.
smiflarda  uygulanmaya  baslanan  yeni  Tiirkge
programmda yer alan hedefler incelenmistir. Okudugunu
anlama ile ilgili hedef ve davraniglar belirlenmistir.
Tiirk¢ce ders kitaplari, {inite dergileri, soru bankalar1 ve
¢ocuk  kitaplar1  incelenerek  okuma metinleri
belirlenmistir. Okudugunu anlama hedef ve hedef
davranislarmi kapsayan biri 30, digeri 19 maddeden
olusan iki ayn ¢oktan se¢meli test hazirlanmigtir. Test
uzmanlar tarafmdan (n= 7) incelenerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli testler
5 ilkégretim okulunda uygulanmistir. 30 maddelik test
toplam 173 o6grenciye, 19 maddelik test 166 dgrenciye
uygulanmigtir. Uygulamadan sonra her iki testin madde
analizi yapilmigtir. Pj degeri 0.30 ile 0.70 arasmdaki
maddeler iyi maddeler olarak ele almmug, bu degerlerin
altmda ve istiinde degerlere sahip olan maddeler
testlerden ¢ikarilmistir. Boylece 30 maddelik testin 17
maddesi alimmustir. Elde edilen testin giivenirlik katsayis1
(KR 20) 0.83 olarak saptanmustir. 19 maddelik test i¢in de
ayni basamaklar izlenmis ve testin giivenirlik katsayisi
(KR 20) 0.75 olarak belirlenmistir. iki test 29 maddelik
Coktan Se¢meli  Okudugunu  Anlama  Testini
olugturmustur.

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi
(Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test):

C. KOC

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi,
Ennis ve Weir (1985) tarafindan gelistirilmistir.

Ennis-Weir elestire]l diistinme becerilerini  6lgen
kompozisyon testidir. Hayali bir gazetenin editoriine
gonderilen bir mektup yapisndadir. Mektubu yazan kisi,
mektupta bir 6neride bulunmakta ve 6neriyi destekleyen
cesitli goriigler (iddialar) sunmaktadwr. Her iddia ayri
olarak numaralandirilmis 8 paragrafta yer almaktadir.
Test katilimcisndan mektubu okumast ve her paragrafta
yer alan iddiay1 ve mektubun tamammni degerlendiren bir
kompozisyon yazmasi beklenmektedir. Ennis- Weir
Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi’nin uygulanmasi
ve puanlama anahtart Ennis ve Weir (1985) tarafindan
hazirlanmig olan test kilavuzunda ayrmtili olarak ele
almmaktadr. Aynica bu kilavuzda testin gecerligi ve
giivenirligi hakkinda da bilgi verilmektedir:

Gegerlik tiirlerinden igerik gecerliginin Ennis-Weir
igin en uygun gegerlik tirii oldugu ifade edilmektedir.
Testin test katiimcilarma sundugu durum, becerinin
iddialar1 degerlendirme ve formule etmede agikca
gosterildigi bir durumdur ve sunulan problemler elestirel
diisiinme yeteneginin 6nemli alanlarnin degerlendirilmesi
i¢in olanaklar saglamaktadir.

Giivenirlik

Giivenirlik caligmasi i¢in test iliniversite diizeyinde
Temel Informal Mantik dersine katilan 27 dgrenciye ve
28 istiin  yetenekli sekizinci smif Ogrencilerine
uygulanmigtir. Yazilan kompozisyonlarm her biri iki ayri
puanlayict tarafindan puanlanmustir. Puanlayicilar arasi
(inter-rater) giivenirlikleri .86 ve .82 olarak bulunmustur.
Bunlar bir kompozisyon testi i¢cin oldukga yiiksek
korelasyonlar olarak degerlendirilmektedir (Ennis ve
Weir, 1985).

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon
Testi’'nin (Ennis-Weir Critical Thinking Essay
Test) Tiirk¢eye Uyarlama Calismasi

Uyarlama g¢aligmasmna baslamadan 6nce Ennis-Weir
Critical Thinking Essay Test’i gelistirenlerden Robert
Ennis’ten elektronik posta yoluyla izin almmistir. Ennis-
Weir Elestire]l Diisiinme Kompozisyon Testi’nin metni ve
yonergeleri ikisi gevirmen, dérdii Ingilizce &gretmeni,
toplam alti kisi tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir.
Ceviriler, arastrmaci ile birlikte Miitercim ve
Terctiman ik Boliimiinden 6gretim elemanlar1 tarafindan
incelenmis ve testin ortak bir metni ve yonergeleri
olusturulmustur. Test alti sekizinci smif Ogrencisine
uygulanmus, testin anlagilirlig1 kontrol edilmistir.

Testin Tiirkge metni bir ¢evirmen tarafindan tekrar
Ingilizceye ¢evrilmistir. Orijinal metin ve Tiirkgeden
Ingilizceye cevrilmis olan metin karsilastirilmus  ve
uyumlu olduklar saptannugtir.

Ennis-Weir  Elestirel  Disiinme  Kompozisyon
Testi’nin glivenirliginin saptanmasinda iki puanlayici
puanlar arasindaki korelasyon katsayis1 ve test-tekrar test
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yontemi kullanilmistir. Test, bir ilkdgretim okulunda,
akademik bagansi yliksek olan 21 grenciden olusan bir
8. smifta on giin ara ile iki kez uygulanmistir. iki
uygulama arasindaki korelasyona bakilmigs ve Pearson
Korelasyon Katsayis1.81 olarak bulunmustur.

Ennis—Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon testi 59
o0grenciden olusan, basan agismdan heterojen olan bir
baska gruba uygulanmistir. Ogrencilerin vermis olduklar:
yanitlar Ennis ve Weir (1985) tarafindan gelistirilmis olan
test kilavuzunda yer alan degerlendirme Olgiitleri dikkate
almarak iki puanlayic1 tarafindan titizlikle
puanlandmlmistir. Tki puanlayicmm puanlari arasmndaki
korelasyon incelenmis ve Pearson Korelasyon Katsayisi
95 olarak bulunmustur. Ayni testin, Aybek (2006)
tarafindan yapilan giivenirlik ¢aliymasinda, Pearson
Korelasyon Katsayis1 .90 olarak saptanmistir.

Islem Yolu

Uygulama 8. smiflarda, haftada bir kez 2 ders saati
olmak iizere Tiirk¢e derslerinde toplam 26 ders saatinde
yapimistir. Deney ve kontrol gruplarmda okudugunu
anlama dersleri arastrmaci tarafindan yuritilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda ayni okuma parcalari
kullanilmistir.

Denel Islemler

Deney grubunda yapilan denel islemler asagida
sunulmaktadir.

Deneye baglamadan once aktif 6grenme grubundaki
katthmeilarm aktif &grenmenin ne demek oldugunu
anlamalan ve bu yontemlere, islere aligmalari icin aktif
o0grenmeye yonelik cesitli etkinlikler (tartiyma, neden
sonug iliskilerini bulma, poster hazirlama, slogan bulma)
yapilmistir.

Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra uygulamaya
baslanmustir.

Konularm uygulanmasi sirasinda “Birlikte Ogrenme”,
“Tereyag-Ekmek”, “Sandvi¢” teknikleri, aktif dgrenme
islerinden resimleme, tavsiyede bulunma, geri plandaki
disiinceleri bulma, mektup yazma, konunun ana hatlarini
¢ikarma, sonu¢ c¢ikarma, gercek yasamla bag kurma,
slogan bulma, problem ¢6zme, 6zetleme, empati kurma,
karsilagtirma gibi igler ile birlikte uygulanmistir.

Deney siiresince katilimcilar aragtirmaci tarafindan
hazirlanan ¢aliyma yapraklarn ve metin ¢ozimleme
formlar1 iizerinde ¢aligmiglardir.

Tablo 1
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Denel islemler sirasmda gruplardaki
saptamak amaciyla ses kayitlart yapilmigtir.

etkilegimi

13 haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol
gruplarma uygulanan 6n testler, son Ol¢limleri almak
iizere tekrar uygulanmustir.

Kontrol grubunda okudugunu anlama dersleri
geleneksel  yontemlerle  yiiritilmistir.  Uygulama
swrasinda kontrol grubunda asagidaki iglemler yer almistir:

Biitiin 6grenciler okuma metnini sessiz okumuglardir.

Okuma metni birkag tarafindan  sesli

okunmustur.

ogrenci

Okunan metin birkag 6grenci tarafindan anlatilmistir.

Ogrenciler bireysel olarak, metinde yer alan, anlamlari
bilinmeyen sozciikler lizerinde ¢ahs miglardir.

Okunan metinle ilgili ders kitabmda yer alan sorular
6grenciler tarafindan bireysel olarak yanitlan migtir.

Yanitlar sinifa sunulmustur.

Metinle ilgili 6gretmen tarafindan sorular sorularak
metnin kavranmasisaglanmugtir.

Veri Analizi

Arastrma siirecinde kullanilan 6lgme araglarindan
elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 11.0
istatistik programi kullanilmistir. Veriler ¢dziimlenirken
gruplarin  aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmigtir. Gruplarn  deney Oncesi ve sonrasi
aritmetik  ortalamalar1 arasmdaki farki  incelemek
amactyla t testi kullanilmigtir.

Bulgular

Aktif 6grenme ve geleneksel ogretimin Tiirkce
dersinde okudugunu anlama {izerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla &grencilerin uygulama oncesi ve
sonrast okudugunu anlama basan diizeylerine bakilmis ve
basan diizeyleri arasmdaki farkliliklarm ©6nemli olup
olmadig1 smanmistir. Bu amacgla aktif 6grenme ve
geleneksel Ogretim gruplarmm okudugunu anlama on
Olgiim ve son Ol¢limlerine gore aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis, aritmetik ortalamalar
aras1 farkin 6nemli olup olmadig m1 belirlemek i¢in t Testi
uygulannustir.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Okudugunu Anlama Testi On Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

t Testi Sonuglart

n X SS  sd t-Degeri Onem Denetimi
Deney Grubu 19 1363 472 35 053 Fark Onemsiz
Kontrol Grubu 18 1356 4.03

Tablo 1 incelendiginde deney grubu ortalamasinin (X=
13.63) kontrol grubu ortalamasmdan (X= 13.56) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yapilan t Testi sonucu, 6n

Olgiimlere gore deney grubu ile kontrol grubu arasindaki
farkm dnemli olmadigmni gostermektedir.
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Tablo2

Deney ve Kontrol Gruplarimn Okudugunu Anlama Testi Son Ol¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve
t Testi Sonuglart

n  x SS sd  t-Degeri Onem Denetimi
Deney Grubu 19 1937 439 35 285 Fark Onemli
Kontrol Grubu 18 15.83 2.99 P<.05

Tablo 2. incelendiginde Okudugunu Anlama Testi son ~ 80r€ fleney grubu ile kontrol grubu arasmndaki farkin
dlgiimlerine gdre deney grubu ortalamasmm (X=19.37) Onemli —oldugu bulgus"unfi ulasllnnstn (sd=35, t
kontrol grubu ortalamasmndan (X=15.83) yiiksek oldugu (2'85)f2-02s p<.05). Son dlgiimlere gore, deney grubl}nun
goriilmektedir. Tki ortalama arasindaki farkmn énemli olup ~ Okudugunu anlama basaris1 kontrol grubunun okudugunu

olmadigm1 smamak igin t Testi yapilmistir. Son dlgiimlere ~ anlama  basarsindan — anlamli ~ diizeyde  yiiksektir.

Tablo 3.
Deney Grubunun Okudugunu Anlama Testi On ve Son Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi
Sonuglar

n X SS  sd t-Degeri Onem Denetimi
OnOlgim 19 1363 472 18 441 Fark Onemli
Son Olgim 19 19.37 439 P<.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubunun son dlgiim ~ Onemli  oldugu  bulgusuna  ulagilmustir 5 (sd=18, t
ortalamasmm (X=19.37) 6n o&l¢lim ortalamasmdan (4.41)=2.10, P<.05). Peney gI.ubunun"o'l'cudugung anlama
(X=13.63) vyiiksekti. Deney grubunun &n ve son basarisinda anlamh diizeyde bir artig goriillmektedir.

Olgiimlere gore hesaplanan ortalamalari arasindaki farkin

Tablo 4.

Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Testi On ve Son Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t
Testi Sonuglar

n X SS  sd t-Degeri Onem Denetimi
OnOlgiim 18 1356 403 17 254 Fark Onemli
Son Olgim 18 15.83 3.00 P<.05

Tablo 4. incelendiginde kontrol grubunun son élgiim ~ ©ldugu bulgusuna ulagimistc (sd=17, t (2.54)=2.11,
ortalamasmnm  (X=15.83) 6n oliim ortalamasindan P<.05). Bu bulgu, kontrol grubunun okudugunu anlama
(X=13.56) yiiksek oldugu goriilmektedir. iki ortalama  dlzeyinde — anlamli  dizeyde  artiy  oldugunu
arasindaki farkm onemli olup olmadigini anlamak igin t ~ gOstermektedir.

Testi yapilmigtir. Kontrol grubunda 6n ve son dlgliimlere
gore hesaplanan ortalamalar arasindaki farkin 6nemli

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Gruplarmm Elestirel Diisiinme Becerileri On Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve t Testi Sonuglari

n x SS sd  t-Degeri Onem Denetimi
Deney Grubu 19 363 386 35 091 Fark Onemsiz
Kontrol Grubu 18 4.72 3.37

Tablo 5te deney grubu ortalamasmm (X=3.63) goriilmektedir. Yapilan t Testi sonucuna gore, On
kontrol grubu ortalamasmdan (X=4.72) diisiik oldugu Olgiimlerde deney grubu ile kontrol grubu arasmndaki fark
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onemli degildir. Deneysel calismanm bagmda deney ve
kontrol grubu arasmda elestirel diigiinme becerileri

Tablo 6.

bakimmdan anlamh diizeyde fark bulun mamaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarmm Elestire] Diisiinme Becerileri Son Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve t Testi Sonuglari

n X SS
Deney Grubu 19 784 541
Kontrol Grubu 18 383 223

sd  t-Degeri Onem Denetimi
35 292 Fark Onemli
P<.05

Tablo 6. incelendiginde deney grubu ortalamasmin
(X=7.84) kontrol grubu ortalamasindan (X=3.83) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yapilan t Testi sonucuna gore, son
Olciimlerde deney grubu ile kontrol grubu arasmdaki
farkin onemli oldugu bulgusuna ulasimgtir (sd=35, t

Tablo 7.

(2.92)=2.02, P<.05). Bu bulgu deney ve kontrol grubunun
elestirel diigiinme becerilerinde arasmda deney grubu
lehine anlamli diizeyde farkin oldugunu gostermektedir.

Deney Grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri On ve Son Olg¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

ve t Testi Sonuclar

sd  t-Degeri
18 4.19

Onem Denetimi
Fark Onemli

n X SS
OnOlgim 19 386 088
Son Olgim 19 784 124

P<.05

Tablo 7. incelendiginde deney grubunun son O6l¢iim
ortalamasmin  (X=7.84) on Olgiim ortalamasindan
(X=3.86) yiiksek oldugu goriilmektedir. ki ortalama
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigmi anlamak i¢in
yapilan t Testi sonucuna goére, deney grubunun 6n ve son

Tablo 8.

Olctimlerdeki ortalamalar arasmdaki farkm dnemli oldugu
bulgusuna ulagilmistir (sd=18, t (4.19)=2.10, P<.05).
Buna gore, aktif O0grenme teknikleri ve iglerinin
uygulandig1 deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinde anlaml diizeyde artis olmustur.

Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri On ve Son Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

ve t Testi Sonuglarn

n X SS
OnOlgim 18 472 337
Son Olgim 18 383 223

Tablo 8. incelendiginde kontrol grubunun -elestirel
diistinme becerileri son 6l¢iim ortalamasmin (X=3.83) on

Olgim  ortalamasmdan  (X=4.72) disik oldugu
goriilmektedir. t Testi sonucuna gdre, 6n ve son
Olcimlerdeki ortalamalar arasindaki farkm Onemli

olmadig1 bulgusuna ulagilmisti. Bu bulgu, okudugunu
anlama derslerinin geleneksel bicimde yiriitildigi
kontrol grubunda Ogrencilerin  elestirel  diisiinme
becerilerinde bir gelis me olmadigm1 gostermektedir.

Sonu¢ ve Tartis ma

Bu aragtirmada aktif 6grenmenin 6grencilerin Tiirkge
dersinde okudugunu anlama bagarisi lizerinde geleneksel
O0gretim  yoOntemlerine gore daha etkili oldugu
saptanmistir. Bu sonug, aktif dgrenmenin okudugunu
anlama basarisin1 artirdig m1 ortaya koyan ¢esitli aragtirma
sonuglaryla tutarlilik gdstermektedir. Omegin, iilkemizde
Sen (2003), Yaman (1999), Kili¢ (2004), Demirel ve dig.

sd  t-Degeri Onem Denetimi
17 085 Fark Onemsiz
(2005), Yaman (2005), yurtdiginda Souvignier ve

Mokhlesgerami (2006), Guthrie (2006), Rojas-Drummond
ve dig. (1998), Fung ve dig. (2003), Zipke (2007)
tarafindan yapilan aragtwrmalarda aktif Ogrenmenin
okudugunu anlama basaris1 iizerinde geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Aktif 6grenme, 6grencinin dgrenmenin sorumlulugunu
tasidigi, biligsel siirecleri etkin olarak islettigi ve
akranlanyla etkilesim i¢inde oldugu bir siiregtir. Aktif
O0grenme kapsammdaki 6gretim teknikleri ve dgretimsel
isler, 6grencilere etkili okudugunu anlama stratejilerini
kullanmalarm1  ve bu stratejilerin =~ 6grenilmesini,
gelistirilmesini saglamaktadwr. Ayrica aktif 6grenmenin
kosullar1 olan 6zdiizenleme ve zorlayici isler, 6grencilerin
pek cok alanda gelismelerini saglamaktadir. Omegin,
Guthrie ve dig. (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada,
zorlayict islerin okumaya ilgiyi artirdigi, bunun da ig¢sel
glidiyii artirdig1 saptanmugtir. Aktif 6grenme gruplarinda,
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okudugunu anlama siirecinde, 6grencilerin metinle ilgili
birbirlerine agiklamalar yaptiklary, birbirlerinin eksiklerini
tamamladiklari, yanlslar: diizelttikleri, metindeki 6nemli
noktalar1 bulduklari, gerektiginde metni tekrar goézden
gecirdikleri, birbirlerine sorular sorduklari, yazarn
goriislerini tartigtiklar: ve birbirlerini yapilan ige kattiklari
gozlenmistir. Grup ¢aligmalarinda gergeklesen bu
stireglerin okudugunu anlamay: artiwrdigi diisiiniilebilir.
Ayrica aktif 6grenme gruplarindaki 6grenme siirecinin,
temel dil becerileri olan konusma, yazma, okuma ve
dinleme becerilerinin tiimiinii ise kosmay1 gerektirmesi,
Ogrencilerin hem bu becerilerinin gelismesini hem de
biitin  bu becerileri kullanarak bilgiyi daha iyi
yapilandirmalarini saglamaktadir.

Aktif 0grenme geleneksel Ogretime gore -elestirel
diistinme becerileri lizerinde daha etkili olmustur. Bu
sonug, daha once yapilmig aragtirma bulgulartyla (Oner,
1999; Clayton, 2006; Studley, 2005; Byland, 2005; Ennis,
2007; Gokhale, 1995; Tiwari ve dig. 2006) tutarlihk
gostermektedir. Acikgdz’'e (2002) gore oOgrencilerin
gereksinim duyduklart &grenmeleri kendi baglarina
gergeklestirecek zihinsel beceri ve aligkanliklara sahip
olmas:t aktif Ogrenme modelinde 6zel bir Onem
tasimaktadir. Bunun nedenlerinden biri aktif 6grenme
uygulamalarmm bu becerilere dayali olmasi, diger nedeni
ise bu Dbecerilerin aktif Ogrenme ydntemleriyle
kazandirilmas1 ve gelistirilmesidir.

Arastirmada ulasilan sonuglar, O08renme Ogretme
slireglerinde, Ogrenciyi zihinsel olarak aktif kilan; {ist
diizey zihinsel siireclerin isletilmesini, Ogrenmenin
sorumlulugunu 6grencinin tagimasini saglayan; 6grenciye
kendi 6grenme siiregleri ile ilgili karar verme olanaklar1
sunan yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6nemini
gostermektedir. 2004-2005 6gretim yilinda uygulanmaya
konan yeni ilkogretim programmin Ogrenci merkezli,
cagdas yaklagimlar1 temel almasma ragmen uygulamada
¢esitli problemlerin yagandigi goriilmektedir. En 6nemli
sorunlardan biri 6gretmenlerin aktif 6grenme yontem ve
tekniklerini yeterince bilmemeleri ve kullanamamalaridir.
Egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarma &gretim
yontemlerinin daha etkili bir bigimde Ogretilmesine,

O0gretmenlere bu konuda ¢esitli hizmet i¢i egitim
programlarmin  uygulanmasmma  doniikk  ¢ahgmalar
yaptimahdir.
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