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ANLAMA BIiLISSEL DUZEYLERI ACISINDAN INCELENMESI
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Ozet: Sorular; diisiinceyi harekete gegirme, diisiinenleri dogrulara ulastirabilme,
metnin anlamma ulagsmada anahtar islevi gérme ve ayrica Olgme-
degerlendirmenin temel araci olma yoniiyle 6zellikle Tiirkge 6gretiminde olmak
tizere, tim Ogretim ortamlarinda biiyiik 6neme sahiptir. Bu ¢alismada, Tirkce
ders kitaplarindaki okuma ve dinleme metinleriyle ilgili, okuma/anlama ve
dinleme/anlama bagliklar1 altinda yer alan sorular incelenmistir. Bu sorular,
cevabina metnin ylizeyinden ulasilan hatirlama sorular1 ya da cevabi bilissel
islemlerle metnin derin yapisindan ¢ikarilan anlama-kavrama sorulart olma
ozellikleri agisindan ele alinmigtir. Tiirkgce ders kitaplar1, Milli Egitim Bakanligi
komisyonunca hazirlanmig 6. sinif kitabiyla, metinler ise bilgilendirici metin ve
Oykiileyici metin olmak {iizere iki tiirle sinirlandirilmistir. Yiizey yapi sorulari
icin Bloom’un, Ogrencisi Anderson tarafindan 2002 yilinda revize edilen
taksonomisindeki hatirlama (remembering) diizeyiyle, derin yapi1 sorulari i¢inse
ayn1 taksonominin anlama (understanding) diizeyi sorular1 ile paralellik
kurulmustur. Bulgularla, hatirlama diizeyi sorularinin toplam sorulara oraninin,
% 36, anlama diizeyi sorularinin % 39, diger diizeylere ait sorularin ise % 25
oraninda yer aldigi belirlenmistir. Hatirlama ve anlama diizeyi sorularmin
dagilim oraninin birbirine ¢ok yakin oldugu sonucuna dayanarak anlama diizeyi
sorularinin oraninin arttirtlmasi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar soézciikler: yenilenmis Bloom taksonomisi, biligsel 0grenme
diizeyleri, ylizey yapi/derin yapi, metin alt1 sorular.
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Investigation of the Text Following Questions in Turkish Course Books
With Respect To Their Remembering and Understanding Cognition Levels
of the Revised Bloom Taxonomy

Abstract: Questions have a special importance in educational settings and
especially in Turkish language teaching as they mobilize thinking, allow
thinkers to reach to truths, have a key role in accessing the meaning of texts and
also function as the main tool of measurement and evaluation. In this study, the
questions that are related to reading and listening texts in Turkish course books
and are listed wunder the titles of reading/comprehension and
listening/comprehension are examined. The questions have been approached
based on whether they are remembering questions whose answers can be
accessed by the surface of the text or understanding-comprehension questions
whose answers can be extracted by the deep structure of the text with the use of
cognitive processes. The Turkish course books in this study are restricted to the
6" grade course book prepared by the Ministry of National Education
Commission, and the texts are restricted to two types, namely the informative
and narrative texts. For the surface-structure questions a parallelism to the
remembering level questions of Bloom's taxonomy (as revised by his student
Anderson in 2002) is drawn, whereas for the deep-structure questions a
parallelism to the understanding level questions of the same taxonomy is drawn.
It is demonstrated by the findings that the ratio of remembering-level questions
to total questions is 36%, the ratio of understanding-level questions is 39% and
the ratio of questions belonging to other levels is 25%. Based on the result that
the distribution ratio of the examined remembering and understanding questions
is very close to each other, the study concludes with suggestions to increase the
ratio of understanding level questions.

Keywords: Revised Bloom taxonomy, cognitive levels of learning, surface
structure / deep structure, reading comprehension questions.

Giris

Soru sorma, diisiinmeyi harekete geciren bir yontem olarak kabul edilir.
Insanlarin  diisinmesi daha c¢ok kafalarinda soru isaretleri olusturularak
gergeklesir. Ciicen’e (2001:33) gore soru sormak ve soruya cevap vermek bir
diistinsel faaliyeti gerektirir. Bu nedenledir ki soru-cevap felsefe 6gretiminde
cok Onemli yer tutar. Sokrates Atina sokaklarinda genglere sorular sorarak
onlarin diislinmelerini saglamaya c¢alismistir. Felsefe 6gretiminde soru-cevap
yontemi, Ogrenen ve Ogreten arasindaki diyalogun sonucudur. Sorular
cevaplardan daha onemlidir; ¢linkii soru sormak diisiinmenin ilk basamagidir ve
yeni ufuklar agar. Soru sormayan kisi, bir bilis de gerceklestiremez.



-60- CU Sosyal Bilimler Dergisi, Haziran 2013, Cilt: 37, Say:: 1, Tiilay Sarar KUZU

TUBA’nin (Anonim, 1997) raporuna gdre, mevcut sistemde ders konulari,
sistematik diisiinme araci olarak degerlendirilmeyip yiizeysel ele alindigindan,
entelektiiel gelisme ya hi¢ olmamakta veya sinirh kalmaktadir. Universitede
okuyan 6grencilerin bile yorumlama, veriler arasinda iliski kurma, siniflama ve
siralama gibi becerilerden yoksun oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, ders
kitaplarinda yer alan sorularin niteligi, 6gretmenlerin hazirlayacagi sorulara da
model olusturacagindan olduk¢a oOnemlidir. Anadili Ogretiminin temel
amaclarindan birisi de Ogrencilerde elestirel ve yaratict diisiinme yetenegi
gelistirmektir. Bu alanda kullanilan en etkili yontemlerden biri ise soru-cevap
yontemidir. “Ogrencilerin bir okuma pargasi iizerine ilgilerini ¢ekmek, onlara
bir metni ¢oziimletmek, bir yazma konusu {izerinde diisiindiirmek, bir yazinin
ana ve yardimeclr dislincelerini buldurmaya calismak icin diizenlenen
calismalarda bu yontem ¢ok etkili olur.” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004:20).

Bu konuda yapilmis; metin sonu sorularinin Bloom taksonomisi agisindan
gosterdigi dagilimi inceleyen (Ensar, 2002; Durukan, 2009; Yesilyurt 2012);
metin sonu sorularinda 6z Tiirkge sézclik kullanimini ele alan (Aslan, 2007);
metin sonu sorularin sayisal ve niteliksel durumlarini eski ve yeni program
baglaminda karsilastirmali olarak inceleyen (Ulper ve Yalkilig 2010); ders
kitaplarindaki ~ sorularin  6grencilerin  elestirel ~diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesine katkisinin incelendigi (Applegate, M.D. vd. (2002); Ozbay,
2002; Aslan ve Polat, 2008); ders kitabindaki metin sonu sorularinin Tiirkge
egitimi temel programinin amaglarina uygunlugunun incelendigi (Topguoglu,
2006); Ilkogretim 6. siif Tiirkge ders kitaplarindaki metin alti sorularin
incelendigi (Ensar, 2002) okuma metinlerindeki sorulari siniflandirmay1
amaglayan (Akyol, 1997), Edebiyat Ogretmeni adaylarinin soru sorma
becerilerinin incelendigi (Aydemir ve Cift¢i 2008), vd. makalelerden olusan ¢ok
sayida calisma mevcuttur Bu ¢alismalarin sonuclar1 Tiirk¢e ders kitaplarindaki
sorularin 6nemli bir kismmin &grenciyi, Bloom’un taksonomisinde yer alan
biligsel siireglerden “bilgi” “kavrama” veya en fazla “uygulama” diizeyine
¢ikarabildigi; analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerileri
harekete geciremedigini ortaya koymaktadir.

Ders kitaplari, egitim-6gretim ortamlarinda etkin ve verimli bir 6gretimin
gerceklestirilmesine dnemli bir katki saglamakta ve bu ozelligiyle, alanyazin
arastirmasi orneklerinde de goriilecegi lizere Tiirkge 6gretimi alanindaki birgok
akademik calismaya ara¢ olmaktadir. Bu calismada, 6. simif Tiirkge 6gretmen
kilavuz kitabindaki metin alt1 sorularinin, birtakim biligsel islemler sonrasinda
metnin anlamina ulasmay1 saglayarak dgrencilerin diisiinme ve anlama-kavrama
becerilerini gelistirecek nitelikte olma 6zellikleri ve bu Gzellikteki sorularin
hatirlama/yiizey yap1 sorularina orani incelenmistir.
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1. Kavramsal Cergeve
1.1. Egitim ve 68retim ortamlarinda sorularin islevi

Cagdas egitim sistemleri yaratict diigiinebilen ve disiindiiklerini etkili
bicimde ifade edebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Cole and
Scribner’a (1974) gore diisiinme; gdzlem, tecriibe, sezgi, akil yiirlitme ve diger
kanallarla elde edilen bilgiyi yogurup sekillendirmenin formallestirilmis
seklidir. Diigiinme “mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki
bilgilerin Gtesine gitme” seklinde de tanimlanmaktadir. Diistinmeyi gelistiren en
eski yontemlerden biri, Ogrencilere cevaplar yerine sorularin verilmesinin
yeglendigi Sokrat yontemidir. Bu yontemde sorulan her sorunun cevabi, baska
bir soruyla verilir. Yani her bir soru bir 6ncekinin cevabi oldugu gibi, ayn
zamanda cevaplanmasi gereken yeni bir sorudur (Ozden, 2008:156). Yine
Ozden’e gore (2008:6) bilginin dogasina ve edinilmesine iliskin cevaplanmasi
gereken bazi sorular vardir. Bunlardan bazilari: “Dersler, genis fakat yiizeysel
bilgiler yiiklemeyi mi, yoksa konular1 ve olgular1 derinligine anlamayi, elestirel
diisiinmeyi mi 6gretmeli?” “Bilgilenme; bilimsel bilginin 6gretmen tarafindan
Ogrenciye aktarilmasi ile mi, yoksa bilimsel bilginin 15181 altinda 6grenci ve
Ogretmenin etkilesimi ile mi gerceklesir?” sorularidir. Bu sorular beyin giiciinii
kullanmanin sinirini, derecesini belirler. Ayni sekilde dogru soru sorma da
beyin giiclinii kullanma sayesinde anlamanin gergeklesmesini saglar. Sorular
ayrica bilginin yapilandirilmasinda, metindeki ipuglarindan yararlanilarak
anlamanin gerceklesmesinde, farkli konu alanlarinda mantiksal yargiya
varmada ve konu alanlari arasinda iliski kurmada katkida bulunurlar. Tiim
bunlar da elestirel diisiinenlerin diisiinme stire¢lerine isaret eder.

Ricketts ve Rudd (2004)’da da elestirel diisiinme; temel konulari ve
tartigmadaki varsayimlart tanimlama, konular arast iliskileri farketme,
verilerden dogru cikarsamalar yapma, var olan ya da elde edilen verilerden
sonu¢ ¢ikarma, ¢ikan sonuglari sinama, kanitlar1 degerlendirme vb. becerileri
iceren bir kavram olarak tanimlanmustir. insanlarin zihinlerini calistirmak icin
sorulara ihtiyaclar1 vardir. Ogrenme zihinde olusan sorulara yanit bulmaya
yonelik oldugu zaman daha etkili olmaktadir. Bilimsel diisiinmeyi 0grenmede
soru sormanin 6nemi biiyliktiir (Bradburn, Sudman, ve Wansink, 2004).

Diisiinme becerisi kazandirmadaki bu biiyiik islevinin yaninda &gretim
ortaminda sorular, asagida belirlenen amaglar dogrultusunda kullanilabilir:

— Derse ilgiyi artirarak  O6grencinin  dersi  izlemesini
kolaylastirmak,

— Dersin daha kolay anlagilmasini saglamak,
—  Ogrenciyi smifta etkin kilmak,

—  Ogrencileri soru sorma konusunda cesaretlendirerek soru sorma
becerilerini geligtirmek,
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Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek,

—  Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak tanimak,
—  Ogrenme giicliiklerini belirlemek,

Tartigma kiiltiirii edindirmek ve tartisma yoluyla &grenmeyi
saglamak,

— Opgrencinin  6grenme  giicliiklerini, ogrenme ve basari
diizeylerini belirlemektir.

1.2. Tiirk¢e 6gretiminde sorularin islevi ve soru tiirleri

Ders kitaplarindaki metinler, Tiirkge derslerinde okuma, yazma, konusma,
dinleme ve dil bilgisine ait hedef ve kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda
onemli isleve sahiptirler. Bu metinler araciligiyla ayn1 zamanda 6grencilerin
zihinsel, duyussal ve sosyal yonden gelismeleri de amaglanmaktadir. Metinlerin
amacina ulagsmasinda ise, Ogrencilerin  bunlar1  anlamlandirmasini,
cOziimlemesini ve yapilandirmasimni saglayan metne dayali sorularin islevi
biiyiiktiir (Durukan, 2009:84).

Tiirkge derslerinde, metnin anlagilmasini saglamak icin temel yontem
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda 6grencilere soru sormaktir.
Okuma oOncesi sorular 6grencide merak, arastirma istegi uyandirirken, okuma
sonras1 sorular grencinin eski ve yeni bilgilerini iliskilendirmesini, yeni bakig
acilar1 olusturmasini saglar (Akyol 1997). Tiirkge 6gretiminde sorular birkag
yonden siiflandirilmaktadir. Bu siniflamalar; sorunun kaynagi, cevabinin metin
icinde olup-olmamasi, biligsel siireclerin nasil isledigi, hazirlamis sekilleri
(dogru-yanlis sorulari, klasik sorular, ¢oktan se¢meli sorular, doldurmali
sorular, eslestirmeli sorular ..) vb. acilardan yapilmaktadir. Amaclarina
agisindan bakildiginda; kimlik (ne, nasil, kim vb.), tanimlama, listeleme, goriis
bildirme, neden-sonug, Kkarakterize etme, Orneklendirme, karsilastirma-
kiyaslama, ana fikir, Ozetleme, O0dev, uygulama, sonucu tahmin etme ve
degerlendirme vb. tiirlerin bulundugu goriliir (Akyol, 2012).

Metne hazirlik sorulariyla 6grenciler;
— Metnin konusuna bilissel ve duyussal yonden hazirlanr,
— Konuya dikkatleri ¢ekilir,
— Giidiilenir, konuyu 6grenmeye ihtiya¢ duyar hale gelirler.

Bu c¢alismanin konusunu olusturan, metni anlamaya yonelik metin alt1
sorularla ise dgrencilerin;

— Metindeki anlama ulasip ulagamadiklari,

— Metinden edindiklerini kendi diisiinceleri ve yasamlariyla
iligkilendirip iligkilendiremedikleri,
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— Konuyla ilgili diisiince {iretip iiretemedikleri belirlenmeye
calisilmaktadir (Karakus, 2002).

1.2.1. Okudugunu anlamada sorularin islevi

Okuma, kisilik gelistirmenin, bireysellesmenin, yeti ve yeteneklerimizi
¢ogaltmanin, diinya goriigsiimiizii olusturmanin ve kendimizi yasadigimiz
cevrede ve diinyada konumlandirmanin en yaygin ve etkili aracidir. Okuma
anlama ile sonu¢landirilmigsa amacina ulasmis demektir. Anlama ise dogrudan
Olciiliip degerlendirilememektedir. Anlama diizeyini 6lgmek i¢in ¢esitli tarz ve
diizeyde sorulara gereksinim vardir (Unal ve Koksal, 2007).

Okumanin genel bir tanimi yapilacak olursa, “Dilsel kodla isaretlenmis,
yazara ait duygu, diisiince, kan1 ve yorumlarm, ayni kodu kullanan okur
tarafindan once grafik isaretlerinin algilanmasi, sonra da zihinsel bazi islemleri
igeren biligsel bir siire¢ sonucunda, igeriginin alimlanmasi edimidir.” denilebilir.
Okumanin araci ise metindir. Metin {ireticisi, iletisini savunmak amaciyla dilin
olanaklarimi kullanan, hatta bazen kendi yaraticiligini devindirip dili zorlayarak
okuyacagimiz metni kuran, olusturan ve bir dil diizenlemesi i¢inde bize sunan
kisidir. Okuma ise basili ve yazili simgelerle yazarin olusturdugu bu iletiyi
gozle izleme veya seslendirme; anlamini kavrama, bu yolla yazarla iletisim
kurma etkinligidir. Okuma; yazidaki duygu, diigiince, gozlem, izlenim gibi
Ogeleri alimlama, kavrama, yorumlama siirecinde; fiziksel, ruhsal, anliksal
islem gerektiren ¢cok yonlii bir eylemdir (Kuzu, 2003).

Tazebay’a (1997) gore bir yaziy1r anlamak yorumlayabilmekle esdegerdir.
Yorum ise; yazarin goriiglerini anlayarak ana diisiinceyi kavramak, yazarin
dolayli yoldan aktarmak istedigi diisiinceleri de kavrayip diisiincesinin igerigini
belirlemek, okunan metindeki bilgiyi dogruluk, gegerlilik, deger yonlerinden
Olcebilmek ve anladiklarini davranislarina yansitabilmektir. Bu durumda,
okumanin amacina uygun olarak gergeklesip ger¢eklesmemesi ancak anlamayla
degerlendirilebilmektedir.

Anlamlandirma, okurun ya da dinleyenin, kendi diinya bilgilerini de
kullanarak yazarin sezdirimleri araciligiyla ¢ikarimlarda bulundugu bir siirectir
(Uzun L. ve Kegik 1., 2001:148). Yazarin ya da konusmacinin sezdirimlerine
ulasmada ise dogru sorular olusturmak &nemli rol oynar. Ciinkii sezdirimler
metnin derin yapisinda ve satir aralarinda yer almaktadir.  “Sezdirimler
climlenin ve metnin ig¢inde anlamsal ya da mantiksal akil yiriitme ile
ulagilabilecek ek bilgileri icerir. Anlatida yazar her seyi ylizeysel yapida
belirtmeyip ¢ogunlukla sezdirir. Bu sezdirimler, gerek ¢oziimlemede gerekse
yorumlamada okur i¢in 6nemli ipuglar1 olarak islem goriirler. Konusan kisinin
niyetinin sezilmesi belli bir ¢ikarimda bulunmaya olanak verir. Cikarimlar ise,
alicnin  metni iiretenin iletisinden ¢ikarabildigi anlamlart igerir. Yani,
sOylenmemis olan1 sezmedir ve akil yliriitme yoluyla ulasilir. Yazinsal metinler
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anlam c¢agrigtirma giicline sahiptir. Yazar okuyucuyu yonlendirerek onu
anlamlandirma siirecine katar (Giinay, 2001:66).

Calismada ele alinan metnin anlagilmasina yonelik sorularin isaret ettigi
yiizey ve derin yap1 ile ilgili olarak Petofi (1978:40), cizgisel metin sunulusu
(ylizey yapi) ve metin tabani (derin yapi) ayrimi yapar ve derin metinle
baglantili olarak, her bir metnin dilbilgisel biitiinlik kadar onu anlaml kilacak
iceriksel biitiinliik de tasimasint 6n kosul olarak goriir. Anlamsal biitiinliik
anlamia gelen tutarliligin varlig1 icin dilsel biitiinliik zorunlu, ancak yeterli
degildir. Metindeki Onermelerin de belirli iligkilerle Oriintiillenmis olmasi
gerekir. Onerme degerleri kendilerini anlamsal olarak; neden-sonug (veya
sonu¢-neden), agiklama (6zellestirme, Ornekleme, motif kullanma, benzerini
veya karsitim1 kullanma), karsilagtirma, zamanda siralilik gibi iliskilerle
gosterebilir. Bu anlamsal iligkiler zaman zaman dilbilgisel birimlerle yiizey
yapida isaretlenebilecegi gibi cogu zaman herhangi bir dilbilgisel iz olmaksizin
diinya bilgisine dayali olarak da kurulabilir. Metin alti sorular, icerigi
diizenleyen bu s6z bilimsel baglarin goriilmesi, dolayisiyla metnin
anlagilmasinda 6nemli bir aragtir.

Okur, okuma siirecinde anlamay1 kolaylastirmak igin cesitli stratejiler
kullanir. Okuma-anlama stratejileri “okuyucularin okumay1 nasil algiladiklarini,
ne tir metinsel ipuglar1 yakaladiklarini, okuduklarini nasil anladiklarini ve
anlamadiklar1 zaman ne yaptiklarini” gosterir (Block, 1986:465). Celik (1998),
okurlarin okuma siirecinde kullandig1 stratejileri belirlemek amaciyla denekler
iizerinde yaptig1 calismada okurlarin igerik tabanli ve metin tabanli olmak iizere
kullandig1 ¢ok sayida stratejiden birinin de soru sorma ve yanitlama oldugunu
gozlemlemistir:

1.2.2. Metin alt1 sorularimin 6zelligi

Ayrintili bir okuma {i¢ asamada gergeklesir: Birincisi climleler arasindaki
iliskileri ortaya koyma, metni dilsel olarak anlamak anlamina gelen betimleme;
ikincisi metnin anlatisal yapisi ve izleginin ortaya konulmasi, metinde
kullanilan simgelerin anlamlandirilmasi gibi metni ylizeysel ve derin yapi
diizeyinde okuma anlamina gelen c¢oziimleme,; tuglinclisii betimlemesi ve
cozlimlemesi yapilan metni tarihsel, toplumsal, yazinsal vb. Olgiitlere gore
degerlendirme asamasidir (Glinay 2001:52). Bu baglamda metin alt1 sorular,
ozellikle ¢oziimleme asamasi ile iligkilidir. Bu soru tiirli, 6grenme siirecinde
sOzii gegen bilissel basamaklar (Bloom, 1956; Anderson ve Krathwohl 2001)
acisindan ise en fazla bilgi-hatirlama ve kavrama-anlama diizeylerini
ilgilendirmektedir. Metin alt1 sorular hem metnin igeriginin kavranmasini
saglamak hem de kavranma derecesini Olgmek amaciyla kullanilmaktadir.
Dolayisiyla, &grencilerin dogru yanitlara ulasarak metni kavramalarinda bu
sorularin tagidigi nitelikler 6nemlidir.
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Asagida, ylizey yap1 sorusu ve derin yapi sorusu kavramlariin ¢aligmada
nasil ele alindigina agiklik getirmek amaciyla, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metin alt1 sorulara bu baglamda birer 6rnek verilmistir. Atalay Yoriikoglu’ndan
alman 6. siif Tiirkce kitabindaki “Bir mektup” adli metin “Sevgili Annecigim
ve Babacigim” diye baglayan bir mektuptur. Bir ¢ocugun ebeveynlerinden
beklentilerini dile getirir.

Yiizey yapi sorusu Ornegi:

Soru: Bu meketup kime yazilmustir?

Bu bir yiizey yapi1 sorusudur. Yaniti metnin yiizeyinde goriinmektedir.
Derin yap1 sorusu drnegi:

Soru: Mektubu kim yazmug olabilir?

Yiizey yapida mektubu yazan c¢ocuk olarak goriinmektedir. Ancak
Ogrenciler bu sorunun yanitina metnin biitiiniinden ve 6n bilgilerinden hareketle
cikarimsal olarak ulasacaklardir; ¢iinkii mektup cocuklarin anne babalardan
beklentilerini dile getiren, ¢cocugun dilinden anne babalara mesajlar vermek
isteyen ger¢ek bir yazar tarafindan yazilmigtir; dolayisiyla bu soru cevabi
metnin ylizeyinden alinamayan derin yapi sorusudur.

Metni kavrama baglaminda bakildiginda ise, metin alti sorularinin
kategorilendirilmesinde ikiliden altiliya kadar gesitli siniflandirmalar mevcuttur.
Bloom’un altili siniflandirmasi diger bazi siniflandirmalara temel teskil etmistir.
Altili kategorili bir diger siniflandirmaya Day ve Park (2005) tarafindan yapilan
smiflandirma 6rnek verilebilir. Bu siniflama; yilizeysel anlam sorulari,
dontistiirme sorulari, ¢ikarim sorulari, tahmin sorulari, degerlendirme sorulari
ve elestiri sorularindan olusur. Walter Kintsch tarafindan yapilan ikili siniflama
da iki kategorili olup birinci kategorisini olugturan kavrama, dogrudan metinde
isaretlenmis metin temelli sorular araciligiyla; ikinci kategorisini olusturan
kavrama ise cevabi metin yiizeyinde acgik¢a belirtilmemis, ancak okurun cevaba
cikarim yaparak ulastig1 sorularla gerceklesen kavramadir (aktaran Caldwell,
2008). Caligmamizdaki siniflamanin da bu siniflama ile paralellik gosterdigini
sOyleyebiliriz. Bu kategorilerden birincisi ¢alismamizda, yiizey yapr sorusu
olarak adlandirilmis olup Bloom’un Sekil 1°de sunulan yenilenmis
taksonomisindeki hatirlama diizeyi ile; ikinci kategori ise derin yapi sorusu
olarak adlandirilmis olup taksonomideki anlama diizeyi ile paralellik kurulmus,
sorular bu baglamda incelenerek yorumlanmistir.

1.3. Yenilenen Bloom Taksonomisi

Egitimcilerin,  eskidigi  disiiniilen  orijinal  taksonomiye  tekrar
odaklanmalarini saglamak ve yakin zamanda gelisim ve 6grenme psikolojisi,
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Ogretim yontem ve teknikleri ile 6lgme-degerlendirmeyle ilgili gelismelerin
yansitilmasini saglamak amaciyla Bloom’un taksonomisinde yenilenme ihtiyaci
dogmustur (Biimen, 2006:4). Bloom’un &grencileri Anderson ve Krathwohl
(2001) tarafindan yenilenen Bloom’a (1956) ait 6grenme ve diisiinme bilissel
stirecleriyle ilgili taksonomide, Sekil 1°de goriildiigii tizere baslica iki
degisiklik yapilmistir: Birincisi, alt1 kategorinin isimleri isim formundan eylem
formuna ¢evrilmis; ikincisi de dstteki iki basamagin yerlerinde yapilan
degisikligin yani sira, sentez yerine yaratma eklemistir.

Sekil 1. Karsilagtirmali Bloom ve Anderson/Krathwohlt taksonomisi

1956
1 N
: | W cate
Evaluation | pimais
V' Synthesis 1 Evaluate
V' Analysis ‘\_ I ' aalze N
4 \ I
Application I APP'Y
Comprehension 1 Understand \
Knowledge 1 Remember
Moun to Verb Form

Bu ¢alismada incelenen metin alti sorulari ilgilendiren hatirlama-tanima
diizeyi ile anlama diizeyinin igerigi Tablo 1’de sunulmustur (Anderson, and
Krathwohl, 2001, s. 67-68; Krathwohl, 2002, s. 215; Biimen, 2006: s. 6; Yiiksel,
2007, 5.502;’den aktaran Yilmaz ve Keray 2012)

Tablo 1. Yeniden Diizenlenen Bloom Taksonomisinin Hatirlama ve
Kavrama diizeyi igerikleri

1. HATIRLAMA (REMEMBER) Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

Verilen materyale uygun bilginin uzun

1.1.Tanima . stireli bellekteki yerini belirleme (6r: ABD
. Belirleme o s . o
(Recognizing) tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini
tanima)

1.2 Ammsama | Bilgiye erisme Tlgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri
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(Recalling)

getirme (6r: ABD tarihindeki 6nemli
olaylarin tarihlerini animsama)

2. ANLAMA (UNDERSTAND) Sozlii, yazili ve grafiksel iletisimi kapsayan
egitim iletilerinden anlam ¢ikarma

2.1.Yorumlama
(Interpreting)

Agiklama, kendi
sozctikleriyle
ifade etme,
gosterme, gevirme

Ifade seklini degistirme (&r: sayisal
olarak ifade edilmis bir bilgiyi s6zel
olarak ifade etme, 6nemli konusma veya
dokiimanlar1 kendi ifadeleriyle
yorumlama

2.2. Ornekleme
(Exemplifying)

Gosterme,
somutlama

Belirli bir 6rnek bulma veya ilke veya
kavrami 6rneklendirme (6r: gesitli
sanatsal resim stillerine 6rnekler verme)

2.3 Simflama
(Classifying)

Kategorize etme,
kapsama

Bir seyin bir kategoriye (kavram veya
ilke) ait olup olmadigini belirleme (6r:
Gozlenmis ya da agiklanmig zihinsel
rahatsizliklari siniflama)

2.4 Ozetleme

Kisaca ifade etme,

Genel temay1 veya 6nemli noktalar
Ozetleme (0r: Videoda gosterilen

(Summarizing) genelleme olaylarimn kisa bir 6zetini yazma)

Verilen bilgilerden mantikli bir sonug
2.5 Sonug Cikarsama, ¢ikarma (Or: Bir yabanci dili 6grenirken
Cikarma ulama, 6teleme, orneklerden hareketle dilbilgisi ilkelerini
(Inferring) tahmin etme ¢ikarma)

Iki diisiince, nesne ve benzeri arasindaki
2.6 Karsilastirma | Celisme, benzerlikleri bulma (tarihi olaylari

(Comparing)

eslestirme, esleme

cagdas durumlarla karsilastirma)

2.7 A¢iklama
(Explaining)

Modeller
olusturma

Bir sistemin neden-sonug modelini
olusturma (or: 18. yy.da Fransa’daki
olaylarin nedenlerini agiklama
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Hatirlama diizeyindeki sorular bir konunun anlasilmasindan ¢ok
ezberlenmesine dayanmaktadir. Oysa kavrama becerisini 6lgen bir sorudas
bilginin derste ya da ders kitabindaki haliyle 6grenilmesi 6grencinin isine
yaramaz. Uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma gibi iist diizey biligsel
becerileri hedefleyen sorular ise her iki diizeyin iizerine kurulacak bilgi ve
becerileri hedefler. Diger bir deyisle, metin alti sorularla ulasilan anlama-
kavrama siireci, daha iist diizey diisiinsel beceriler i¢in bir alt yap1 olusturur,
onlarin 6n kosuludur.

Kavrama basamaginda 6grenciden istenen; bilgiyi farkli bir bigimde ifade
etmesi ya da farkli sekillerde ifade edilen bilgileri tanimasi1 ve doniistiirmesidir.
Bu tiir sorularda 6grenci soruyu ¢ozebilmek igin kendisinden bir seyler
katmalidir.  Anlama-kavrama diizeyinde, bilgi basamaginda kazanilan
davranigin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin
yakalanmasi s6z konusudur. Burada bilginin transfer edilmesi gerekmektedir.
Transfer tiirii 6grenmelerde ise sadece ezberleme, hatirlama ve tanima yoktur;
Ogrencinin neden, ni¢in ve nasili, kendi cilimleleriyle acgiklamasi,
gerekeelendirmesi, ve drnekler vermesi gerekir (Ensar, 2002).

Bu calismanin amaci, 6. simif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan
metinlerin altindaki Okuma/Anlama ve Dinleme/Anlama sorularini, Bloom’un
yenilenen taksonomisindeki Anlamak-Understanding (Bloom’da Kavrama-
Comprehension) basamagina ait ¢ikarimsal soru ya da Hatirlama-Remember
(Bloom’da Bilgi-Knowledge) diizeyindeki yilizey yapi sorusu olma ozellikleri
agisindan incelemek ve bu iki 6zellik agisindan sorularin birbirlerine ve toplam
sorulara gore dagilim oranlarini belirlemektir.

2. Yontem

Calismanin verileri, hedeflenen bir olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren
yazili materyallerin analizi anlamina gelen (Yildirim ve Simsek 2005) dokiiman
teknigi ile elde edilmistir. Milli Egitim Temel Kanunun 55. maddesi uyarinca
temel egitim okullarinda okutulacak kitaplar, Bakanliga bagli Talim Terbiye
Kurulunun onayindan gegmis kitaplardir. Milli Egitim Bakanliginin ilgili
komisyonlarinca 6., 7. ve 8. siif i¢in hazirlayip yayimladigi Tirkce ders
kitaplart (MEB 2007); ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢aligsma
kitab1 olmak iizere ti¢ kitaptan olusmaktadir. Bu ¢aligmada altinct sinif Tiirkce
dersi dgretmen kilavuz kitabi ¢alismanin amacina uygun olarak incelenmistir.
Calisma, kitaplar acisindan, Milli Egitim Bakanligi’'nda komisyonlarca
hazirlanmis olan 6. smif Tirk¢e Ogretmen kilavuz kitabi ile; metin tiri
agisindan bilgilendirici ve dykiileyici metinler ile; sorularin 6zelligi agisindan
ise Bloom taksonomisindeki basamaklardan bilgi/hatirlama diizeyi (yiizey yap1
sorusu) ve kavrama/anlama diizeyi (derin yapi sorusu) sorulari ile sinirh
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tutulmustur. Siir tiirli metinler (4 adet), tiiriin sembolik ve ¢agrisimsal anlamlar
tagiyan dogasi geregince anlamin yilizeyde olmadigi varsayimiyla inceleme
kapsami diginda birakilmigtir.

Calismanin ilk asamasinda, kitaptaki bilgilendirici ve Oykiileyici tiirdeki
metinler belirlenerek kitapta yer alis sirasina gére Tablo 1’de goriilecegi {izere
listelenmistir. Siir disinda kalan metinler, bilgilendirici ve Oykiileyici metinler
basligi altinda siniflandirilmistir. Metin tiirlerinin siiflandirilmas ile ilgili
alandaki tartismali durumlar ve 6. sinif diizeyi dikkate alinarak, temalar iginde
yer alan deneme (6), fabl (1), gezi (2), mektup (1), biyografi (1), haber yazisi
(1), am (1) tiri metinler 6gretici olma o&zellikleriyle bilgilendirici metin
kategorisinde; hikaye (5), masal (1), efsane (1) ve tiyatro (2) tiirtindeki metinler
ise kurmaca olduklar1 i¢in Oykiileyici metinler kategorisinde ele alinmustir.
Ikinci asamada, listelenen metinlerin altindaki metni anlamaya y&nelik her bir
sorunun yiizey/derin yap1 sorusu olma 6zellikleri dikkate alinarak ve yenilenmis
taksonomideki hatirlama ve anlama diizeyleri ile paralellikleri kurularak metin
tiirlerine gore dagilimi diizenlenmistir. incelenen on iicii bilgilendirici, dokuzu
oykiileyici metin olmak iizere toplam yirmi iki metinden altis1 dinleme/anlama,
onaltis1 ise okuma/anlama etkinligi icermektedir. 22 metindeki, “Okuma-
Anlama” ve “Dinleme-Anlama” basligi altinda yer alan toplam 215 soru,
dogrudan metinle iligkili olan ya da metne gonderme yapan sorulardir. Ancak
bu sorularin i¢inde, etkinliklerin i¢cinde yer alan metne baska baslik bulma,
metnin ana fikrini bulma vb. az sayida soru da metnin anlasilmasiyla ilgili
bulunduklar1 i¢in incelemeye dahil edilmistir. Sorularin smiflandirilmasinda
Tablo 1°de yer alan biligsel basamaklara ait biligsel islemler esas alinmig ve
uzman goriiglerinden yararlanilmistir. Son agsamada ise, bu sorularin birbirlerine
gore ve toplam sorular i¢indeki oranlarina ulasilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, bilgilendirici ve dykiileyici metinler ile hatirlama ve anlama
sorularinin metinlere dagilimlari, sayisal ve oransal olarak incelenecektir.

Tablo 2. Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinler ile Hatirlama ve Anlama
Sorularinin Temalara Gore Dagilimi

Hat. ve Anl. ve diger

Metinler soru sayilari OK/DIN.AN.
Genel Soru

sayisi

Temalar | Bilgilendirici Oykiileyici Hat. | Anl. | Diger
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-Cocuk kitapliginda
5 5 5 15
Sabah Tartigmasi
Ltema | oyuma Ustiine 71 3 1 11
-En lyi Arkadas 2 5 8 15
-Kitap Kusum Uguverdi 4 3 9 16
-Atatiirk ve
Onun Biiyiik 4 5 6 15
Eseri
-Atatiirk’ten
Anilar 3 5 2 10
2. tema - Atatiirk
areve 4 3| 3 10
Miizik Devrimi
-Kadinm Siyasi
ve Sosyal -
Soru yok (etkinlik
Haklarim yok ( )
Kazanmasi
-Atatiirk ve Tarihimiz 5 3 1 9
-Omiir Boyu Mutluluk 3 5 1 9
3. tema -Mese ile Saz 4 2 1 7
-Bir Masal Ulkesinde
3 4 5 12
Anadolu
-Bir Mektup 3 5 1 9
-Istanbul Liseli Kiigiik
4. tema 5 1 3 9
Hasan
- Eskici - 2 3 5
-Beypazari 3 5 3 11
-Bir Gol Nasil Bingol
ir Gol Nasil Bingo 5 3 i 9
Oldu?
5. tema
-Zamani
Kazanmak ve 3 6 1 10
Kaybetmek
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-Mavisini
Yitirmis 1 8 1 10
Yasamak
-Kirkikindiler 5 2 - 7
6. tema
-Orman Kiistii
. 2 7 - 9
Bize
-Cennet Goller
Tek Tek Yok 6 2 - 8
Oluyor
Toplam 13 9 78 84 54 216

Tablo 2’ye dayanarak yapilan hesaplamalarla belirlenen, hatirlama ve
anlama diizeyi sorulari ile bunlarin disinda kalan diizeylere iliskin sorularin her
iki metin tiiriine gore dagilim yiizdeleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Hatirlama ve Anlama Diizeyi Sorular ile Diger Diizeylerdeki
Sorularin Toplam Sorular Igindeki Dagilim

Soru Sayilar
Soru tiiréi | Bj|gilendirici Oykiileyici Toplam %
M. M.
Hatirlama 45 33 78 36
Anlama 33 51 84 39
Diger 54 25
Genel Toplam 216

Tablo 3’ten anlasilacagi iizere, MEB Yayinlar1 2007 lkogretim 6. Smif
ogretmen kilavuz kitabindaki metinlerin altinda yer alan, Okuma/Anlama ve
Dinleme/Anlama basligi altindaki hatirlama, anlama diizeyi ve bunlarin
disindaki diizeylere ait sorulardan olasan toplam 216 sorunun 45 tanesi
bilgilendirici metinlerde, 33 tanesi de Oykiileyici metinlerde olmak iizere toplam
78 tanesinin hatirlama diizeyinde; 33 tanesi bilgilendirici metinlerde, 51 tanesi
de Oykiileyici metinlerde olmak {izere toplam 84 tanesinin de anlama
diizeyinde; kalan 54 tanesinin ise bu iki diizeyin disinda kalan daha iist biligsel
diizeylerle ilgili sorular olduklar1 belirlenmistir.
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4. Sonug ve Tartisma

Calismanin amacina uygun olarak incelenen sorularin niceliksel ve
niteliksel 6zellikleriyle ilgili olarak ortaya ¢ikan sonuglar soyledir:

Tablo 3’ten anlagilacagi lizere, Tirkce ders kitaplarindaki metin altt
sorularindan % 36’s1 hatirlama diizeyi, % 39’u ise anlama diizeyindedir.
Toplam sorularin % 25’ini ise diger basamaklardaki sorular olusturmaktadir. Bu
sonuctan anlasilacagi {lizere hatirlama ve anlama diizeyi sorularinin orani
birbirine ¢ok yakindir. Bu iki diizeyin disinda kalan iist biligsel diizeylere ait
sorularin oran ise her iki diizeyinkinden daha azdir.

Yapilandirmaci yaklasim iist biligsel zihinsel islemleri one ¢ikaran bir
yaklasimdir.  Ust diizey diisiinme ise; arastirmaya, sorgulamaya ve akil
yiirlitmeye dayanan, bilgiler arasinda baglanti kurmak ve tutarlilik saglamak
i¢cin kapsaml1 zihinsel etkinlikler gerektiren, sonuglarin bulgulara dayandirilarak
sunuldugu karmagik bir diigiinme big¢imidir (Haladyna, 1997 ve Lipman,
1994’ten akt. Aslan 2011). Bireylerin diinyay1 kavramalar1 ve kendilerini var
edebilmeleri, ancak {iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirildig: bir egitimle
miimkiindiir. Ders kitaplarindaki tiim sorularin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Boylesi bir amagla ve bir
siniflandirma  dahilinde hazirlanacak sorular bir yandan bu amaci
gergeklestirirken diger yandan da tiim biligsel becerilerin dengeli olarak
gelistirilmesine katk1 saglayacaktir (Ozden, 1998). Sorularm diizeyi yiikseldikge
ogrencilerin diistinme diizeyleri de yiikselecek ve Sekil 1’de verilen biligsel
stirecler gercekleserek Ogrencilerin anlama, kavrama, yorumlama becerilerine
katkida bulunulmasi, ayrica bilginin yapilandirilarak kalici hale gelmesi
kolaylasacaktir.

2005 Programinda, Tiirk¢e 6gretimiyle {ist biligsel becerilerin gelistirilmesi
ilkesi (MEB, 2006:4) benimsenmis ve bilginin yapilandirilmasi baglaminda bu
konuda onemli gelismeler kaydedilmistir. Ders kitaplarindaki  gesitli
diizenlemelerde bu degisimin 6rnekleri sunulmaktadir. Oysa ilgili alanyazindaki
calismalarin verilerine bakildiginda; gerek ders kitaplarindaki sorularn
incelendigi gerekse Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin hazirladiklar
sorularin  incelendigi  diger c¢alismalarda  (0gretmenlerin  hazirladigi
bilgi/hatirlama diizeyi sorularimin orami Baysen, 2006’da % 56; Aydemir ve
Ciftgi 2008°de % 33; Aslan, 2009°da % 33) bilgi/hatirlama ve kavrama/anlama
diizeyi sorularmin yiiksek oranlarda oldugu belirlenmistir. Sorularda, biligsel
basamak diizeyleri agisindan 2005 6ncesi programlara gére 6nemli bir gelisme
kaydedildigi goriilse de (Ulper ve Yalinkilig 2010), bu ¢alismada da belirlendigi
iizere, hatirlama diizeyi sorularmin oraninin olmasi gerekenden yiiksek oldugu
sOylenebilir.



Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin Alti Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki... -73-

Smf diizeyi dikkate almarak, 6. simif kitabindaki metne dayali sorularin
onemli dlgilide yiizeysel sorulardan olugsmasi, 6grencilerin soyut diisiinme beceri
diizeyleri dikkate alindiginda ilk anda anlagilir goriilebilir. Ancak, yine
Ogrencilerin diizeyleri dikkate alinarak yiizeysel soru yerine anlamina daha
kolay ulasilabilecek ¢ikarimsal sorularin tercih edilmesi miimkiindiir. Aslinda
yeni Ogretim yaklagimlarinin benimsenmesiyle son yillarda, hatirlama ve
anlama diizeylerinin, Ust biligsel zihinsel islemleri harekete gecirmedikleri
gerekgesiyle goz ardi edildikleri goriilmektedir. Oysa st diizey diisiinme
becerileri i¢in bir bilgi alt yapisina sahip olmak ve onu 6ziimsemek énkosuldur.
Okuma-anlama ve dinleme-anlama etkinliklerinde yararlanilan sorulara
kitaplarda, elestirel, yaratici ve problem ¢ézmeye doniik islevlerine uygun
sekilde gereken oranlarda yer verilmesi 6nemlidir. Bu konunun, kitaplarin
hazirlanmasinda komisyonlarca, ders isleme siirecinde de 6gretmenlerce dikkate
alinmasi yararli olacaktir.

Bu calismada atifta bulundugumuz, alandaki diger c¢alismalarla da
dogrulandigi iizere, arastirmaci tarafindan yapilan sinif i¢i metin lizerinden soru
hazirlama ¢alismalar1 sirasinda, 0gretmen adaylarmin gok genel ve yiizeysel
sorular hazirladiklar1 gézlenmistir. Baslangigta, genel konu basliklarina
getirdikleri “nedir” “sayimz” “agiklayiniz” tarzi sorular hazirlayan 6grenciler,
bu konuda yapilan alistirmalar sonrasinda daha derinlikli, &zellikli,
diisiindiiriicii sorular olusturmayr basarmuslardir. Ders kitaplarinda yer alan
sorulara elestirel bakabilmeleri ve onlardan amaca uygun olmayanlan fark edip
degistirebilmeleri acisindan Oncelikle O6gretmen adaylarinin bu konuda
egitilmeleri gerekmektedir. Yazma Egitimi ve Olgme- Degerlendirme
derslerinde dersin 6nemli bir parcasim1 olusturacak sekilde soru yazma
caligmalarina yer verilebilir. Bdylece, bu konuda bilgilenmis 6gretmenlerin
yalnizca ders kitaplariyla yetinmeleri 6nlenmis olur.

Ogretmenler tarafindan ayrica, dgrencileri dogru ve islevsel soru sormayi
Ozendirici; birbirlerine soru sormalarina, akran igbirligine ve sorularin niteligine
doniik rekabete dayali sinif ici etkinlikler diizenlenebilir. Bu tiirden etkinliklerin
diizenlenmesi, soru sormanin egitim-6gretim ortamlarindaki islevini yerine
getirmeye katkida bulunabilir.

2005 Programinda kabul edilen, Tiirkce 6gretimi araciligiyla iist biligsel
becerilerin gelistirilmesiyle ilgili ilkenin (MEB, 2006, 4) pratikte tam olarak
uygulanabilmesi amaciyla, bu konuda yapilan akademik ¢alismalarin sonuglari
ve uygulamanin igindeki Ogretmenlerden alinacak geribildirimlerin de
katkilariyla, ders kitaplar belli araliklarla yenilenebilir.

Kitapta, anlama-kavrama, elestiri, degerlendirme, uygulama sorular1 belirli
bir sistem i¢inde verilmemektedir. Metnin konusuyla ilgili tiim diger sorular ile
metni kavramaya yonelik metin alti sorularm ayr1 diizenlenmesi yerinde
olacaktir. Kavrama sorulart diger iist biligsel siireclere yonelik sorulara zemin
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olusturacagi i¢in Oncelik kavrama sorularina verilmelidir. Ciinkii degerlendirme
ve elestiri yapabilmek i¢in dncelikle metnin anlagilmasi gerekmektedir.

Ulper ve Yalinkili¢ (2010) tarafindan yapilan, davranisci yaklasima gore
yiirtitilen 2006 oncesi program ile yapilandirmaci yaklasima gore yiiriitiilen
2006 Tiirkge Ogretim Programlarina gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindaki
metin sonu sorularin karsilastirildigi daha kapsamli bir ¢aligmanin sonuglari
da bu caligmanin sonuglarmi desteklemektedir. S6z konusu c¢aligmanin
sonuclarina gore onceki programa gore hazirlanmis olan ders kitaplarindaki alt
diizey biligsel islem gerektiren sorularin oran1 2006 programina gore hazirlanan
ders kitaplarinda azalma gostermis, diger bir deyigle iist diizey biligsel
islemleme gerektiren sorularin sayisinda artis olmustur. Bu ¢aligmanin
sonucunda ise yeni programa goOre hazirlanan 6. sinif Tirk¢e ders kitabi
metinlerinin altindaki hatirlama diizeyi sorular ile anlama diizeyi sorularinin
oraninin birbirine ¢ok yakin oldugu ortaya konulmustur. Onceki programa gore
hazirlanmis ders kitaplarindaki anlama diizeyi ve diger iist diizey sorularin
oraninda artis oldugu goriilse de gergeklesen artisin  yeterli olmadigi
diisiincesiyle derin yap1 sorularinin oraninin daha fazla artirilmasi 6nerilebilir.
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