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Özet: Bu çalıĢmada; çocuğun önceden okul öncesi eğitimi alma durumu, 

anneninçocuğuna hikâye kitabı okuma sıklığıve hikâye kitabı seçimindeki 

yeterlilik dereceleri ile çocuğun sosyal becerileri arasındaki iliĢkiler 

incelenmiĢtir. AraĢtırma; Kilis il merkezinde bir anaokulunda altı yaĢ grubu 

çocukları, çocukların anneleri ve öğretmenler ile gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmaya 

dört öğretmen, 91 öğrenci ve bu çocukların anneleri katılmıĢtır. Öğretmenlerden 

çocukların sosyal becerilerini göz önünde bulundurarak, her bir çocuk için 

Avcıoğlu (2007) tarafından geliĢtirilen “Sosyal Becerileri Değerlendirme 

Ölçeği”ni doldurmaları istenmiĢtir. Anneler ise çalıĢma kapsamında oluĢturulan 

“Demografik Anket” ve Aram ve Aviram (2009) tarafından geliĢtirilen ve 

araĢtırmacılarca uyarlanan “Annelerin Çocuk Kitapları Seçimindeki Uzmanlık 

Düzeylerini Belirleme Anketi (AÇKSUDBA)” ni doldurmuĢlardır. ÇalıĢmada 

çocuğun önceden okul öncesi eğitim alma, annelerin “AÇKSUDBA” dan aldığı 

yeterlilik puanı ve demografik ankette bulunan kitap okuma sıklığı değiĢkenleri 

ile çocuğun sosyal becerileri arasındaki iliĢki, hiyerarĢik regresyon analizi 

(HRA) yöntemi ile değerlendirilmiĢtir. Analiz sonuçları; çocukların önceden 

okul öncesi eğitim alma durumu, annelerin hikâye kitabı okuma sıklığı, hikâye 

kitabı seçimindeki yeterlilik dereceleri ve çocukların bazı sosyal becerileri 

arasında anlamlı iliĢkiler olduğunu göstermiĢtir. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Beceriler, Çocuğa Hikâye Kitabı Okuma, Hikâye 

Kitabı Seçimi 

 

The Effects of Children’s Preschool Education and Mothers’ 

StorybookReading on the Development of Social Skills 

Abstract: The aim of this study was to investigate the relationships between the 

previous preschool education of children, mothers' frequency of storybook 

reading, , the expertise of mothers in choosing storybooks andchildren's social 

skills.The study was carried out with the six years old children, their teachers 

and mothers at a preschool in the city center of Kilis. Four teachers, 91 children 
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and their mothers were involved in the study. The teachers filled out the “Social 

Skills Rating Scale” developed by Avcıoğlu (2007). Mothers in the study filled 

out the demographic questionnaire and “Mothers’ Expertise in Choosing 

Storybooks for Children” developed by Aram and Aviram in 2009 and adapted 

into Turkish culture by the researchers. The effects of the previous preschool 

experience of children, the children’s storybook choosing expertise score of 

mothers, and the mothers' storybook reading frequency scores on the children’s 

social skills were analyzed with the hierarchical regression technique.The 

results indicated that the some social skills of children were related with the 

mothers’ storybook reading frequency and their expertise levels in choosing 

storybooks as well as previous preschool education experience of children. 

Key Words: Social Skills, Storybook Readingfor Children, Choosing 

Storybooks. 

 

GiriĢ 

Çocuk kitaplarının çocuğun biliĢsel, kiĢilik, ahlak ve sosyal duygusal 

geliĢimi açısından önemli görevleri vardır. Kitapların çocuğa dil bilinci 

kazandırdığı, çeĢitli yaĢantılar sunduğu, kendini ve yaĢadığı toplumu tanıttığı, 

bunun yanı sıra çocuğun kavram ve dil geliĢimini desteklediği belirtilir (Al 

Otaiba 2004; Ersoy, Avcı ve Turla, 2007; Garner, Carlson, Gaddy ve Rennie 

1997; Sever, 2008; Uzmen, 2001). Çocuğa kitap okumanın çocuğun biliĢsel ve 

dil geliĢimi üzerine olumlu etkilerinin olduğu yapılan çalıĢmalarda ortaya 

konmuĢtur (Bass, 2007; Justice, Pullen ve Pence, 2008; Lo, 1995; Orlando, 

2005; Van Kleeck, 2008). Ayrıca anne çocuk etkileĢimini zenginleĢtirmek 

amacıyla oluĢturulan müdahale programlarında hikâye kitaplarının ana eğitim 

araçları olarak kullanıldığı görülmektedir (Levenstein, 1970 ve Levenstein ve 

Oliver, 2002).   

YaĢam boyu sürecek öğrenmelerin temellendiği 0-6 yaĢ döneminde 

çocuklara seslenen kitaplar, çocuğun ailesi ve çevresi dıĢında modeller sunarak, 

onların toplumsallaĢma sürecine kalıcı katkılar sağlar. Çocuklar için olayları bir 

baĢkasının baktığı açıdan görmek önemlidir. Resimli öykülerde bulunan 

semboller ve kavramlar aracılığıyla bu beceri güçlendirilir (Sever, 2008). Sosyal 

beceriler, çocuğun yaĢadığı çevreye uyum sağlaması açısından sergilemesi 

gereken davranıĢlar olarak açıklanmakta (Gresham ve Elliot, 1993; Libet ve 

Lewinsohn, 1973 ve Sorias, 1986) ve sosyal becerilerin model alınarak 

öğrenilebileceği üzerinde durulmaktadır (Al Otaiba, 2004; McArthur, 2002; 

Taylor ve Machida, 1994). Sosyal beceriler genellikle, akran grupları ve aile 

içinde farkında olmadan ve sistematik olmayan bir Ģekilde öğrenilir. Çocuklar 

çevrelerindeki kiĢileri gözlemleyerek bu becerileri öğrenirler. Bazı çocuklar da 

bu becerilerin sistemli bir biçimde öğretilmesine ve bu becerileri 

sergileyebilmek için desteklenmeye gereksinim duyarlar. Sosyal beceri 



Okul Öncesi Eğitimin ve Annelerin Hikâye Kitabı Okumasının Çocukların… 

 

-101- 

yetersizliğine sahip çocuklar, akran iliĢkilerindeyetersizlik sergileyebilirler. 

Sosyal becerilerdeki yetersizlik, bireyin saldırgan davranıĢlarda bulunmasına ve 

sosyal olarak kabul edilemez davranıĢlar sergilemelerine neden olabilir 

(Avcıoğlu, 2007; Çiftçi ve Sucuoğlu, 2009; Gresham, 1982; Hall ve 

Schlesinger, 1997).  

Sosyal duygusal becerilerle ilgili konular iĢleyen kitaplar hakkında 

konuĢmak ve bu kitapları okumak, çocuklara bu konu ile ilgili fırsatlar sunar. 

Bireysel olarak çocuğa kitap okuma, çocuğun hikaye içinde gerçek yaĢam 

duygularını (tereddüt, engellenme, coĢku, vb.) yaĢamasını, karakterleri 

görmesini, özdeĢim kurmasını ve kendi duygularını açıklamasını sağlar (Al 

Otaiba, 2004). PaylaĢma, iĢbirliği yapma, teselli etme ve yardım etme gibi 

olumlu sosyal davranıĢlarla ilgili konu ve karakter içeren hikayelerin çocuklara 

okunduktan sonra içeriklerinin tartıĢılması, çocukların bu davranıĢlar ile ilgili 

bilgi ve tecrübe kazanmasını sağlar (Uzmen, 2001). Çocuklara kitap okurken 

onları diğerlerinin duyguları hakkında düĢünmeye yönlendirmek, sosyal 

duygusal durumlarda gösterilecek duygusal tepkilerin öğrenilmesini sağlar 

(Garner vd., 1997). Ayrıca çocuğa okunmak için seçilecek kitapların, çocuğun 

geliĢim alanlarını destekleyebilmesi için belli baĢlı niteliklere sahip olması ve 

yetiĢkinlerin bu konuya önem vermeleri gerektiği belirtilmektedir (Al Otaiba, 

2004; Aral ve Gürsoy, 2000; Dilidüzgün, 2000; Karatay, 2007; Oğuzkan, 2006; 

Sever, 2008; Yalçın ve AytaĢ, 2002). Doğru kitabı seçmek kadar, etkili bir 

okuma yapmak da önemlidir (Lo, 1995). YetiĢkinlerin çocukların dikkatlerini 

hikaye kahramanının davranıĢı üzerine çekmesi ve davranıĢları hakkında 

düĢünme konusunda çocukları teĢvik etmesi gerekir (Çakmak Güleç ve Geçgel, 

2006). Birçok araĢtırmacı, yetiĢkinin çocuğa nasıl okuma yapması gerektiği 

konusunda öneriler sunmaktadır (Al Otaiba, 2004; Ersoy, Avcı ve Turla, 2007; 

Heather, 2004). Ebeveynlerin çocuklarına kitap okuması konusundaoluĢturulan 

müdahale programlarının, çocuklar ve ebeveynler üzerinde olumlu etkiler 

yaptığı görülmektedir (Bass, 2007; Crawford, 2006; Smetana, 2005; Vogler 

Gordon, 2009). 

Alan yazın incelendiğinde, çocuklara kitap okumanın çocukların sosyal 

becerileri üzerine etkisinin incelendiği herhangi bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. 

Yapılan çalıĢmalarda; okul öncesi dönem çocuklarına yönelik sosyal beceri 

eğitim programlarının hazırlandığı (Ekinci Vural, 2006; Kurt, 2007; Polat 

Unutkan, 1998;  Seçer ve Sarı, 2006), çocukların sosyal becerilerini 

değerlendirmeye yönelik ölçek uyarlama ve geliĢtirme çalıĢmalarının yapıldığı 

(Avcıoğlu, 2007; Bacanlı ve Erdoğan, 2003; IĢık, 2007; Kapıkıran, Ġvrendi ve 

Adak, 2006), okul öncesi eğitim alma durumunun çocukların sosyal becerileri 

üzerine etkisinin incelendiği (Çakmak Güleç ve Özdemir 2006; Gizir, 2002; 

Gülay, 2011) ve anne babaların çocuk kitapları hakkındaki genel görüĢlerinin 

belirlendiği (Erbay ve Öztürk Samur, 2010; Gürler, 1999) görülmektedir.  
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Çocuk kitaplarının çocuklara belli yaĢam deneyimleri sunduğu göz önünde 

bulundurulursa, çocukların sosyal becerilerini geliĢtirmek için yetiĢkinlerin 

çocuk kitaplarından faydalanması gerektiği açıktır. Yapılan çalıĢmada, 

annelerin çocuklarına aldıkları hikâye kitaplarını belirlemedeki yetkinlik 

dereceleri ve annelerin çocuklarına hikâye kitabı okuma sıklıklarının, 

çocukların önceden okul öncesi eğitim alma durumları yanında, sosyal 

becerilerle iliĢkisi ölçülmüĢtür. 

 

AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın amacı, çocuğun önceden okul öncesi eğitim alma durumu, 

annenin çocuğa hikaye kitabı okuma sıklığı, ve annenin çocuk kitabı 

seçimindeki uzmanlığı ile çocuğun sosyal becerileri arasındaki iliĢkileri 

belirlemektir. Genel amaç ile ilgili olarak aĢağıdaki alt amaçlar belirlenmiĢtir; 

1. Çocukların kiĢilerarası becerilerini (SBDÖ1-KB); annenin çocuğa kitap 

okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve çocuğun önceden 

okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece açıklamaktadır? 

2. Çocukların kızgınlık davranıĢlarını kontrol etme ve değiĢikliklere uyum 

sağlama becerilerini (SBDÖ2-KDKEDUSB); annenin çocuğa kitap okuma 

sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve çocuğun önceden okul 

öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece açıklamaktadır? 

3. Çocukların akran baskısı ile baĢa çıkma becerilerini (SBDÖ3-ABBÇB); 

annenin çocuğa kitap okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki 

uzmanlığı ve çocuğun önceden okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece 

açıklamaktadır? 

4. Çocukların sözel açıklama becerilerini (SBDÖ4-SAB); annenin çocuğa 

kitap okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve çocuğun 

önceden okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece açıklamaktadır? 

5. Çocukların kendini kontrol etme becerilerini (SBDÖ5-KKEB); annenin 

çocuğa kitap okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve 

çocuğun önceden okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece 

açıklamaktadır? 

6. Çocukların amaç oluĢturma becerilerini (SBDÖ6-AOB); annenin çocuğa 

kitap okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve çocuğun 

önceden okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece açıklamaktadır? 

7. Çocukların dinleme becerilerini (SBDÖ7-DB); annenin çocuğa kitap 

okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve çocuğun önceden 

okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece açıklamaktadır? 

8. Çocukların görevleri tamamlama becerilerini (SBDÖ8-GTB); annenin 

çocuğa kitap okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve 

çocuğun önceden okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece 

açıklamaktadır? 
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9. Çocukların sonuçları kabul etme becerilerini (SBDÖ9-SKEB); annenin 

çocuğa kitap okuma sıklığı, annenin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlığı ve 

çocuğun önceden okul öncesi eğitimi alma değiĢkenleri ne derece 

açıklamaktadır? 

Yöntem 

AraĢtırma Deseni 

ÇalıĢma, değiĢkenlerin birbiri ile ne derecede iliĢkili olduğunu ortaya 

çıkarması bakımından iliĢkisel tarama modelindedir. ĠliĢkisel tarama modelleri, 

iki ve daha çok sayıdaki değiĢken arasında birlikte değiĢim varlığını ve 

derecesini belirlemeyi amaçlayan araĢtırma modelleridir (Karasar, 2005). 

ÇalıĢmada betimsel ve yordayıcı istatistiksel yöntemler kullanılarak veri analiz 

edilmiĢtir.  

ÇalıĢma Grubu  

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Kilis il merkezinde bir anaokulunda öğrenim 

görmekte olan altı yaĢ grup çocukları ve bu çocukların anneleri oluĢturmuĢtur. 

Okulda bulunan bütün altı yaĢ grup öğrencileri çalıĢmaya dâhil edilmiĢtir. 

ÇalıĢma kurumun dört adet altı yaĢ sınıfında görevli dört öğretmen ile 2010-

2011 eğitim-öğretim yılının Aralık ayındayürütülmüĢtür. ÇalıĢmaya 91 anne ve 

çocuk katılmıĢtır (44 erkek ve 47 kız). Çocukların hepsi anasınıfı düzeyinde altı 

yaĢ çocuğudur. ÇalıĢmaya katılan annelerin yaĢ dağılımı 24 ve 50 arasındadır 

(M=32.24, SS=4.96). ÇalıĢmadaki 91 anneden 38 i (%41.8) lise mezunu, 32 si 

(%35.2) ilköğretim mezunu, 19 u lisans mezunu (% 20.9) ve ikisi (%2.2) sadece 

okuryazardır. Annelerin 73 tanesi (%80.2) ev hanımı iken, 18 anne (%19.8) 

çalıĢtığını belirtmiĢtir. ÇalıĢmaya katılan annelerin aylık aile geliri 500 TL. ve 

8000 TL. arasında değiĢmektedir (M=1836.81, SS=1127.6). Ailedeki çocuk 

sayısı bir ve dört arasında değiĢmektedir (M=2.29, SS=.86). ÇalıĢmaya katılan 

çocukların 44 ü (%48.4) çalıĢmanın yürütüldüğü zaman öncesinde hiç okul 

öncesi eğitim almamıĢken, 25 çocuk yalnızca kreĢ (%27.5), 18 çocuk yalnızca 

anaokulu (%18) ve 4 çocuk (%4.4) hem kreĢ hem anaokulu eğitimi almıĢtır.  

Veri Toplama Araçları 

ÇalıĢmayı oluĢturan çocukların öğretmenlerine, çocukların sosyal 

becerilerini değerlendirmeleri için 62 maddelik “Sosyal Becerileri 

Değerlendirme Ölçeği” dağıtılmıĢ ve öğretmenlerden her bir çocuk için bu 

ölçeği doldurmaları istenmiĢtir. Annelere “Demografik Bilgi Formu” ve 32 

maddelik “Annelerin Çocuk Kitapları Seçimindeki Uzmanlık Düzeylerini 

Belirleme Anketi” dağıtılarak kitap okuma sıklığı ve annelerin uzmanlıkları 

belirlenmiĢtir. 
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Annelerin Çocuk Kitapları Seçimindeki Yeterlilik Düzeylerini Belirleme 

Anketi(AÇKSUDBA) 

“Annelerin Çocuk Kitapları Seçimindeki Uzmanlık Düzeylerini Belirleme 

Anketi” (AÇKSUDBA), annelerin çocuk kitabı seçme ölçütleri ve uzmanların 

çocuk kitabı seçme ölçütleri arasındaki farklılığı ölçmek amacıylaçalıĢmada 

kullanılmıĢtır. Stone ve Twardosz’ un (2001) çalıĢmalarında belirttiği, 

öğretmenlerin kitap seçme ölçütleri listesine dayanarak Aram ve Aviram (2009) 

tarafından oluĢturulan anket içinde dil, çizim, karakter, etik değer, uzunluk, 

fiyat, öneriler ve oyun gibi, hikayelerle ilgili biçim ve içerik özelliklerinin yer 

aldığı 32 madde yer almaktadır. Annelerden cevaplarını dört seçenekli bir anket 

üzerinde iĢaretlemeleri istenmiĢtir. Anketteki sorular; Tamamen katılıyorum 

(4),Katılıyorum (3), Katılmıyorum (2) ve Kesinlikle katılmıyorum (1) 

seçeneklerinden birisi seçilerek cevaplanmıĢtır. 

32 maddelik bu anket, Ġngilizce’denTürkçe’ye çevrilmesi için bir uzmana 

gönderilmiĢ, Türkçe’ye çevrilen anket, baĢka bir uzmana gönderilerek anketin 

Ġngilizce’ye çevrilmesi istenmiĢtir. Anket anlamsal, deyimsel, deneyimsel ve 

kavramsal eĢitlik bakımından incelenmek üzere iki hakeme gönderilmiĢtir. 

Hakemlerden gelen dönütlerle anket üzerinde son düzeltmeler yapılmıĢ ve 

anketin kültürel uygunluğu sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Son Ģekline getirilen anket, 

yönergenin ve maddelerin anneler tarafından anlaĢılma düzeyini belirlemek 

amacıyla 20 kiĢilik bir anne grubuna uygulanmıĢ, annelerden alınan dönütler, 

anket maddeleri üzerinde anlaĢılmayan bir durum olmadığını belirlemiĢtir. 

ÇalıĢma kapsamında “Annelerin Çocuk Kitapları Seçimindeki Uzmanlık 

Düzeylerini Belirleme Anketi (AÇKSUDBA)” nin güvenirlik analizi 

yapılmıĢ,toplam güvenirlik Cronbach Alfa katsayısı.85olarak bulunmuĢtur. 

Sosyal Becerileri Değerlendirme Ölçeği (SBDÖ) 

Sosyal Becerileri Değerlendirme Ölçeği (SBDÖ); dört ve altı yaĢ çocukların 

sosyal becerilerini değerlendirmek amacıyla Avcıoğlu (2007) tarafından 

geliĢtirilmiĢtir. BeĢli dereceleme Ģeklinde oluĢturulan bu ölçek likert tipi bir 

ölçektir. SBDÖ’ inde tamamı olumlu yönde düzenlenmiĢ maddeler; her zaman 

yapar (5), çok sık yapar (4), genellikle yapar (3), çok az yapar(2) ve hiçbir 

zaman yapmaz(1) seçeneklerinden bir seçilerek cevaplandırılmaktadır. Ölçeğin 

dokuz alt ölçeği vardır ve ölçek toplam 62 maddeden oluĢmaktadır. Bu alt 

ölçekler, “KiĢiler Arası Beceriler","Kızgınlık DavranıĢlarını Kontrol Etme ve 

DeğiĢikliklere Uyum Sağlama Becerileri", "Akran Baskısı ile Basa Çıkma 

Becerileri", "Sözel Açıklama Becerileri", "Kendini Kontrol Etme Becerileri", 

"Amaç OluĢturma Becerileri", "Dinleme Becerileri", "Görevleri Tamamlama 

Becerileri”  Sonuçları Kabul Etme Becerileri, dir. Ölçeğin geçerlik ve 

güvenirlik çalıĢmaları Avcıoğlu (2007) tarafından yapılmıĢtır. Dört ve altı yaĢ 

arasındaki 251 öğrenci sosyal beceri açısından değerlendirilmiĢ, ölçeğin 
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geçerliği kapsam ve yapı olmak üzere iki farklı yolla test edilmiĢ, kapsam 

geçerliği ile uzman görüĢlerine baĢvurulmuĢ, ölçeğin kaç faktörden oluĢtuğunu 

anlamak için faktör analizi yapmıĢtır.Yapılan analizler sonucunda, ölçekte yer 

alan maddelerin dokuz faktörde toplandığını gözlenmiĢtir. Güvenirliği 

belirlemek amacıyla, Cronbach Alfa iç tutarlık katsayısı, iki yarım güvenirliği 

ve testtekrar test güvenirlik katsayıları hesaplamıĢtır. Cronbach Alfa güvenirlik 

katsayısı .98, iki yarım test güvenirlik katsayısı .89 ve test-tekrar test güvenirlik 

katsayısıise .83 olarak bulunmuĢtur (Avcıoğlu, 2007). 

ÇalıĢmada kullanılan “Sosyal Becerileri Değerlendirme Ölçeği (SBDÖ)” 

nin alt ölçeklerinin güvenirlik analizleri Cronbach Alfa katsayısı hesaplanarak 

yapılmıĢtır. SBDÖ’ nin alt ölçeklerinden, KB’nin.94, KDKEDUSB’nin.86, 

ABBÇB’nin.92, KKEB’nin.89, SAB’nin.91, SKEB’nin.94, DB’nin.93, 

AOB’nin.93, GTB’nin. 93 Cronbach Alfa güvenirlik katsayısı değerlerine sahip 

olduğu görülmüĢtür. Ölçeğin toplam Cronbach Alfa güvenirliği. 97 olarak 

bulunmuĢtur.  

Veri Analizi 

Bu çalıĢmadan elde edilen veriler, SPSS 17.0 ile analiz edilmiĢtir. Verilerin 

analizinde betimsel ve yordayıcı istatistik teknikleri kullanılmıĢtır. ÇalıĢmadaki 

her bir değiĢken için ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum 

değerler hesaplanmıĢtır. Ayrıca demografik verilerin sunumunda ortalama, 

standart sapma ve geçerli yüzde hesaplamaları kullanılmıĢtır.ÇalıĢmada 

kullanılan SBDÖ’ nin her bir alt ölçeğine yönelik olmak üzere dokuz adet 

hiyerarĢik regresyon analizi yapılmıĢtır. Ġki basamakta yürütülen regresyon 

analizinin birinci basamağında; çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim bir 

blok halinde regresyona alınırken, ikinci basamakta sosyal beceriler ile iliĢkili 

olabileceği düĢünülen hikayekitabı okuma değiĢkenleri (sıklık ve yeterlilik) 

hiyerarĢik olarak regresyon analizine alınmıĢtır. Sonuçlar tablolaĢtırılarak 

sunulmuĢtur. 

Bulgular  

1. Annelerin Çocuk Kitabı Seçimindeki Uzmanlık Düzeyleri 

ÇalıĢmaya katılan 91 anne ve on uzman 32 maddelik “Annelerin Çocuk 

Kitapları Seçimindeki Uzmanlık Düzeylerini Belirleme Anketi” ni 

doldurmuĢlardır. Tablo 1’de annelerin ve uzmanların her bir madde için 

ortalama puanları ve anne-uzman puanlarını karĢılaĢtıran “bağımsız T testi” 

sonuçları verilmiĢtir. Uzmanlar arasında yüksek derecede bir görüĢ birliği göze 

çarparken (Cronbach Alfa =.83) düĢük derecede bir standart sapma (.57) 

gözlenmiĢtir. Uzmanların her anket maddesi için ortalama puanları hesaplanmıĢ 

ve bu puanlar ile her annenin her bir maddeye verdiği puan karĢılaĢtırılmıĢtır. 

Annelerin çocuk kitabı seçimi konusundaki uzmanlık düzeylerine yönelik bir 
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puan oluĢturmak için anne ve uzman puanlarının birbirinden uzaklıkları 

hesaplanmıĢ ve her anne için toplam bir uzmanlık puanı oluĢturulmuĢtur. 

Annelerin çocuk kitabı seçimleri konusundaki uzmanlık düzeyleri puanı 0 

(anne-uzman ayrılığı yok) ve 96 (maksimum anne-uzman ayrılığı) arasında bir 

ranjda dağılım göstermektedir. Bu durumda, annelerin kitap seçimi 

konusundaki uzmanlık puanları arttıkça anne-uzman ayrılığının arttığı ve 

yükselen puanların daha düĢük anne uzmanlığına iĢaret ettiği düĢünülmelidir 
 

Tablo 1.  Annelerin ve Uzmanların Çocuk Kitabı Seçiminde Uzmanlık Düzeylerinin Her Madde 

İçin Karşılaştırılması 

    Anneler  Uzmanlar 

    N=91  N=10 

    M (SD)  M (SD) 

Ġfadeler        t-Test 

AÇKSUDBA01   3.35 (.83) 3.1 (.57)  3.28** 

AÇKSUDBA02   3.54 (.6)  3.9 (.32)  -1.5 

AÇKSUDBA03   2.01 (.8)  1.6 (.69)  .80 

AÇKSUDBA04   3.07 (.81) 3.7 (.67)  -1.92* 

AÇKSUDBA05   2.93 (.8)  2.5 (.85)  .39 

AÇKSUDBA06   2.91 (.81) 2.4 (.84)  2.07* 

AÇKSUDBA07   2.74 (.87) 3.4 (.84)  -1.65 

AÇKSUDBA08   2.66 (.93) 3.7 (.48)  -2.05* 

AÇKSUDBA09   3.45 (.64) 3.4 (.69)  -.36 

AÇKSUDBA10   2.52 (.87) 2.2 (.92)  1.15 

AÇKSUDBA11   3.29 (.76) 3.1 (.99)  3.28** 

AÇKSUDBA12   2.14 (.74) 2.0  (.82) 1.17 

AÇKSUDBA13   2.99 (.77) 3.4 (.52)  .0 

AÇKSUDBA14   3.10  (.7) 2.9 (.74)  -.43 

AÇKSUDBA15   2.78 (.73) 2.8 (.92)  .82 

AÇKSUDBA16   2.96 (.81) 3.1 (.57)  -.26 

AÇKSUDBA17   3.31 (.57) 3.6 (.52)  -1.81 

AÇKSUDBA18   2.33 (.8)  2.1 (.87)  .51 

AÇKSUDBA19   2.48 (.86) 2.3 (.67)  .00 

AÇKSUDBA20   2.90 (.86) 3.2 (.42)  -.36 

AÇKSUDBA21   2.96 (.74) 2.7 (.82)  .76 

AÇKSUDBA22   3.26 (.73) 3.6 (.69)  -1.41 

AÇKSUDBA23   3.23 (.75) 3.2 (.42)  1.81 

AÇKSUDBA24   3.44 (.70) 3.0(1.05) 2.06* 

AÇKSUDBA25   2.99 (.87) 2.8 (.29)  3.28** 

AÇKSUDBA26   2.76 (.80) 2.5 (.85)  1.5 

AÇKSUDBA27   3.02 (.76) 2.8 (.92)  .98 

AÇKSUDBA28   3.57 (.52) 4.0  -1.5 

AÇKSUDBA29   2.78 (.88) 2.8 (.78)  .82 

AÇKSUDBA30   3.53 (.58) 2.8 (.78)  2.44** 

AÇKSUDBA31   3.07 (.89) 2.9 (.74)  1.00 

AÇKSUDBA32   3.00 (.65) 3.2 (.25)  -.71 

**p<.05, *p<.09 ve p>.05 arasında  
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1. Sosyal Beceriler 

ÇalıĢmada çocukların çalıĢmanın öncesinde aldıkları okul öncesi eğitimi, 

annelerin çocuk kitabı seçimindeki uzmanlık düzeyleri ve çocuklarına kitap 

okuma sıklığı gibi değiĢkenlerin çocukların sosyal becerileri ile iliĢkisi, 

hiyerarĢik regresyon analizi yöntemi ile değerlendirilmiĢtir. DeğiĢkenlere ait 

ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum değerleri Tablo2’ de 

sunulmaktadır. 

 

Tablo 2. Önceki Okul Öncesi Eğitim, Hikaye Kitabı Okuma Sıklığı ve Uzmanlığı ve Sosyal 

Beceriler Ortalama, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Değerleri 

DeğiĢkenler    M SS Min. Max. 

Çocuğun ÖncedenAldığıEğitim  .51 .50 0 1  

Hikaye Kitabı Okuma       

 Sıklık    .70 .45 0 1  

 Uzmanlık   21.59 4.22 11,5 31,5 

Sosyal Beceriler 

SBDÖ1-KB    3.56 .72 2.07 5.00 

SBDÖ2-KDKEDUSB   3.43 .60 2.09 4.73 

SBDÖ3-ABBÇB    3.02 .64 1.00 4.50 

SBDÖ4-SAB    3.84 .73 1.86 5.00 

SBDÖ5-KKEB    3.25 .89 1.00 5.00  

SBDÖ6-AOB    3.76 .98 1.33 5.00 

SBDÖ7-DB    3.97 .78 1.40 5.00 

SBDÖ8-GTB    4.19 .83 2.00 5.00 

SBDÖ9-SKEB    3.67 .88 1.75 5.00 

Çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim dıĢında, hangi değiĢkenin 

çocukların sosyal becerileri ile iliĢkili olduğunu anlamak için, SBDÖ’nün her 

bir alt ölçeği ile toplam dokuz hiyerarĢik regresyon analizi uygulanmıĢtır. 

HiyerarĢik regresyon analizi değiĢkenleri Tablo 4’te, hiyerarĢik regresyon 

analizine dâhil olan değiĢkenlerin interkorelasyon değerleri de Tablo 3’te 

gösterilmiĢtir.  

Buna göre; annelerin çocuklarına kitap okuma sıklığı ile SBDÖ8 (Görevleri 

Tamamlama Becerileri) ve SBDÖ9 (Sonuçları Kabul Etme Becerileri) arasında 

anlamlı bir korelasyon elde edilmiĢtir (r = .24 ve r = .24, p<.05). Ayrıca, 

annelerin çocuk kitabı seçme konusundaki uzmanlık düzeyleri ile SBDÖ4 

(Sözel Açıklama Becerileri) arasında anlamlı bir iliĢki olduğu gözlenmiĢtir (r = 

.-24, p<.05).  
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Tablo 3. Önceki Okul Öncesi Eğitim, Hikaye Kitabı Okuma Sıklığı ve Uzmanlığı ve Sosyal 

Beceriler Arasındaki İnterkorelasyon 

 

 

****p<.001, ***p<.01, **p<.05,  *p<.09 ve p>.05 arasında 

Not: Annelerin uzmanlık düzeyleri skorlarının düĢmesi anne ve uzman puanı arasındaki 

farkın azalmasına ve daha yüksek bir anne uzmanlık düzeyine tekabül etmektedir. 
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Not: Çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim birinci basamakta, annenin çocuğa 

hikaye kitabı okuma değişkenleri ise blok olarak ikinci basamakta analize katılmıştır. 
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İkinci basamakta, basamaklı analiz sosyal becerilere anlamlı derecede katkı yapan 

hikaye kitabı okuma değişkenlerinin analize girmesini sağlamıştır. 

2.1. KiĢilerarası Beceriler (SBDÖ1-KB) 

Birinci araĢtırma sorusu cevaplandığında, çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ1 ortama puanları 3.56 (.72) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 

2).Ġnterkorelasyon tablosu(Tablo 3)incelendiğinde, SBDÖ1 puanları ile 

çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim (r = .22, p<.05) arasında anlamlı bir 

iliĢki görülmektedir.  

HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4) incelendiğinde; SBDÖ1 

puanlarının birinci basamakta analize alınan çocuğun önceden aldığı okul 

öncesi eğitimile iliĢkili olduğu görülmektedir (b = 32, S. E. b = .15, β = .22, p < 

.05). Çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitimin SBDÖ1 puanlarındaki 

varyansın %5 ini açıkladığı görülmektedir (∆ =.05, p<.05). 

2.2. Kızgınlık DavranıĢlarını Kontrol Etme ve DeğiĢikliklere Uyum 

Sağlama Becerileri (SBDÖ2-KDKEDUSB) 

Ġkinci araĢtırma sorusu cevaplandığında, çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ2 ortama puanları 3.43 (.6) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 2). 

Ġnterkorelasyon tablosu(Tablo 3)incelendiğinde, SBDÖ2 puanları ile çocuğun 

önceden aldığı okul öncesi eğitim (r = .23, p<.05) arasında anlamlı bir iliĢki 

görülmektedir. 

HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4)incelendiğinde, SBDÖ2 

puanlarının birinci basamakta analize alınan çocuğun önceden aldığı okul 

öncesi eğitim ile iliĢkili olduğu görülmektedir (b = .28, S. E. b = .12, β = .23, p 

< .05). Çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitimin SBDÖ2 puanlarındaki 

varyansın %5 ini açıkladığı görülmektedir ( =.05, p<.05). 

2.3. Akran Baskısı Ġle BaĢa Çıkma Becerileri (SBDÖ3-ABBÇB) 

Üçüncü araĢtırma sorusu cevaplandığında,çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ3 ortama puanları 3.02 (.64) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 2). 

Interkorelasyon tablosu (Tablo 3) SBDÖ3 ile sıklık, yeterlilik ve önceki okul 

öncesi eğitim arasında anlamlı bir iliĢki vermemektedir. HiyerarĢik regresyon 

analizi tablosu(Tablo 4) incelendiğinde, SBDÖ3 puanlarının birinci basamakta 

analize alınan çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim ile anlamlı biçimde 

iliĢkili olmadığı görülmektedir (b = 21, S. E. b = .13, β = .17). 

2.4. Sözel Açıklama Becerileri (SBDÖ4-SAB) 

Dördüncü araĢtırma sorusu cevaplandığında, çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ4 ortama puanları 3.84 (.73) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 2). 

Interkorelasyon tablosu SBDÖ4 ile yeterlilik arasında anlamlı bir iliĢkiye iĢaret 

etmektedir(r = -.24, p<.05) HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4) 

incelendiğinde,çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitimin SBDÖ4 
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puanlarındaki varyansın %3 ünü açıkladığı görülmektedir ( =.03, p<.09 ve 

p>.05). Ġkinci basamakta analize alınan annelerin çocuk kitapları seçimindeki 

uzmanlık düzeylerinin anlamlı derecede regresyon modeline katkı getirdiği 

görülmektedir (b = -.04, S. E. b = .02, β = -.22, p<.05, (∆ =.05).  

2.5. Kendini Kontrol Etme Becerileri (SBDÖ5-KKEB) 

BeĢinci araĢtırma sorusu cevaplandığında,çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ5 ortama puanları 3.25 (.89) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 2). 

Interkorelasyon tablosu incelendiğinde (Tablo 3), SBDÖ5 ile sıklık, yeterlilik 

ve önceki okul öncesi eğitim arasında anlamlı bir iliĢki gözükmemektedir. 

HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4) incelendiğinde, çocuğun önceden 

aldığı okul öncesi eğitimin SBDÖ5 puanlarındaki varyansın %3 ünü açıkladığı 

görülmektedir (p<.09 ve p>.05 arasında). 

2.6. Amaç OluĢturma Becerileri (SBDÖ6-AOB) 

Altıncı araĢtırma sorusu cevaplandığında, çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ6 ortama puanları 3.76 (.98) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 

2).Ġnterkorelasyon tablosu(Tablo 3)incelendiğinde, SBDÖ6 puanları ile 

çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim (r = .22, p<.05 arasında) arasında 

anlamlı bir iliĢki görülmektedir. HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4) 

incelendiğinde, çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitimin SBDÖ6 

puanlarındaki varyansın %4 ünü açıkladığı görülmektedir (p<.05). 

2.7. Dinleme Becerileri (SBDÖ7-DB) 

Yedinci araĢtırma sorusu cevaplandığında,çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ7 ortama puanları 3.97 (.78) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 

2).Ġnterkorelasyon tablosu (Tablo 3)incelendiğinde, SBDÖ7 puanları ile 

çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim (r = .22, p<.05 arasında) arasında 

anlamlı bir iliĢki görülmektedir.HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4) 

incelendiğinde, SBDÖ7 puanlarının birinci basamakta analize alınan çocuğun 

önceden aldığı okul öncesi eğitim ile anlamlı biçimde iliĢkili olduğu 

görülmektedir (b = .34, S. E. b = .16, β = .22). Çocuğun önceden aldığı okul 

öncesi eğitimin SBDÖ7 puanlarındaki varyansın %4 ünü açıkladığı 

görülmektedir (p<.05). 

2.8.Görevleri Tamamlama Becerileri (SBDÖ8-GTB) 

Sekizinci araĢtırma sorusu cevaplandığında, çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ8 ortama puanları 4.19 (.83) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 

2).Ġnterkorelasyon tablosu (Tablo 3)incelendiğinde, SBDÖ8 puanları ile 

annenin çocuğa hikâye kitabı okuma sıklığı arasında (r = .24, p<.05) anlamlı bir 

iliĢki görülmektedir. HiyerarĢik regresyon analizi tablosu (Tablo 4) 

incelendiğinde, SBDÖ8 puanlarının birinci basamakta analize alınan çocuğun 

önceden aldığı okul öncesi eğitim ile anlamlı biçimde iliĢkili 



CÜ Sosyal Bilimler Dergisi, Aralık 2013, Cilt: 37, Sayı: 2, L. YURTSEVEN – G. KURT 

 

-112- 

olduğugörülmektedir (b = .13, S. E. = .17, β = .08). Yine annelerin çocuklarına 

hikaye kitabı okuma sıklığının modele anlamlı katkı yaptığı görülmektedir. 

2.9.Sonuçları Kabul Etme Becerileri (SBDÖ9-SKEB) 

Dokuzuncu araĢtırma sorusu cevaplandığında, çalıĢmaya katılan çocukların 

SBDÖ9 ortama puanları 3.67 (.88) olduğu bulunmuĢtur (Tablo 

2).Ġnterkorelasyon tablosu (Tablo 3)incelendiğinde, SBDÖ9 puanları ile 

çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim (r = .27, p<.001) arasında anlamlı bir 

iliĢki görülmektedir. Yine interkorelasyon tablosu incelendiğinde, SBDÖ9 

puanları ile annelerin çocuklarına hikaye kitabı okuma sıklığı arasında (r = .24, 

p<.05 arasında) anlamlı bir korelasyon olduğu görülmektedir.HiyerarĢik 

regresyon analizi tablosu (Tablo 4) incelendiğinde, SBDÖ9 puanlarının birinci 

basamakta analize alınan çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim ile anlamlı 

biçimde iliĢkili olduğu görülmektedir (b = .48, S. E. b = .18, β = .27). Çocuğun 

önceden aldığı okul öncesi eğitimden SBDÖ7 puanlarındaki varyansın %7 sini 

anlamlı biçimde açıkladığı görülmektedir (p<.01). 

 

Sonuç ve Öneriler  

Birinci alt sorunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı okul 

öncesi eğitimin çocukların kiĢilerarası becerilerine olumlu bir etki yaptığı 

görülürken,kitap okuma değiĢkenlerinin çocukların kiĢilerarası becerilerinde bir 

etkiye sahip olmadığı görülmüĢtür.Okul öncesi öğretmenlerin sınıfta iĢbirliğini 

arttırıcı etkinlikler düzenlemesinin ve model olmasının çocuğun kiĢilerarası 

becerilerine de etkilediği düĢünülebilir. Mendler (1992)’ e göre 

öğretmenler,birçok davranıĢları ile öğrencilerine model olurlar. Ayrıca Çakmak 

Güleç ve Özdemir (2006) tarafından yapılan çalıĢmada da, çocuğun aldığı okul 

öncesi eğitimin çocuğun iĢbirliği yapma, baĢkalarının görüĢlerine saygı duyma, 

sorumluluk duyma, herkese eĢit davranma gibi demokratik tutum ve davranıĢlar 

üzerinde etkili olduğu görülmüĢtür (Tablo 4).  

Ġkinci alt sorunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı okul öncesi 

eğitimin çocukların kızgınlık davranıĢlarını kontrol etme ve değiĢikliklere uyum 

sağlama becerilerine olumlu bir etki yaptığı görülürken, kitap okuma 

değiĢkenlerinin etkiye sahip olmadığı görülmektedir. Okul öncesi 

öğretmenlerinin çocuklara model olarak, çocukların bu becerilerine etki ettiği 

düĢünülebilir. McArthur (2002)’ e göre, öğrencilere diğerlerine saygı 

göstermeyi öğretmek sınıftaki disiplin problemlerini azaltır, eğitim için yeterli 

zaman ve olumlu öğrenme çevresi yaratır. Problem davranıĢlara ve akademik 

yetersizliğe sahip çocuklara yönelik oluĢturulan müdahale programlarında 

kitapların kullanıldığı ve bu programların çocukların davranıĢları üzerinde 

olumlu etkilerinin olduğu görülmektedir (Bass, 2007; Moody, 2007; Stanton, 

Kaiser ve Wolery 2006) (Tablo 4).  
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Üçüncü alt sorunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı okul 

öncesi eğitimin ve kitap okuma değiĢkenlerinin, çocukların akran baskısı ile 

baĢa çıkma becerileri üzerinde bir etkiye sahip olmadığı görülmektedir. 

KarĢılaĢılan akran baskısı bazen çocuklar için okul ortamında sorunlar 

oluĢturmaktadır. Okullarda zorbalık, Ģiddet, baskı gibi problem davranıĢların ve 

akran baskısının azaltılmasına yönelik bir takım çalıĢmalar yapılabileceği 

belirtilmektedir (Sargın ve Çetinkaya, 2010) (Tablo 4). 

Dördüncü alt sorunun cevabı, çocukların önceden aldığı okul öncesi 

eğitimin ve annelerin çocuk kitapları seçimindeki yeterliğinin, çocukların sözel 

açıklama becerilerine olumlu bir etki yaptığını göstermektedir. Okul öncesi 

eğitim kurumlarında gerçekleĢtirilen dil etkinliklerinin çocukların sözel 

açıklama becerilerine olumlu katkı yaptığı söylenebilir. Cornell (1993), okul 

öncesi eğitim kurumlarının programlarında yer alan dil geliĢimini destekleyici 

etkinliklerin zengin dil uygulamaları için fırsat yarattığını 

belirtmektedir.Erdoğan, Bekir ġimĢek ve Aras Erdoğan (2005) tarafından 

yapılan çalıĢmada, okul öncesi eğitim alma süresinin çocukların dil geliĢimi 

üzerinde etkili olduğu görülmüĢtür. Aram ve Aviram (2009) tarafından yapılan 

çalıĢmada da, annelerin kitap okuma sıklığının çocuğun dil geliĢimi üzerinde 

etkili olduğu görülmüĢtür. Ayrıca çocukların dil ve erken okuma yazma 

geliĢimini desteklemek için hazırlanan müdahale programlarının ailelerin kitap 

okuma tutumlarına, çocuklarının ise dil geliĢimleri üzerinde olumlu etkilerinin 

olduğu görülmektedir (Bass, 2007; Gordon ve diğerleri, 2006;  Rosa Lugo, 

Irisand ve Walsh, 2008; Vogler Gordon, 2009)(Tablo 4). 

BeĢinci alt amaç sorusunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı 

okul öncesi eğitiminçocukların kendini kontrol etme becerilerinde etkili,kitap 

okuma değiĢkenlerinin etkiye sahip olmadığı görülmektedir. Öğretmenlerin 

iĢbirliği ve saygı ilkelerine önem vermesi, sınıftaki disiplin problemlerinin ve 

olumsuz davranıĢların azalmasına etki eder (Kuykendall, 1993). Saldırganlık 

duygusunun Ģiddet Ģeklinde ortaya çıkmasından ziyade çocuğun bunu uygun 

Ģekilde gösterebilmesi sağlanmalıdır (Tuzcuoğlu ve Tuzcuoğlu, 2005). Seçer ve 

Sarı (2006) yaptıkları araĢtırmada, okul öncesi eğitim kurumuna devam eden 

çocukların, devam etmeyen çocuklara göre ahlaki ve sosyal kurallarla ilgili 

farkındalık düzeyinin daha iyi olduğunu bulmuĢtur (Tablo 4). 

Altıncı alt amaç sorunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı okul 

öncesi eğitimin, çocukların amaç oluĢturma becerilerine olumlu etki yaptığı 

gözlenmektedir. Bunun yanında kitap okuma değiĢkenlerinin çocukların amaç 

oluĢturma becerileri üzerinde bir etkiye sahip olmadığı görülmektedir. Sevinç 

(2005)’ e göre kendine inancı ve özgüveni yetersiz olan çocuklar, öğrenmek 

için atılımda bulunma cesaretini gösteremez. Aynı zamanda gerekli 

güdülenmeyi sağlamakta zorluk çekerler. Okul öncesi eğitimin, çocukların 

amaç oluĢturma becerilerine olumlu etki yaptığı ele alındığında, bu etkinin 
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öğretmenlerin yönlendirmelerine bağlı olduğu ve öğretmenlerin amaç oluĢturma 

konusunda çocuklara rehberlik ettiği düĢünülebilir (Tablo 4).  

Yedinci alt amaç sorusunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı 

okul öncesi eğitimin çocukların dinleme becerilerine olumlu etki yaptığı 

görülmektedir. Bunun yanında kitap okuma değiĢkenlerinin çocukların dinleme 

becerileri üzerinde bir etkiye sahip olmadığı görülmektedir. Öğretmenlerin 

sınıfta oluĢturdukları çeĢitli dil etkinliklerininve çocuklarla kurdukları 

sohbetlerin, çocukların bu becerilerine katkı sağladığı düĢünülebilir. Yapılan 

çalıĢmalarda, çocukların dinleme becerilerinin akademik baĢarı üzerinde etkili 

olduğu görülmektedir (Florit, Roch ve Levorato 2011; Florit, Roch, Altoe`G ve 

Levorato, 2009). Dinleme becerileri çocukların yalnız akademik baĢarılarında 

değil, sosyal baĢarılarında da önemlidir. Dil sosyal bir araçtır ve dinlemek, 

kiĢilerarası iliĢkilerde önemli bir yere sahiptir. Okul öncesi çocuklarda 

davranıĢsal problemler sık sık zayıf alıcı dil becerilerine bağlı olarak meydana 

gelmektedir (Jalongo, 2010) (Tablo 4). 

Sekizinci alt amaç sorusunun cevabı arandığında, çocukların önceden aldığı 

okul öncesi eğitimin ve annelerin kitap okuma sıklığının, çocukların görevleri 

tamamlama becerilerine olumlu etki yaptığı görülmektedir. Okul öncesi eğitim 

alan çocuklara, çocukların yetenekleri ve ilgileri doğrultusunda sorumluluklar 

verilmesinin etkili olduğu söylenebilir. Yavuzer (2008)’ e göre çocuklara, yaĢ 

ve geliĢim özellikleri göz önünde bulundurularak, uygun görevler verilmesi 

gerekmektedir. Böyle bir durum çocuğun sorumluluk almasına ve kendi 

kendine yetmesine fırsat vereceği gibi, çocuğun kendine güvenmesini 

sağlar.Yine çocuklarına sıklıkla kitap okuyan ebeveynlerin çocuklarının, 

sorumluluk duygularının arttığı görülmektedir (Tablo 4). 

Dokuzuncu ve son alt amaç sorusunun cevabı arandığında, çocukların 

önceden aldığı okul öncesi eğitimin çocukların sonuçları kabul etme 

becerilerine olumlu bir etki yaptığı açıktır. Bunun yanında, kitap okuma 

değiĢkenlerinin bir etkiye sahip olmadığı görülmektedir (Tablo 4). 

Bu çalıĢma, çocuğun önceden aldığı okul öncesi eğitim ile çocuğun sosyal 

becerileri arasında olumlu bir iliĢki olduğu varsayımı üzerine yapılmıĢtır. 

Bunun yanı sıra çalıĢmada, annelerin çocuklarına hikâye kitabı okuma sıklığı ve 

annenin hikâye kitabı seçmedeki yetkinliği ile çocuğun sosyal becerileri 

arasındaki iliĢkiler incelenmiĢtir.Kitap okuma sıklığının, “Görev Tamamlama 

Becerileri” ve "Sonuçları Kabul Etme Becerileri" ile anlamlı derecede iliĢkili 

olduğu görülmüĢtür. Annenin kitap seçimindeki yeterliğinin “Sözel Açıklama 

Becerileri” ile anlamlı derecede iliĢkili olduğu görülmüĢtür. Diğer yandan, 

çocuğun aldığı okul öncesi eğitimin, “KiĢiler Arası Beceriler", "Kızgınlık 

DavranıĢlarını Kontrol Etme ve DeğiĢikliklere Uyum Sağlama Becerileri", 

"Sözel Açıklama Becerileri", "Amaç OluĢturma Becerileri", "Dinleme 
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Becerileri" ve "Sonuçları Kabul Etme Becerileri" ile iliĢkili olduğu görülmüĢtür 

(Tablo 3). 

Yapılan bu çalıĢmada ailelerin kitap okumaya karĢı tutumları, çocuklarıyla 

kitap okuma anındaki etkileĢimleri ve etkili bir okuma etkinliği oluĢturup 

oluĢturmadığı bilinmemektedir. Oysa kitap okumanın çocuk üzerine etkilerini 

belirlemek üzere oluĢturulan çalıĢmalarda ailelerin kitap okumaya karĢı 

tutumları, çocuklarına kitap okuma anında verdikleri destekleri ve doğru okuma 

etkinlikleri düzenlemeleri gibi değiĢkenler üzerinde durulmuĢ ve bu 

değiĢkenlerin çocuğun biliĢsel ve duygusal geliĢiminde etkili olduğu 

görülmüĢtür (Justice, Pullen ve Pence, 2008; Orlando, 2005; Roy 2006; 

Senechal, Cornell ve Broda, 1995; Skibbe, Moody, Justice ve Mcginty, 2010;  

Tulviste, 2001). 
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