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Merkezi Yerlestirme Sinav Sistemine iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi

Faysal Ozdas'

Oz:  Merkezi yerlestirme  sinavlar,  ogrencilerin  (iniversiteye
yerlesmelerinde ve meslek se¢melerinde 6nemli olduguna inanilan bir
sinavdir. Bu bakimdan sinava iliskin 6gretmen ve 6grencilerin gorislerini
almak onemlidir. Bu arastirma, merkezi yerlestirme sinav sistemini
O6gretmen ve Ogrencilerin gorislerine dayall olarak ortaya koymayi
688 amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma yonteminin, durum galismasi
deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-
dgretim yilinda Mardin ili Kiziltepe ilcesindeki bes fakli ortaokulda gorev
yapan 47 6gretmen ve bu okullarda okuyan 60 6grenci olusturmaktadir.
Galisma grubu amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenerek olusturulmustur.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen gériisme formuyla
elde edilmistir. Veriler, icerik analizine tabi tutulmustur. Cikan sonuglar
kodlanmis ve sonuglara gore temalar olusturulmustur. Elde edilen
bulgulara goére 6gretmen ve &grenciler sinav sistemine iliskin olumsuz
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Katiimcilar, 6grencilerin sene baginda
TEOG sinavina gore hazirlik yaptiklari, yeni sinav sisteminin 6grencileri
psikolojik agidan olumsuz etkiledigi, motivasyonu diisiirdligl, derse ilgiyi
azalttigl, sosyallesmeyi olumsuz etkiledigi ve merkezi sinav konu sayisinda
artisa yol agtigini belirtmislerdir.
Anahtar kelimeler: Merkezi yerlestirme sinavi, 6gretmen gorisleri, 6grenci
gorisleri
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The Evaluation of the Teacher and Student Views on the
Central Placement Examination System

Abstract: The central placement exams are believed to be a test which is
important for students in setting up a university and choosing a career. In
this respect, it is important to get the views of teachers and students on
the test. This research aimed to reveal the central placement examination
system based on the opinions of teachers and students. Qualitative
research methodology, case study designation was used in the research.
The study group consists of 47 teachers who work in five different
secondary schools in Kiziltepe District of Mardin in the academic year of
2017-2018 and 60 students studying in these schools. The study group was
formed by sampling with purpose. The data of the study were obtained by
interview form developed by the researcher. The data were subjected to
content analysis. The results were coded and the themes were formed
according to the results. According to the findings obtained, teachers and
students have made evaluations about the examination system. According
to the teacher and students’ opinions, the students stated that they
prepared according to the TEOG exam at the beginning of the year and
that the new examination system negatively affected the students
psychologically, lowered their motivation, decreased the lesson,
negatively affected their socialization, and increased the number of exam
subjects.

Keywords: Central placement exam, teachers’ opinions, students’ opinions
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Giris

Kiresellesme, siyaset, toplumsal beklentiler, sistemin sorunlara cevap
verememesi ve degisen kosullar gibi durumlara bagli olarak egitimin gerek
felsefesinde gerekse 6lcme ve degerlendirme boyutunda degisme ve gelisme
olabilmektedir. Bu durum sinav sistemlerini de etkilemekte ve okullara giris
sinavlarinin farkl sekillerde yapilmasina sebep olmaktadir. Tirkiye’de kademeler
arasi gegiste son yillarda birgok kez sistem degisikligine gidildigi goriilmektedir.
Ornegin, 1999 yilindan 2018 yilina kadar ortadgretime 6grenci se¢me sinavinin
bes defa degistigi goriilmektedir. 1999-2003 yillari arasinda Liselere Giris Sinavi
(LGS); 2004-2006 yillar arasinda Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme
Sinavi (OKS); 2007-2012 yillari arasinda Seviye Belirleme Sinavi (SBS); 2013- 2017
yillari arasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) ile
ortadgretim kurumlarina 6grencilerin yerlestirildigi goériilmektedir. 2018 yilinda
ise ortadgretim kurumlarina 6grenci se¢me sinavinin sistemi degistirilerek
merkezi yerlestirme sinav sistemi ile 6grenci alinacagr Milli Egitim Bakanlig
tarafindan ilan edilmistir.

Ortadgretimdeki okul tirii ve okul basarisi Gniversite giris smavini
etkilemektedir. Bunun sonucu olarak aileler cocuklarinin egitimi konusunda farkl
arayislara girmislerdir. Bu durum, liselere giris sinavlarnim kritik bir noktaya
tasimistir (Kog, Yildinm ve Bal, 2008). Liselere giris sinavinda, Milli Egitim
Bakanliginin yaptigi calismalar ve degisen kosullara gére farkl uygulamalarin
kullanilmasi gerektirmektedir. Bu uygulamalar, ge¢miste oldugu gibi giinimiizde
de kademeler arasi se¢gme ve yerlestirme sinavlarinda uygulanan ve merkezi
olarak yapilan ¢oktan se¢meli sinavlar seklindedir (Ding, Dere ve Koluman, 2014).

Turkiye’de 6grenci basarisi yerel ve merkezi olmak Uzere iki sekilde
Olclilmektedir. Yerel diizeydeki 6l¢me calismalari 6grencilerin formal egitim
aldiklart okullarda 6gretmenlerin yaptiklari degerlendirilmeleri kapsamaktadir.
Merkezi degerlendirme c¢alismalan ise ulusal dlzeyde liselere giris sinavi gibi
yapilan sinavlar kapsamaktadir (Cepni, Ozsevgenc ve Gokdere, 2003). Merkezi
sinav sistemi, 6grencinin gelecegi lizerinde derin izler birakmaktadir. Bu sinav
6grencilerin sosyal ve ekonomik statlerini etkiledigi gibi akademik hayatini da
etkilemektedir (Diinya Bankasi, 2013). Tirkiye’de ortadgretim kurumlari
arasindaki nitelik farki vardir. Bu durum, ortadgretim kurumunun ileride segilecek
6grencinin 6grenim durumu ve is hayati lizerinde etkili olacagina iliskin genel bir
kanaat olusturmaktadir (Ocak, Akgll ve Yildiz, 2010; D6nmez, 2009, Egitim
Reformu Girisimi, 2009). Bu kanaati pekistiren tecriibeler toplumsal hafizada yer
bulmustur. Sarier’in de (2010) belirttigi gibi 6grencilerine yiiksek kalitede egitim-
Ogretim sunan ve yeterli dlizeyde fiziki imkanlarla donatilmis, iyi bir lise, iyi bir
tniversitenin habercisi niteligindedir.

Egitimin temel hedefi, rekabetin (st seviyede oldugu giinimiiz
diinyasinda bireyi donatarak bu rekabet ortaminda varligini siirdiirmesini
saglamaktir. Bu rekabeti kaybeden gerek bireyler gerekse toplumlar diinyay
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geriden takip etmeye mecbur olacaklardir (Saglam-Tosun, 2016). Ortadgretim
kurumlarinin temel amaglar arasinda 6grencileri beden, zihin, ahlak, manevi,
sosyal ve kilturel nitelikler yoniinden gelistirmek, onlari demokrasi ve insan
haklarina saygili olmayi, ¢cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak
gelecege hazirlamaktir. Ayrica, 6grencilerin ortadgretim diizeyinde ortak bir
genel kiltir almasini saglayarak yiiksekdgretime, meslege, hayata ve is
alanlarina hazirlamaktir (MEB, 2016).

Milli Egitim Bakanhgl Ortadgretime Gegis YOnergesine gore merkezi
yerlestirme sinavi sdzel ve sayisal olmak {zere iki bélimden olusmaktadir. S6zel
béliimde, Tiirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik
ile Yabancr Dil; sayisal bdlimde ise Matematik ve Fen Bilimleri alanlarindan
sorular yer almaktadir. Sinav sorulari, 8. sinif derslerinin 6gretim programlarinda
belirlenen kazanimlar dogrultusunda 6grencinin okudugunu anlama, yorumlama,
okuduklarindan sonug c¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel
distinme, bilimsel siire¢ becerilerini 6lcecek nitelikte hazirlanmaktadir (MEB,
2018a). Merkezi yerlestirme giris sinavinda derslerin soru sayisi ve haftalik ders
saatleri Tablo 1’de gésterilmistir.

Tablo 1’de sinav siiresi ve derslere gore soru dagihimlan gosterilmistir.
Merkezi sinav puani ile 6grenci alan okullarin belirlenen kontenjanlarina, puan
stinligiine goére tercihleri dogrultusunda Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Mdidirligince 6grenci alimi yapilmaktadir. Merkezi sinav
puaninin esitligi durumunda; 6ncelikle Ortaokul Basari Puanina (OBP), sirastyla
Ogrencinin dogum tarihine gore yasi kiiciik olana, 8, 7 ve 6. siniflardaki yilsonu
basart puani Gstlnligline, devamsizlik yapilan giin sayisinin azhgina ve tercih
onceligine gore yerlestirme iglemi yapilir (MEB, 2018a).

Tablo 1. Merkezi yerlestirme giris sinavinda derslerin soru sayisi ve haftalik
ders saatleri (MEB, 2018b)

Dersler Soru Haftalik ders  Sinav siiresi
sayisl saati
Tirkge 20 5
T.C.Inkilap Tarihive 10 2
Sézel alan Atatirkgilik
Din Kltdrd ve Ahlak 10 2 75 dakika
Bilgisi
Yabaci Dil 10 4
Toplam 50 13
Sayisal alan Matematik 20 5
Fen Bilimleri 20 4 60 dakika
Toplam 40 9

Tablo 1’de sinav siresi ve derslere gore soru dagiimlari gosterilmistir.
Ogrencilerin  merkezi sinav puani ile &grenci alan okullarin  belirlenen
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kontenjanlarina, puan (stiinligine gére tercihleri dogrultusunda Ol¢me
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel MudirlGgtince yapilmaktadir. Merkezi
sinav puaninin esitligi durumunda; 6ncelikle Ortaokul Basari Puanina (OBP),
sirastyla 6grencinin dogum tarihine gore yasi kiiclik olana, 8, 7 ve 6. siniflardaki
yilsonu basari puani Ustiinligline, devamsizlik yapilan giin sayisinin azligina ve
tercih 6nceligine gore yerlestirme islemi yapilir (MEB, 2018a).

Strekli degisen ve gelisen kosullar beraberinde farklilasmayi
getirmektedir. Bu farklilagma egitim sistemlerine de yansimaktadir. Bu arastirma
merkezi yerlestirme sinav sistemi ile ilgili 6gretmen ve 6grencilerin gorislerini
ortaya koymayi amaglamistir. Arastirma ile ortaya ¢ikan sonuglarin literatiirde
o6nemli bir boslugu dolduracagi disliniilmektedir. Bu cergevede arastirmanin
genel amaci, merkezi yerlestirme sinav sisteminin 6gretmen ve 6grencilerin
gorislerine gore degerlendirmektir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen ve &grenciler ortadgretim kurumlari icin  merkezi
yerlestirme sinavini nasil degerlendirmektedirler?

2. Ogretmen ve 6grenci goriislerine gore ortadgretim kurumlari
merkezi yerlestirme sinavi 6grencileri nasil etkilemektedir?

Yéntem
Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastrma ydénteminin, durum calismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi
icinde calisan nitel ¢calisma desenidir (Yildirm ve Simsek, 2018). Durum ¢alismasi
deseninde, veriler gesitli ve ayrintili olarak elde edildigi icin arastirmacinin olaylart
derinlemesine anlamasina ve sorgulamasina imkan saglamaktadir (Patton, 2002).
Arastirma konusuna iliskin 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri alinarak merkezi sinav
sistemine iliskin derinlemesine inceleme yapilmistir. Bunun sonucunda 6gretmen
ve Ogrenci gorislerinden merkezi yerlestirme sinavina iliskin veriler elde
edilmistir. Arastirma 2018 yilinin Nisan ve Mayis aylarinda yapilmistir. Arastirma
izni, Milli Egitim Midurligiine resmi yaziyla basvurularak alinmistir. Arastirma
stirecinde arastirmaci 6gretmen ve 6grencilerle goriserek ve arastirma konusu
hakkinda bilgiler vererek verileri elde etmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alima grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Mardin ili
Kiziltepe ilcesindeki bes fakli ortaokulda gérev yapan 37’si erkek ve 10’u kadin
olmak lizere toplam 47 6gretmen (Matematik bransi 11, Tiirk¢e bransi 10, Fen
Bilimleri bransi 7, Sosyal Bilimler bransi 7, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi bransi 6,
ingilizce bransi 6) ve 27’isi kadin ve 33’( erkek olmak (izere toplam 60 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu amacgh 6rnekleme yéntemi ile belirlenerek
olusturulmustur. Amagh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu disinilen
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durumlarin derinlemesine ¢alisiimasina imkan veren 6rnekleme (Patton, 2002)
durumu olarak ifade edilebilir. Amacgl 6rneklem y&ntem secimin nedeni,
arastirmacinin 6gretmen adaylarinin egitimi, seminer vb. calismalar icin okullari
ziyaret etmesi ve bu okullara daha kolay ulasabilmesidir. Amagl 6rneklemede
arastirmaci, kimlerin secilecegi konusunda yargisim kullanarak arastirmanin
amacina en uygun olanlari érnekleme alir. Bu ¢ergevede tlizerinde calisilan soruna
evrenin en uygun bir kesimi gézlem konusu edilir (Balci, 2009: 98).

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen yazili gériisme
formuyla elde edilmistir. Veri toplama araci, yar1 yapilandiriimis iki sorudan olusan
bir goriisme formundan olusmaktadir. Gériisme formunun hazirlanmasinda
alanyazin (D6nmez, 2009; Karabacak, 2010; Ocak, Akgll ve Yildiz, 2010; Aslan,
2017) ve uzman gorisleri (egitim bilimleri alaninda iki Dog. Dr. ve iki Dr. Ogr.
Uyesi) dikkate alinmistir. Gériisme formunda 6gretmen ve 6grencilere 1. Merkezi
yerlestirme sinavina iliskin gorisleriniz nelerdir ve 2. merkezi yerlestirme
sinavinin, 6grencilerin  psikolojik ve sosyal durumlarina (tutum, davranis,
sosyallesme, motivasyon vb.) iliskin gérisleriniz nelerdir Sorulari yoneltilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin gecerlik ve guvenirligi icin literatlr onerileri (Yildinrm ve
Simsek, 2018; Merriam, 2009; Creswell, 2012; Shenton, 2004; Patton, 2002)
dikkate alinmistir. Arastirmada kullanilan goériisme formunun gecerliligi icin
katiimar teyidi ve arastirmaya katilan 6gretmen ve &grencilerin segiminde
gondllilik esasi olcutleri kullanilmistir. Yildinm ve Simsek (2018) katilimailarin
gonilli olmalart ve verilerin katiimailar ile yiiz ylize derinlemesine gorisllerek
toplanmasi arastirmanin gegerligi ve gilivenirligini saglamada 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Veriler, okul mudirlerinin bilgisi dahilinde 6gretmen ve
Ogrencilerle yiiz ylize gorusilerek toplanmistir. Toplanan verilerin ayrintili olarak
analiz edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigim agiklamasi nitel
arastirmada gecerligin 6nemli oSlcltleri arasinda yer almaktadir (Yildirm ve
Simsek, 2018). Gortisme formunun gecerligini saglamak icin uzman goérisiine
basvurulmustur. Arastirma konusu ile ilgili taslak sorular hazirlanmis, bu sorularin
degerlendirilmesi i¢in Egitim Bilimleri Bélimiinde gérev yapan dért 6gretim
tyesinin (iki Doc. Dr. ve iki Dr. Ogr. Uyesi) gorisleri alinmistir. Gériisme formu
anlasilabilirlik, akiclik ve kapsam gecerligi agisindan incelenmis ve gerekli
diizeltmelerden sonra forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin merkezi yerlestirme sinavina
iliskin gorisleri icerik analizine tabi tutulmustur. Cikan sonuclar kodlanmig ve
temalandinimistir. Ogretmen ve &grenci goriislerine dayali olarak tablolar
olusturulmustur. Verilerden iki tema ve bunlara bagli olarak dért alt tema elde
edilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin gérislerinden dogrudan alintilar yapilmis ve
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bu alintilara bulgular bélimiinde dogrudan yer verilmistir. Ogretmen ve
dgrencilerin - gorisleri  sunulurken kodlamalara yer verilmistir. Ogretmen
kodlamasi su sekildedir: Kodlamada kullanilan harf 6gretmenin cinsiyetini, rakam
ise 6gretmenin arastirmadaki sirasini ifade etmektedir. Ogrenci kodlamasinda
ise harf cinsiyeti, rakam ise Ogrencinin sirasini ifade etmektedir. Verilerin
yorumlama asamasinda frekansi yiiksek olan gorisler dogrudan alinmis ve
yorumlanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi yéntemi kullanilmstir.
icerik analizi kavram gelistirme, drnekleme, veri toplama, veri kodlama, veri
analizi ve yorumlama arasindaki doniissel hareketten olusur. Amag sistematik ve
analitik olmaktir. Her ne kadar kategori ve degiskenler ilk basta rehberlik etse de
bazilarinin ¢alisma boyunca ortaya ¢ikmasina izin verilir. Bu nedenle icerik analizi
ilgili durumlarin, ayarlarin, stillerin, imajlarin, anlamlarin ve farkhliklarin sabit kesfi
ve siirekli karsilastinlmasi (Altheide, 1987) ile ilgilenmektedir. icerik analizi
cercevesinde yapilan islemler, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirerek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
sekilde diizenleyerek yorumlamaya dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bulgular

Ogretmen ve &grencilerin  merkezi yerlestirme sinavina iligskin
gorislerinden elde edilen bulgular, ayri temalar altinda diizenlenerek tablolar
halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin gérusleri
analiz edilmis, sonuglar tablolarda sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Merkezi Yerlestirme Sinavina iliskin Goriisleri

Tema icerik f
Sinavi  olumsuz buluyorum (derse karsi ilgisizlik,
adaletsiz, adrese dayal yerlestirme, rekabetin olmamasi,
zamanlama, yanlislarin dogruyu gétirmesi) (22), Liselere

Merkezi yerlestirme  sinavsiz yerlestirme uygun degildir (11), Sinavi olumlu

sinavina iliskin buluyorum (10), Konu sayisi artti (10), Sinava iliskin 88

gorisler belirsizlikler var (9) Sinav sistemi yliziinden bazi derslerin
o6nemi azaldi (7), Smav kararn zamansiz alindi (7),
Ogretmenler olumsuz etkilendi (4), Uluslararasi sinav
mantigi var (4), Sinavin tek gin olmasi olumlu (4)

Sinav, 6grencilerin psikolojisini olumsuz etkiledi (23),
Ogrenci motivasyonu azaldi (19), Adrese dayali okula

Merkezi yerlestirme  yerlestirme fikri motivasyonu olumsuz etkiledi (15),

sinavin 6grenciler Derse ilgi azaldi (14), Ogrencilerde stres artti (12), 102

lzerindeki etkisi Sosyallesmeyi olumsuz etkiledi (8), Ogrenciler psikolojik
acidan rahatladi (6), Ogrenci tizerindeki baski azaldi (5)

Toplam 190
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Tablo 2’de 6gretmenlerin merkezi yerlestirme sinavina iliskin gérisleri
incelenmistir. Gorusler, “merkezi yerlestirme sinavina iliskin gorisler” ve
“merkezi yerlestirme sinavinin, 6grenciler tizerindeki etkisi” seklinde iki alt tema
altinda toplanmistir. Ogretmenler, merkezi yerlestirme sinav sitemi ile ilgili 88,
merkezi yerlestirme sinavinin 6grenciler tizerindeki etkisine iligskin ise 102 gorts
belirtirmislerdir. Merkezi yerlestirme sinav ile ilgili alt temadaki gorisler
incelendiginde &gretmenlerin  yeni sinav sistemini olumsuz bulduklari
gorilmektedir. Ogretmenlerin belirttigi 88 goriisten 66’sinin olumsuz oldugu
gorilmektedir. Bu gorislerin su sekilde siralandigi Tablo 2’den anlasiimaktadir.
Sinavi olumsuz buluyorum, sinavsiz yerlestirme uygun degildir, bazi derslerin
Onemi azaldi, sinav karari zamansiz alindi, konu sayisi artti, sinava iligskin belirsizlik
var ve égretmenler olumsuz etkilendi. Ogretmenlerin merkezi yerlestirme sinav
sistemine iliskin goriislerinden birkag 6rnek asagida sunulmustur.

E15“yeni uygulanacak bir sinav olacagl icin &grencilerin kafasinda
olusturdugu belirsizlikler nedeniyle 6grencinin psikolojik ve sosyal durumlarini da
olumsuz etkileyecegini disiiniyorum. Bu yeni sistemle ¢ogu Ogrenci adres
degisikligiyle karsi karsitya kaldi. Bu bile 6grenci icin bash basina psikolojik ve
sosyal anlamda olumsuz etkide bulunmakta ve 6grenciyi asabilestirmektedir.”
Baska bir 6gretmen de (E31) sinavsiz yerlestirmenin 6grenciler tizerindeki etkisini
su sekilde belirtmistir: “6grenciler rehavete kapilmistir. Ogrenciler arasi rekabet
azalmistir. Adrese dayali liseye yerlestirme sistemi geldigi icin 6grenci ¢alisma
geregi duymamaktadir.” E7 kodlu 6gretmen de sinav konu sayisindaki artisa
dikkat ¢ekmistir. “Merkezi sinavinin yilsonunda yapilacak olmasi sorularin eski
sinav sistemine goére ve konularinin kapsaminin genis olmasi 6grencilerin sinava
odaklanmasinda biyiik sikintilara neden olmustur.” Sinavin zamansiz yapildigina
iliskin gorls belirten 6gretmen ise su sekilde goris ifade etmistir. E33 kodlu
Ogretmen “Onceki sistemin bir anda degistirilip yerine merkezi sinavinin
getiriimesinden memnu degilim. Clinkd alt yapisi yok” demistir.

Merkezi yerlestirme sinav sitemini olumsuz yonlerine dikkat ¢eken
gorislere karsin olumlu gorisler de vardir. Ancak bu gérisler alt temada
belirtilen goriislerin yaklasik %10’u kadardir. Bu gorisler, 6grencilerin psikolojik
agidan rahatladigi ve 6grenci tizerindeki baskinin azaldig seklindedir. Ornegin, E6
kodlu 6gretmen “Merkezi yerlestirme sinavi en iyi 6grencileri segmek icin ¢ok iyi
bir sistem. Bu sistemle okullar en iyi 6grencileri alacak ve egitimde kalite
artacaktir. Sistemin ezbere degil, analize dayali olmasi 6grencilerin neyi, nasil ve
nicin yaptiklarinin farkinda olmalarini saglar.” Baska bir 6gretmen de sinav
mantigina ve smavin Ogrenciler lzerindeki olumlu etkisine isaret etmistir.
K5“6grencilerin tizerindeki baskiyr azaltmak adina ve uluslararasi sinavlara yakin
olmak adina ortaya ¢kanlmis bir sinavdir”. K37 kodlu &6gretmen de
“...6grencilerin ilgili alanlara yénelmesi ve kendini bu alanlarda gelistirmesi
acgisindan iyi bir smnav sistemidir” diyerek merkezi yerlestirme sinav sistemini
olumlu bir sekilde degerlendirmistir.
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Merkezi yerlestirme sinav sisteminin 68renciler lizerindeki etkisi ile ilgili alt
tema incelendiginde 6gretmenler, yeni sinav sisteminin 6grencileri olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. Yeni sinav sisteminin 6grencileri psikolojik agidan
olumsuz etkiledigi, motivasyonu dusiirdigu, derse ilgiyi azalttigl, strese sebep
oldugu, sosyallesmeyi olumsuz etkiledigi, sinav konu sayisinda artisa yol actig
seklindedir. Ornegin, E39 kodlu &gretmen “merkezi yerlestirme sinavi
Ogrencilere psikolojik ve sosyal durumlarini olumsuz etkileyecek bir sistem. Sene
sonunda yapilmasi égrencilerin biitiin yil calismasi ve bunun sene sonunda birkag
saate sigdirlmasi 6grenciler lizerinde bir baski sebebi. Bu da &grencilerin
basarisini olumsuz etkiler" demistir. Benzer bir gérisi, K5 kodlu 6gretmen de
belirtmistir. “Ogrencilerin psikolojileri olumsuz etkilenmekte, gerek sinavin zor
olmasi gerekse yarisacak 6grenci sayisinin fazla olmasi 6grenci lizerinde daha
fazla stres yapmaktadir.” Baska bir 6gretmen de 6grencilerin motivasyon
agisindan olumsuz etkilendigini belirtmistir. K19 kodlu 6gretmen “merkezi
yerlestirme sinavi maalesef 6grencilerdeki motivasyonu yok etmis. Herkesin en
yakin lise fikrini percinlemistir. Bu da nasil olsa bir liseye, en yakin olana gidecegim
dustincesiyle derslere katilim, ders ¢alisma azalmis” demistir. Bu konudaki diger
gorisler de su sekilde ifade edilmistir: E1tkodlu 6gretmen “&grencilerde asiri
derecede rahatlama var ne olsa evime en yakin okul gelecek. Kayg! yok denecek
kadar distik seviyede bazi égrenciler icin.” E18 kodlu &gretmen ise, “sinav
sisteminin degismesi &égrencinin motivasyonunu diisiirmektedir. Sinifin hatta
okulun en c¢aliskani bile zamanla derslerden sogumaktadir. Clinki neye, nasil
calisacagini bilememektedir” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 3’te Ogrencilerin merkezi yerlestirme sinavina iliskin gorisleri
“merkezi yerlestirme sinavina iliskin gortisler” ve “merkezi yerlestirme sinavinin,
dgrenciler lzerindeki etkisi” seklinde iki alt temada toplanmistir. Ogrenciler,
merkezi yerlestirme sinav sitemi ile ilgili 102, merkezi yerlestirme sinavinin
Ogrenciler Gzerindeki etkisine iliskin ise 98 gorils belirtirmislerdir. Merkezi
yerlestirme sinav sitemi ile ilgili alt temadaki gorisler incelendiginde dgrencilerin
merkezi yerlestirme sinav sistemini olumsuz bulduklar gérilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin merkezi yerlestirme sinavina iligkin gérusleri

Tema icerik f

Merkezi yerlestirme EOG sinavina gore hazirlanmistik (29), Sistem degisikligi

sinavina iliskin bizi olumsuz etkiledi (26), TEOG sinavina gore sorular

gorusler daha zor olacak (19), Sinavi olumlu buluyorum (galismak 102
icin zaman kazandim, sinavsiz kayit yaparim, calismak
zorunda degilim) (10), Yanlslar dogruyu gétirdigi icin
olumsuz (7), Adrese dayali yerlesmeden dolayi calismayi
birakan var (4), Sinav beni korkutuyor (4), Tek sinav
olmasi olumsuz (3)

Merkezi yerlestirme  Psikolojik agidan olumsuz etkilendim (39), Strese girdim

sinavin 6grenciler (21), Sosyal iliskilerim zayifladi (18), Umutsuzum (8), 98

lizerindeki etkisi Kaygidan nasil ¢alisacagimi bilmiyorum (6), Aile baskisi
artti (3), Kendimi rahat hissediyorum (3)

Toplam 200

Ogrencilerin merkezi yerlestirme sinav sistemine iliskin gorislerinden
birkag 6rnek asagida sunulmustur. K5 kodlu 6grenci sisteminin degismesinden
sikayet etmistir. “Merkezi yerlestirme sinavi bundan 6nceki tiim sistemlerde
farkli ve zor gibi goziikliyor. Bir anda degisen bu sinav sistemi bizi sasirtti...
Sinavin bu sene degil gelecek sene uygulanmasini isterdim. Clinkii o zaman
sistem oturur ve 6grenciler kendini buna gére hazirlarlardi.” Benzer konuda K39
kodlu 6grenci de su sekilde goriis belirtmistir. “Keske TEOG kaldinimasaydi. Eski
sistem daha iyiydi, herkes ders calisiyordu. Ama simdi herkes mahalle okuluna
gitmek icin ugrasiyor. (Sinav) kimsenin umurunda degil, calismiyorlar bos bos
geziyorlar”. K17 kodlu 6grenci de sinavin zorluguna ve belirsizligine dikkat
cekmistir. “Bence hig iyi olmadi. Biz baska bir sinava hazirlanirken birdenbire
sistemi degistirdiler. Bu bizim icin ¢ok kotl oldu.” Belirsizlige ve sinav zor
olacagina iliskin benzer bir gorlis de E20 kodlu 6grenci tarafindan dile
getirilmistir. “Biz agik¢asi ne yapacagimizi bilmemekle 2. déneme gectik. Suan
nasil bir sey olacagini tahmin edemiyorum ciinkii bu smav olduk¢a zor
kendimi... .liselerinde gérmek istemiyorum. Sinav sistemi bdyle giderse bizim igin
cok kot olacak. Her seyi bize yiiklediler” demistir. K27 kodlu 6grenci ise sinavin
zamanlamasina dikkat c¢ekmistir. “Liseye gecis sinavi bir anda degisti. Bazi
arkadaslar sevindi, bazilari da tiziildi. Clinkd ¢alisanlar igin biytk bir yikim oldu.
Ama sevinen arkadaslar zaten okulu bos vermis oluyor” Bu sinavin zorlugunu
K34 kodlu 6grenci “bu sinavda bitlin konular Gst Uste geldigi icin zor olacak”
seklinde 6zetlemistir. Buna karsin sinavi olumlu bulan gérisler de vardir. Ornegin
K50 ve E52 kodlu 6grenciler “daha iyi olacagini disiinliyorum. Belki de ilk defa
girecegimiz (ilk defa yapilacak) daha kolay olur” demislerdir.
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Merkezi yerlestirme sinav sisteminin 6grenciler lizerindeki etkisi ile ilgili alt
tema incelendiginde 6grenci gorislerinin neredeyse tamaminin olumsuz oldugu
gorilmektedir. Ogrenciler, yeni sinav sisteminin kendilerini psikolojik ve sosyal
agidan olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ornegin, K56 kodlu 6grenci “okuldan
geldigimde yemek yemeden dinlenmeden direk masa basina oturma zorunlulugu
hissediyorum. Ailemle ¢ok az konusuyorum. Kendimi odama kilitliyorum. Annem
saghgimin iyi olmadigini sdyliiyor ama onu takmiyorum. Artik eskisine gére
cevremde ¢ok az arkadasim var. Abartmadan séyliiyorum, hi¢ disari ¢ikmiyorum,
sadece ders calisiyorum” demistir. E7 kodlu 6grenci ise sadece ders calistigini ve
sosyal agidan kendisine zaman ayiramadigini su sekilde belirtmistir: “Fazla oyun
oynayamadim. Fazla disar ¢lkamadim. TEOG sistemi olsaydi hem calismak icin
hem de disan ¢ikmak icin vaktim olurdu. Ama yeni sinav sistemi zor olacagi
sOylendigi icin hep evde kalip ¢alismam lazim ve disari csckmam beni fazla sikiyor”.
Benzer bir goriisli K35 kodlu 68renci de dile getirmistir. “Daha fazla ders
calistigimiz icin yeme i¢me gibi bir siirii seyleri aksattik. Ne oyun ne arkadas artik
aklima gelmiyor.” Sinavin strese sebep oldugunu belirten 6grenciler de vardir.
Ornegin K20 kodlu 6grenci “...sinavdan bahsederken kalbim carpiyor, sikisiyor,
midem bulaniyor” seklinde ifadeler kullanmistir. Bazi 6grenciler Milll Egitim
Bakanligina seslenmektedirler. Ornegin K5 kodlu égrenci “hani MEB ¢ocuklar
sosyal agidan gelissin istiyor ya, ama bu sinav sistemi bunun tam tersine neden
oldu” demistir. K52 kodlu 6grenci ise sikayet ediyor ve “neden 3 yanlis bir
dogruyu gotiriyor. Sistem degistiginden beri kendimi baski altindaymis gibi
hissediyorum” ifadelerini kullanmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, ortaokul 6gretmen ve 6grencilerin merkezi yerlestirme sinav
sistemine iliskin gorigslerini ortaya c¢ikarmak amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmada 6gretmen ve Ogrencilerin gorisleri icerik analizine tabi tutularak
temalar olusturulmustur. Bu temalar isiginda yeni sinav sistemine iliskin
degerlendirmeler yapilmistir.  Ogretmen gérisleri incelendiginde gerek yeni
sinav sistemine gerekse smavin dgrenciler izerindeki etkilerine iliskin gérislerin
biyiik bir cogunlukla olumsuz oldugu goériilmektedir. Ogretmenler, merkezi
yerlestirme sinav sistemini olumsuz bulduklarini, sinavsiz yerlestirmenin uygun
olmadigini, bazi derslerin éneminin azaldigini, sinav kararinin zamansiz alindigini,
sinavin yilsonu yapilacak olmasindan dolayr konu sayisinda artisa sebep olacagini,
sinava iligkin belirsizliklerin oldugunu, &grencileri psikolojik agidan olumsuz
etkiledigini, 6grencilerin motivasyonunu duisirdigiini, derse ilgiyi azalttigini,
strese sebep oldugunu ve sosyallesmeyi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmenler merkezi yerlestirme sinav sistemini olumsuz bulduklarini
belirtmislerdir. Bu yarginin nedenlerini goériisme formunda su sekilde
belirtmislerdir: Merkezi yerlestirme sinav sisteminin derse karsi ilgisizlige sebep
oldugu, adrese dayali yerlestirtmenin adaletsizlige neden oldugu, adrese dayali
sinavsiz yerlestirmeden dolayr 6grenciler arasinda rekabetin ortadan kalktig ve
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bazi 6grencilerin ders calismayi biraktigl, sinavin zamanlama ve yapilis seklinin
ge¢ duyuruldugu, sinavda her dersin testine ait ham puanin, ilgili teste ait dogru
cevap sayisindan yanlis cevap sayisinin lgte biri ¢ikarilarak hesaplanacagi
seklindedir. Merkezi sinava iliskin 6gretmen gorislerinin olumsuz bir nedeni de
merkezi yerlestirme sinav sistemini TEOG sinavi ile karsilastirmalari olabilir. Tablo
3’teki 6grenci goriisleri de incelendiginde benzer bir durumun burada da ifade
edildigi gorilmektedir. Gerek 6gretmen gerekse 6grencilerin kendilerini TEOG
sinav sistemine gore hazirladiklari diistiniildiigiinde béyle bir yarginin her iki grup
tarafindan belirtilmis olmasi beklenen bir durumdur. Merkezi yerlestirme sinav
sisteminin yilda bir defa, tek glinde ve 6grenci mazereti olsa bile 6grenciye telafi
imkaninin tanimamasi olumsuz degerlendirmenin bir baska nedeni olabilir. TEOG
sinavinin yilda iki defa yapilmasi, sinavin 6gretmen, 6grenci ve veliler icin
degerlendirme firsati sunmasi, her bir sinavin 40 dakikalik oturum seklinde
olmasi, 6grencilerin okullarinda sinava girmeleri gibi olumlu firsatlar
disundldiginde o6gretmenlerin merkezi yerlestirme sinav sistemine iliskin
olumsuz degerlendirmelerde bulunmalarina neden olmus olabilir.

Ogretmenler, yeni sinav sistemi ile bazi derslerin énemini azaldigini
belirtilmislerdir. Bu goriisiin sebepleri arasinda sinav kilavuzunda yer alan alt
testlerin agirlikh standart puan hesaplamasi olabilir. Bu hesaplamaya gore,
Tirkce, Matematik ve Fen Bilimleri alt testlerin agirlik katsayilar 4; T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik, Din Kdltirl ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerinin alt
testlerin agirlk katsayilari 1 olarak belirlenmistir (MEB, 2018b). Derslerin alt test
agirhk katsayilari dikkate alindiginda sinava hazirlanan 6grencilerin Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilimleri derslerine agirlik verdikleri ve diger derslere daha az
onem verdikleri sdylenebilir.

Ogretmenler, sinavin egitim-6gretim yilinin sonunda yapilacak olmasindan
dolayr sinav konu sayisinda artiga sebep olacagini belirtmislerdir. Béyle bir
degerlendirmenin muhtemel sebepleri arasinda 6gretmenlerin TEOG ile merkezi
yerlestirme sinav  sistemini  karsilastirmalandir.  TEOG smavinin  dnceki
paragraflarda s6z edilen avantajlari dikkate alindiginda bdyle bir gérisiin
Ogretmenlerce ifade edilmesi dogal karsilanabilir.

Ogretmenler tarafindan merkezi yerlestirme sinav sistemine getirilen
baska bir elestiri de 6grencilerin psikolojik acidan olumsuz etkilendigidir. Eylil
ayinin ortalarindan itibaren Milli Egitim Bakanhg yetkililerinin agiklamalart artik
farkli bir sinav sisteminin getirilecegine iliskin idi. Ancak uzun bir stire sinavin nasil
olacagna iliskin net bir gériis ortaya konulamadi. Sinav sisteminin nasil olacagina
iliskin akillarda olugan bu belirsizlik 6grencilerin psikolojisi tizerinde olumsuz
etkilere sebep olmus olabilir. Sinavin adi, uygulama sekli, uygulama zamani,
yontemi ve icerigi her ne olusa olsun sinavin kendisi zaten stres kaynagdir.
Ogretmenlerce dile getirilen &grencilerin  psikolojilerini  olumsuz etkiledigi
gortisli, merkezi sinav sistemi yerine TEOG sinavi da olsaydi yine farkli bir derece
ile ortaya ¢ikacag diistiniilmektedir. Ornegin Gérmez ve Coskun’un (2015) TEOG
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sinavi ile yaptiklar bir ¢alismada 6grencilerde sinav baskisinin oldugu ancak
birden ¢ok smavin yapilmasi, 6grencinin okulunda sinava girmesi ve telafi
hakkinin olmasi sebebiyle bu baskinin azaldigr sonucu elde edilmistir. Sinavin
strese sebep olduguna iliskin benzer bir bulguya Atila ve Ozeken (2015)
tarafindan da ulasiimistir. Test teknigi ve tek sinav uygulamasi kayglya neden
olmaktadir (Ding, Dere ve Koluman, 2014). Dolayisiyla sinav kaygisinin olmasi
dogal bir durumdur. Benzer arastirmalar fakli sinav sistemleri lizerinde yapilmis
sinavlarin 6grenciler tizerinde kaygiya neden oldugu belirtilmistir (Tiirk Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Dernegi, 2010; Oztirk ve Aksoy 2014; Ding, Dere ve
Koluman, 2014; Geng, 2013; Argon ve Soysal, 2012).

Merkezi yerlestirme sinav sistemine iliskin 6gretmenler tarafindan
belirtilen baska bir olumsuz degerlendirme de bu sinav sisteminin 6grencilerin
motivasyonunu diislirdiigli, 6zellikle adrese dayali okula yerlestirmenin 6grenci
motivasyonunu olumsuz etkiledigidir. Bu sekilde gériis belirten 6gretmenlerin
onemli bir kismi 6grencilerin “nasil olsa yakinimdaki bir okula yerlesirim”
distincesini tasidiklarini, merkezi yerlestirme sinav igin herhangi bir hazirlik
yapmadiklari ya da distik yogunluklu bir motivasyon sergiledikleridir.

Arastirmanin ikinci temasi 6grenci goriislerine dayali olusturulmustur.
Ogrencilerin 6nemli bir kismi TEOG sinavina gére hazirlandiklarini, ancak ani bir
degisiklikle yeni bir sistemle ani bir sinav kararinin alindigini ve sistem
degisikliginden olumsuz etkilendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu gérisini
destekleyen 6gretmenlerin de oldugu Tablo 2’de gorilmektedir. TEOG sinavinin
yapilmayacagr 2017 Eylll ayinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan duyurulmustur.
Dénemin Milli Egitim Bakani ismet Yilmaz, 01.10.2017 tarihinde TEOG sinavi
sonrasl i¢in (¢ alternatif sinav sistemi tzerinde cahsildigini ve hicbir sinavda
coktan se¢meli soru olmayacagini belirtmistir (NTV Televizyon Kanali, 2017). Eylil
2017- Mart 2018 tarihleri arasinda belirsizlik devam etmis, bu siirede 6grenciler,
veliler, 6gretmenler ve diger paydaglar yeni sinav sisteminin nasil olacagna iliskin
endise ve merakla zaman gecirmiglerdir. Ancak bu belirsizlik 26. 03. 2018
tarihinde Ortadgretime Gegis Yonergesi (MEB, 2018a) ile son bulmustur. Son 20
yilda Tirkiye’de, egitim politikalarina yonelik degisiklikler oldukca hizli, ani ve
katilimcr  olmayan bir bicimde yapilmaktadir. Oysa egitim politikalarinin
hazirlanmasi, diizenlenmesi ve uygulanmasi sirecleri, veri temeline
dayandinlimali ve tim paydaslar dahil edilerek katilimcr siireclerle yapilmahdir
(Aksoy ve Arik, 2017).

Ogrenciler, yeni merkezi sinav sistemini TEOG sinavi ile kiyaslayarak bu
sinavin TEOG sinavina goére daha zor olacagmi, bu sinavda sorularin yanlis
cevaplandiriimasi halinde ilgili teste ait dogru cevap sayisindan yanhs cevap
sayisinin Ugte biri ¢ikarilarak hesaplanacagini belirtmislerdir. TEOG sinavinin iki
dénemde yapilmasi, her dénemde de sinavin iki giine yayilmasi &grenciler
tarafindan bir avantaj olarak dile getirilmistir. Bunu destekleyen arastirma
sonuclari da vardir. Sinavin iki dénemde yapilmasi, mazeret sinavinin olmasi
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TEOG sistemin giiclii 6zellikleri arasinda sayilmistir (Sad ve Sahiner, 2016; Oztiirk
ve Aksoy 2014). TEOG sisteminin baska olumlu bir tarafi da sinav puaninin
hesaplanmasinda sadece dogru cevaplarin dikkate alinmasidir. Bu durum
sorularin cevaplanmasi sirasinda dgrencileri cesaretlendirmektedir. Oysa merkezi
yerlestirme sinavinda, her dersin testine ait ham puan, ilgili teste ait dogru cevap
sayisindan yanlis cevap sayisinin ligte biri ¢ikarilarak hesaplandig; icin 6grenciler
icin strese sebep olabilmektedir. Ogrencilerin, &nceki sinav sistemlerini
distinerek boyle bir sonuca ulastiklari séylenebilir.

Yeni sinav sistemi ile 6grencilerin bir kisminin psikolojik agidan olumsuz
etkilendikleri, strese girdikleri, umutsuzluga kapildiklari Tablo 3’teki goriislerden
anlasilmaktadir. Belirtilen sikintilarin en énemli nedeninin sinav puaniyla smirh
sayida 6grencinin okullara vyerlestiriimesinden kaynaklanabilir. Ciinkd sinav
puaniyla yerlesen 6grenci orani toplam 6grencinin %10’u kadardir. Geri kalan
Ogrenciler de oturdugu adrese en yakin okullardan birine yerlesecektir. Sinavla
Ogrenci alan okullara talebin fazla olmasi, 6grenciler arasinda rekabeti, 6grenci
lzerindeki stresi, kayglyr ve umutsuzlugu arttiracagl disiiniilmektedir. Ciinki
puan Ustiinligliine gore okullara yerlestirme, okullar arasinda kati hiyerarsinin
olusmasina sebep olabilmektedir (Celik, Boz, Arkan ve Toklucu, 2017). Gerek
diinyada gerekse Tirkiye’de rekabet¢i bir anlayis s6z konusudur. Bu durum
egitim alanina yansimakta ve okulun is hayati (izerinde ¢ok etkili olacagina iliskin
genel bir kanaat olusturdugu icin (D6nmez, 2009) ister istemez okul se¢imi
strese ve kaygiya sebep olabilmektedir.

Merkezi vyerlestirme sinav sistemine iliskin 6gretmen ve G&grenci
gortslerine gore, 6grencilerin sosyal iligkilerinde sorun yasadiklari, yeteri kadar
sosyal etkinliklere zaman ayiramadiklar ve 6grencilerin bu durumdan rahatsiz
olduklart  belirtilmistir.  Akademik  sinavlar  bireyi  bilissel  acidan
degerlendirmektedir. Bunun sonucu olarak bireyin duyussal &zellikleri,
psikomotor ve sosyal becerileri ikinci plana atilmaktadir. Oysa egitimin temel
amac bireyi bir biitiin olarak gelistirmektir. Egitim siirecinde bireyin duygular ve
ruhunu gérmezden gelerek, salt biligsel gelisim odakh ana-akim egitim programi
anlayisiyla, bireyi biitiin yonlerden gelistirmenin mimkiin olmadig anlasilmistir
(Ozdas, Akpinar, Batdi, Karahan ve Yildinm, 2014). Ciinkii okulun gérevi bireyi
sadece akademik hayata hazirlamak degil, ayni zamanda yeteneklerini
gelistirmek ve sosyallesmesini saglamaktir (Balci, 2014). Ancak, sadece biligsel
bilginin 6l¢iildGga sinavlara yogun hazirliktan dolayr 6grenciler sosyal etkinliklere
katilamamakta, akranlariyla zaman gecirememektedir (Cemaloglu, 2018; Argon
ve Soysal, 2012). Bu durum ister istemez sosyal iliskilerin zayiflamasina neden
olmaktadir.

Merkezi yerlestirme sinav sitemine iliskin olumlu goris belirten 6grenci
gortsleri de vardir. Bu gorisler, toplam gorislerin yaklasik %10 kadaridir.
Ogrencilerin bir kismi calismak icin zaman kazandigini, bir kismi da sinava
girmesine gerek kalmaksizin ortadgretime kayit yapacagini belirtmistir. Bu
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durum &grenci agisindan degerlendirildiginde avantaj olarak degerlendirilebilir.
Ornegin uzak bir okula gitmedigi icin zaman kaybi yasamayacagi, homojen bir
akran grubunda, farkl yetenek ve becerilere sahip akranlarindan 6grenecegidir.

Merkezi yerlestirme sinav sisteminin 6gretmen ve 6grenci gorislerine
dayali olarak degerlendiriimesini amaclayan bu c¢alismada 6gretmen ve
6grencilerin yeni sinav sistemini olumlu bulmadiklar, bu sinavin &grencilerin
motivasyonunu, psikolojisini olumsuz etkiledigini, sinav kararinin zamansiz
alindigini, derse karsi ilgiyi azalttigini, strese sebep oldugunu, sosyallesmeyi
olumsuz etkiledigi yéniinde sonuglara ulasiimistir. Egitim politikasi veya sinav
sistemi ile ilgili bir degisiklik yapilacaksa 6ncelikle sistemin aksayan yonleri tespit
edilerek analizler yapilmali ve bu siire¢ zamana yayilmalidir. Katilimcr bir yontem
izlenmeli O6zellikle 6gretmen, O6grenci ve velilerin siirece aktif katihimi
saglanmalidir (Aksoy ve Arik, 2017). Bu agidan bakildiginda sistem degisiklerinin
zorlu bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Arastirma sonuclarina bagli olarak su éneriler
gelistirilebilir. Sinav sistemi ile ilgili degisikliklerde &grenci, veli, 6gretmen ve
sistemden etkilenen diger paydaslarin gériisleri katiimcr bir yéntemle alinmali,
bu tir degisikliklerden (st diizeyde fayda saglamak icin yeteri sinav sistemleri
yeteri kadar tartisiimali, 6grencilerin motivasyonunu ve psikolojisini olumsuz
etkileyecek stirpriz ve ani degisikliklerden kaginilmalhidir.
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STRUCTURED ABSTRACT
Purpose of the Study

High School Entrance Exam consists of two parts as verbal and
numerical. In the verbal section, Turkish, education of religion and ethics, T.R.
history of revolution and Kemalism and foreign language; in the numerical
section, there are questions about mathematics and science. Exam questions are
prepared in accordance with the objectives determined in the curriculum of the
8th grade courses in order to measure the students' reading comprehension,
interpretation, inferring, problem solving, analysis, critical thinking, scientific
process skills (MEB, 2018a).

Conditions which are continuously changing and developing bring
differentiation. This differentiation is also reflected in educational systems. In
this research, it is aimed to reveal the opinions of teachers and students about
the High School Entrance Exam. It is thought that the results obtained by the
research will fill an important gap in the literature. In this regard, the general aim
of the study is to evaluate the entrance to high schools based on the views of
teachers and students. The following questions were sought in response to this
general purpose:

1. How do teachers and students evaluate the High School
Entrance Exam?

2. How does the High School Entrance Exam affect students
according to the teachers and students?

Method

The case study design of the qualitative research method was used in
the study. The case study is a qualitative study pattern that evaluates a current
phenomenon within its real life framework (Yildirim ve Simsek, 2018). In the case
study pattern, since the data is obtained in detail, it allows the researcher to
understand and question the events in depth (Patton, 2002). In the research,
taking the opinions of teachers and students, in-depth study was conducted. As
a result, the data on the High School Entrance Exam were obtained from the
views of teachers and students. The research was conducted in April and May,
2018.

The study group consists of 60 students and 47 teachers working in five
different secondary schools in Kiziltepe, Mardin in the 2017-2018 academic year.
The study group is formed by purposeful sampling method. Purposive sampling
can be expressed as a sampling case (Patton, 2002), which allows for in-depth
study of situations thought to have rich knowledge. The reason why the
researcher chose purposive sampling method is to visit schools through teacher
candidates' training and seminar, etc. studies and access to these schools more
easily. In the purposive sampling, the researcher takes samples from those who
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are the most appropriate for the purpose of the research by using his | her
judgment on who will be selected.

The data of the study has obtained by the interview form developed by
the researcher. The data collection tool consists of two semi-structured
interview forms. In the interview form, the following questions 1. What is your
opinion about the LGS exam?, 2. What do you think about the psychological and
social conditions (attitude, behavior, socialization, motivation, etc.) of the
students who take the LGS exam?" were asked to the teachers and students.

The views of the teachers and students about the High School Entrance
Exam were subjected to content analysis. The results were coded and themed.
Tables were created based on the views of teachers and students. Two themes
and four sub-themes were obtained from the data. Direct quotations from the
views of teachers and students have been made and these quotations are
directly included in the findings section. Content analysis method was used to
analyse the data. Content analysis consists of the rotational movement between
concept development, sampling, data collection, data coding, data analysis and
interpretation. The aim is to be systematic and analytical. Although categories
and variables may guide at first, some are allowed to appear throughout the
study. For this reason, content analysis deals with the stable discovery and
constant comparison (Altheide, 1987; 68) of relevant situations, settings, styles,
images, meanings and differences. The processes carried out within the
framework of content analysis are based on interpretation by combining data
similar to each other within the framework of specific concepts and themes and
by organizing them in a way that the reader can understand (Yildirm ve Simsek,
2018).

Results

This research was carried out to reveal the opinions of secondary school
teachers and students about LGS system. When the opinions of the teachers are
examined, it is seen that the opinions about the new exam system and the
effects of the exam on students are mostly negative. Teachers have made
negative evaluations regarding the exam due to various reasons and stated that
the placement without examination is inappropriate, some lessons are less
important, the exam decision is taken untimely, the exam would cause an
increase in the number of subjects due to the year-end of the exam, there are
uncertainties about the exam, the examination has a negative effect on the
students, decreases the motivation of the students and the interest in the
lesson, causes stress and negative effect on socialization.

The second theme of the study was based on student views. A
significant number of the students stated that they were prepared considering
the TEOG exam, but a new examination system was taken with a sudden change
and this decision was taken untimely and they were negatively affected by



system change. When the students' opinions are examined, they stated that the
questions in this exam would be more difficult than the TEOG exam, the
questions answered wrong in this exam will eliminate the right questions and
some of the students are affected negatively by the new examination system.
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