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Oz

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin proje algist ile rehberlik ettikleri proje ¢aligmalarina iliskin goriislerinin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nitel aragtirma yontemi desenlerinden durum galismasi kullanilmis olup
2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya ilinin farkl: ilge ve okullarinda gorevlerine devam eden 82 fen bilimleri
O0gretmeni ile galigma yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak metafor formu ile yazili goriis sorular
formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi yiiriitiilmiigtiir. Caligmaya katilan 82 fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan “proje” kavramma iliskin 68 adet metafor iiretildigi, metaforlarin ise “6grenmeye yardimci” kategorisi
altinda yogunlastig1 belirlenmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmen adaylarmin (%17,07) metafor iiretmede
zorlandiklar1 tespit edilmis ve bu durum ise Ogretmenlerin proje kavramina iliskin algilarinin yeterli diizeyde
olmadigimi gostermistir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin ¢ogu proje calismalarinin, dgrencilerin merak ve arastirma
duygusunu gelistirerek 6zgiin fikirler iiretmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenleri proje
caligmalarinda en ¢ok malzemeye ve veri toplama aracina ulagsma ile &grencilerin siireyi iyi degerlendirememe
noktasinda problem yasadiklarini (%45,12); bu problemlerin ¢dziimiine yonelik ise proje atdlyelerinin kurulmasini ve
ogrencilere proje siiresince rehberlik edilmesini dnermislerdir. Elde edilen veriler 1s18inda gerekli 6neriler yapilmustir.
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Abstract

In the study, it is aimed to examine the project perceptions of science teachers and their views on project studies they
guide. The study was conducted with 82 science teachers working in different districts and schools of the province of
Malatya in the school year of 2018-2019 by using case study, which is among qualitative research method designs.
The sample group was determined using the criterion sampling method, which is among purposeful sampling
methods. In the study a metaphor form and a written view questions form were used as the data collection form. The
content analysis was conducted in the analysis of the data. It was determined that the 82 science teachers who
participated in the study produced 68 metaphors concerning the concept of “project” and the metaphors intensified
under the category of “support in learning”. In addition, it was determined that some of the preservice teachers
(17.07%) had a difficulty in producing metaphors, which shows that the teachers did not have sufficient perceptions
concerning the concept of project. Also, majority of the teachers indicated that project studies developed students’
sense of curiosity and investigation and helped them produce distinctive ideas. The science teachers stated that they
faced the greatest problem at the point of accessing to materials and data collection tools and failing to use the time
by students well in project studies (45.12%). In order to solve these problems, they recommended establishing project
workshops and guiding students throughout the project. In the light of the data acquired, necessary recommendations
were made.
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Giris

Egitim ortamlarinda uzun yillar boyunca bilginin 6gretilmesi benimsenmis ve 6grenmelerle
birlikte elde edilen sonuclar dikkate alimmustir (Zelyurt ve Ozbek, 2018). Ancak bilgiden ziyade
bilginin igsellestirilmesinin 6nemli oldugu giiniimiizde egitim alaninda yeniliklere gidilmis ve
bireylere 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi amaglanmistir (Allison, 2018; Velegol ve
Zappe, 2015). 21. yiizy1l becerilerinin ortak bir tanimi olmamakla birlikte genel olarak
“ogrenme ve yenilik”, “kariyer ve yasam” ile “dijital okuryazarlik” becerilerini ifade etmektedir
(Trilling ve Fadel, 2009). Ayrica 21. ylzyil becerileri; bilginin harmanlanmasini, galigma
alanindaki yetkinlikleri, giinliikk ve ¢alisma aninda yasanan problemleri ¢ézme ve basariya
ulagma becerilerini de icermektedir (Ledward ve Hirata, 2011). Dolayisiyla temel ve uygulamali
becerileri igeren ve yeni sanayi devrimine bireylerin uyum saglayabilmeleri i¢in sahip olmalar1
gereken Ozellikleri ifade eden 21. yilizy1l becerileri birgok alt temadan meydana gelmektedir
(Kelesoglu ve Kalayci, 2017).

21. Yiizy1l Beceri Ortaklhigt (2009) 21. yiizyil becerilerini; yasam, kariyer, bilgi,
teknoloji, medya, 6grenme, yenilenme becerileri temalar1 altinda toplamistir. Bu ana temalar
altinda ise; yaraticilik, elestirel diisiinme, yenilik, adapte olabilirlik, isbirligi, problem ¢6zme,
iletisim, medya, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, kendini yonetme, esneklik, giriskenlik, liderlik,
sosyal ve Kkiiltiirleraras1 beceriler, sorumluluk, {iiretkenlik gibi alt boyutlara yer verilmistir
(Partnership for 21st Century Skills, 2009). Bu becerilerin bireylere kazandirmasina yonelik
yliriitiilen egitim faaliyetleri yapilandirmaci kuramin daha fazla benimsenmesini (Okumus ve
Doymus, 2018) ve tiim egitim alanlarinda yeniliklerin ve diizenlenmelerin yapilmasini zorunlu
kilmistir (Atabek-Yigit ve Balkan-Kiyici, 2018). Bu alanlardan birisi de Olgme ve
degerlendirme olup geleneksel 6lgcme ve degerlendirme yontemlerine ek olarak alternatif 6lgme
ve degerlendirme uygulamalar1 da egitim faaliyetlerinde yerini almistir (Gomleksiz, Sinan ve
Demir, 2010).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri, 6grencilere beceri, bilgi ve tutumlarimi
sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme ortamlart sunarak (Ar, 2010; MEB, 2018)
Ogrencilerin diigiincelerini rahat bir sekilde ifade etmelerine (Yildiz ve Uyanik, 2004), duyussal
ve lst diizey becerilerin 6l¢iilmesine de yardimeir olmaktadir (Hodges, Lamb, Brown ve Foy,
2005). Alternatif dlgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerine; 6z degerlendirme, 6grenci
tiriin dosyalar1, akran degerlendirme, kontrol listeleri, dereceleme &lgekleri, yapilandirilmig grid,
poster, performans ve proje calismalar1 6rnek verilebilir (Egodawatte, 2010). Bu alternatif
olgme ve degerlendirme yontemlerinden birisi de 6grencilere yeni bilgilere ulasma ve bu bilgiyi
sunma firsati veren, giinlilk hayatta yer alan problemlerin ¢dziimiinde elestirel ve yaratici
diistinme becerileri kazandiran proje ¢aligmalaridir. Giiniimiiz egitim sisteminde énemli bir yere
sahip olan proje ¢aligmalarinin yogun bir sekilde kullanildigi derslerin basinda fen bilimleri
dersi gelmektedir (Sokur, 2018).

Ulkemizde fen bilimleri gretim programinda 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu, isbirligine, arastirmaya, sorgulamaya ve bilginin transfer edilmesine dayali 6gretim
stratejileri temel alinmistir (Evmez, 2018). Bu kapsamda dgrencilere 21. yiizyil becerilerini
kazandirmayr hedefleyen fen bilimleri dersinde proje ¢alismalarinin  yiriitilmesi
ongoriilmektedir (MEB, 2018). Ciinkii proje ¢alismalar1 ifade edilen becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in etkili ve alternatif 6lgme degerlendirme ydntemlerinden birisidir (Fallik,
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Eylon ve Rosenfeld, 2008). Bununla birlikte 6grencileri siirece dahil ederek kalict 6grenmelerin
gerceklestirilmesinde bilylik bir éneme sahip olan proje calismalarinda Ogretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Ancak Ogretmenlerin proje gorevleri siiresince birgok zorluklarla
karsilastiklar1 goriilmektedir (Bayat ve Sentiirk, 2015). Ogretmenlerin; dgrenciye uygun proje
gorevi vermede, proje siirecini yonetmede (Nacaroglu ve Mutlu, 2018), 6grenci gruplarinin
olusturulmasinda, projelerin raporlastirilmasinda, O6grenciye rehberlikte, proje gorevini
degerlendirmede sorun yasadiklar1 bir¢ok ¢alismada ortaya konmustur (Akbas ve Gengtiirk,
2013; Oztuna-Kaplan ve Diker-Coskun, 2012; Uzal, Erdem ve Ersoy, 2012). Bu problemlerin
¢coziimiine yonelik ise Ogretmenlere gerekli egitimlerin verilmesi Onerilmektedir (Neukom,
2000; Zimbicki, 2007). Bununla birlikte alan yazin incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin
proje calismalarina yonelik algisinin nasil oldugunu inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Dolayisiyla yogun bir sekilde proje c¢aligmalarimin yiiriitiildiigii fen bilimleri dersini veren
Ogretmenlerin proje calismalarimi saglikli yiirtitebilmeleri i¢in oncelikle proje calismalarina
yonelik algilarinin tespiti, bu ¢alismanin bir kismimi olusturmaktadir. Ogretmenlerin proje
calismalarina yonelik algilariin tespitinde en iyi yollardan birisi sahip olduklar1 metaforlardir
(Carpenter, 2008).

Metaforlar, anlam bakimindan benzerlik gosteren iki yapmnin birlikte kullanilmasim
ifade eder (Giiltekin, 2013) ve kisilerin belli bir olguya yiikledikleri anlami ortaya koymada
etkilidirler. Ayrica metaforlar, 6zellikle 6gretmenlerin ve Ogrencilerin ifade etmek istedikleri
seyleri anlagilir ve kisa bir sekilde agiklamalarina ve diisiincelerini 0zgir bir sekilde
belirtmelerine firsat verirler (Tompkins ve Lawley, 2002). Dolayisiyla bu g¢alismanin ilk
kisminda fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilere 21. yiizy1l becerilerini ve farkli bilimsel
bakis acis1 (Onen-Oztiirk ve Aglarci, 2019) kazandirmada etkili yollardan birisi olan proje
calismalarina yonelik metaforik algilarini incelemek amaglanmistir. Diger taraftan fen bilimleri
Ogretmenlerinin proje c¢aligsmalari esnasinda yasadigir problemlerin tespiti ve bu problemlere
yonelik Ogretmenlerin ¢6ziim Onerilerinin degerlendirildigi ¢alismalarin ¢ok az oldugu da
goriilmektedir (Coruhlu, Er Nas ve Cepni, 2009). Calismanin diger kisminda ise fen bilimleri
ogretmenlerinin rehberlik ettikleri proje ¢aligmalarinin yararlarina, proje c¢aligmalarinda
karsilagtiklar1 giicliiklere ve ¢oziim Onerilerine yonelik goriisleri incelenmistir. Dolayisiyla
yuriitillen bu c¢aligmada, fen bilimleri dgretmenlerinin proje algilart ile proje galismalarinda
karsilagtiklar1 problemlere ve bu problemlerin ¢6ziimiine yonelik onerilerinin nasil oldugunun
incelenmesi amaglanmigtir. Elde edilen sonuglarin; derslerinde yogun bir sekilde proje
caligmalarini kullanan fen bilimleri 6gretmenlerine, fen bilimleri alaninda proje calismalari
yapmak isteyen Ogrencilere ve bu alanda c¢alisan aragtirmacilara yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Buradan hareketle agagida ifade edilen problemlere cevap aranmistir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin proje kavramina iligkin ifade ettikleri metaforlar nelerdir?
Bu metaforlar ortak 6zellikler bakimimndan hangi kavramsal kategoriler altinda ifade
edilebilir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin proje ¢aligmalarinin yararlarina iligkin goriisleri nelerdir?

3. Fen bilimleri &gretmenlerinin proje calismalan siirecinde kargilastiklart problemler
nelerdir?

4. Fen bilimleri dgretmenlerinin proje caligmalari siirecinde karsilastiklari problemlere
iligkin ¢6ziim Onerileri nelerdir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemi desenlerinden ‘“durum ¢alismasi” kullanilarak
ylritiilmistir. Durum g¢alismasi; gilincel bir olgu ya da olay1 kendi gercek yasam cergevesi
icinde c¢alisan ve arastirmacilara olgu ve olayin ayrintili incelemesine imkan veren nitel
arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada da fen bilimleri 6gretmenlerinin
proje algilar1 ve proje calismalari siirecinde karsilastiklart problemler ve ¢oziim Onerileri
arastirilmak istendiginden durum ¢alismasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 6gretim doneminde Malatya ilinin farkli ilge ve
okullarinda gorev yapan 82 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin g¢aligma
grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Ol¢iit drneklemede, drneklem birimleri belli 6zellikleri biinyesinde barindiran kisiler,
nesneler ve olaylardan meydana gelir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Bu kapsamda arastirmanin
calisma grubu belirlenirken; okullarinda yiiriitilen fen bilimleri proje c¢alismalarinda
danismanlik gorevini tistlenmis ve proje caligmalarina yonelik belli egitimi ve tecriibesi olan fen
bilimleri 6gretmenleri tercih edildiginden calisma grubunun belirlenmesinde Sl¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere yonelik demografik bilgiler Tablo
1’de verilmistir:

Tablo 1. Katimcilara ait Demografik Bilgiler

Demografik ozellikler f % f %
Cinsiyet Mesleki deneyim

Kadn 47 57,31 1-10 y1l 22 27,83
Erkek 35 42,69 11-20 y1l 40 47,78
Yas 21 ve yukarisi 20 24,39
20-30 13 15,85 Ogrenim Durumu

31-40 39 47,56 Lisans 73 89,02
41 ve yukarisi 30 36,59 Yiiksek Lisans 9 10,98

Tablo 1 incelendiginde arastirmada yer alan katilimcilarin %57,31°1 kadin, %42,69’u
erkek bireylerden olustugu goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin 22’si 1-10 yil arast,
40’1 11- 20 y1l aras1, 20’si ise 21 y1l ve daha fazla siire fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev
yapmuglardir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama aracit olarak metafor formu ile yazili goriis sorulart formu
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan form iki kistmdan olusmaktadir. ilk kistmda katilimeilara
ait demografik bilgiler, ikinci kistimda ise katilimcilarin proje algilarini tespit etmek i¢in metafor
cimlesinden ve proje c¢alismalarina yonelik goriislerini aktarmalar1 igin a¢ik uglu li¢ adet
sorudan olusmaktadir. Bu kapsamda oncelikle katilimcilara “Proje.............ccceouevie...
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’»

.gibidir/benzemektedir.Ciinkii... climlesini tamamlamalar1
istenmistir. Daha sonra “Okulunuzda rehberllglnl yaptzglnlz proje ¢alismalarimin (Odevlerinin)
yararlart hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Ogrenci, 0grenme alani ve dgretmen agisindan
degerlendiriniz.”,  “Proje  ¢alismalarinda  nasil  problemlerle  karsilasiyorsunuz?”,
“Karsilastiginiz problemlere ydnelik ¢oziim oneriniz nelerdir?” sorularin1 cevaplamalar
istenmistir. Ogretmenlerin proje kavramna yonelik algilart proje calismalarini saglhikl
yiirlitebilmeleri noktasinda énemli oldugundan metafor formu ile proje calismalarina yonelik
acik uglu sorular bir arada verilmistir. Ayrica form, alaninda uzman iki fen egitimcisinin
goriislerine sunulmustur. Veri toplanmasi siirecinde 0gretmenler ile yiiz ylize iletisime gecilmis

ve dgretmenlerin formu rahat bir sekilde doldurmalari igin sessiz bir ortam tercih edilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi ydntemi kullanilmistir. Igerik analizi, elde edilen verilerin
kategorilendirilmesi, bu kategorilerin kodlamalarla daha kiiciik yapilar halinde sistematik bir
sekilde ifade edilmesidir (Biiyiikdztiirk vd., 2012). Ilk olarak metaforlarin analizinde; kodlama
ve ayiklama, 6rnek metafor derleme, kategori gelistirme, gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi ve
verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi agamalarinin izlendigi tespit edilmis ve bu kapsamda
analizler yiiriitiilmiistiir (Ozbugutu, 2018). Bunun i¢in arastirmanin ilk kismini olusturan fen
bilimleri 6gretmenlerinin proje kavramina iligkin iirettikleri metaforlar incelenmis ve uygun
olmayan metaforlar elenmistir (Ekici, 2016). Her bir forma gizlilik kapsaminda K1, K2,
K3...K82 seklinde numaralar verilmistir. Metaforlar tekrar incelenerek bulgular kisminda
metaforu temsil edecek 6rnek metaforlar belirlenmistir. Metafor ve metaforu gerekcelendiren
climleler tek tek incelenerek metaforlar kategoriler altinda ifade edilmistir. Bu kapsamda;
ogrenmeye yardimci, emek harcama, tasarim, sire¢, mutluluk kaynagi ve gereksiz/faydasiz
seklinde alt1 kategori tespit edilmistir. Ayrica yiiriitiilen analiz siirecinde giivenirligi saglamak
adina metaforlar ve yer aldiklar1 kategorilere yonelik alaninda uzman fen egitimcisinin
gortislerine bagvurulmustur (Miles ve Hubermann, 1994). Daha sonra her bir metafor bilgisayar
ortamina aktarilmis ve metaforlara ait frekans degerleri hesaplanmistir. Aragtirmaya katilan fen
bilimleri 6gretmenlerinin proje ¢alismalarina iligkin goriislerini derinlemesine incelemek igin
acik uglu sorulara verilen cevaplara icerik analizi yapilmistir. Bu kapsamda her bir soruya
verilen cevaplar incelenmis olup kodlar ve kategoriler altinda katilimeir goriisleri ifade
edilmistir. Her bir kod ve kategoriye yonelik elde edilen veriler i¢in uzman goriisii alinmistir.
Bununla birlikte bulgular kisminda her bir koda yonelik frekans degerleri ve o kodu ifade eden
ornek katilimcr climlelerine yer verilmistir. Belirlenen koda yonelik 6rnek katilimer goriigleri
bulgular kisminda dogrudan aktarilmustir.

Bulgular
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Proje Kavramna iliskin Metaforik Algilari

Bu calismaya katilan 82 fen bilimleri 6gretmeni tarafindan proje kavramina iliskin 68 adet
metafor trettikleri belirlenmistir. Bu metaforlar ve her bir metaforun 6gretmen adaylar
tarafindan tekrarlanma sayis1 Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2. Proje Kavramna iliskin Ogretmen Metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Gelisim 3 Yap/6gren 1 Tecriibe 1
Yemek 3 Ayna 1 Seyirci Jokeri 1
Tasarim 3 Tekerlegin icadi 1 Yemek yemek 1
Takim c¢aligmast 3 Yazili 1 Kanunun ag¢iklanmasi 1
Hayal giicti 2 Cars1 1 Beceri 1
Hayat 2 Nano teknoloji 1 Diis 1
Yeni Uriin 2 Doga 1 Plan 1
Cicek 2 Okul 1 Arastirma 1
Sanat 2 Kiiresel farkindalik 1 Insan 1
Uretim 2 Betimleme 1 Yillik 6dev 1
Tohum 1 Sinav 1 Yasamin kolaylagmast 1
Angarya 1 Pratik 1 Matematik problemi 1
Uriin giincellemesi 1 Ogretmen 1 Sabun kopiigii 1
Yolculuk 1 Gelecek 1 Yapboz 1
Sonsuz olasiliklar 1 llim diinyasina adim 1 Hayal 1
atmak
Cocuk 1 Ozgiin calisma 1 Kaliteli yasam 1
Eser 1 Glines 1 Arastirma 6devi 1
Uygulamali 6grenme 1 Ogrenme 1 Uretkenlik 1

Tablo 2 incelendiginde fen bilgisi O0gretmen adaylarimin 68 metafor {rettikleri
goriilmektedir. Bu metaforlardan; gelisim, yemek, tasarim ve takim ¢alismas: metaforlarinin ig,
hayal giicii, hayat, yeni iiriin, ¢i¢ek, sanat Ve iiretim metaforlarimin iki, belirlenen diger
metaforlarin ise katilimcilar tarafindan bir kez tekrar edildigi tespit edilmistir.

Metaforlarin Kategorilendirilmesi

Arastirmada “Fen bilimleri ogretmenlerinin iirettikleri metaforlar ortak ozellikler bakimindan
hangi kavramsal kategoriler altinda ifade edilebilir?” sorusuna cevap aranmustir. Igerik analizi
sonucu fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan belirlenen ve arastirmaya dahil edilen metaforlar
“ogrenmeye yardimci, emek harcama, tasarim, siire¢, mutluluk kaynagi ve gereksiz/faydasiz”
seklinde alt1 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerde yer alan metafor sayilari,

ylizdeleri ve kavramsal kategorilere uygun drnek metafor ciimleleri Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Proje Kavramina iliskin Metaforlarin Kavramsal Kategorileri

Metaforlar
f % Ornek metafor
Proje 6gretmen gibidir. Ciinkii dgrencilerin bilgi sahibi
olmasi i¢in verilir.
Proje tohum gibidir. Ciinkii emek verirsiniz, sabretmeyi

Kategoriler

Ogrenmeye yardimei 21 30,89

Emek harcama 13 1912 . " . . ST
Ogrenirsiniz ve filizlendigini gériince mutlu olursunuz.
Tasarim 12 17.65 Prqje hayg.l glicti gibidir. Ciinkii 6zgiin, kendince yeni
fikirler ve iiriinler ortaya koyarsin.
Siirec 10 14,70 Proje ¢icek g1b1.d1r. Ciinkii bir ¢icegi biiyiimesi gibi her
asamasinda belli agsamalar vardir.
Mutluluk kaynag 6 8,82 Proje yemek gllf')l('ill‘. Ciinkii hazirlarken bile her aninda
sonuca ulagmak i¢in mutluluk yasarsin.
Gereksiz/Faydasiz 6 8,82 Proje angarya gibidir. Ciinkii 6grencilerin 6nemsemedigi,

sadece e-okula not giriginin yapilmasi igin bir seydir.

Tablo 3 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin; “Ogrenmeye yardimct” Kategorisi

’

altinda en c¢ok metafor tirettikleri (%30,89), “Gereksiz/Faydasiz” ve “Mutluluk kaynagi’
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kategorileri altinda ise en az metafor trettikleri (%8,82) goriilmektedir. Farkli uzmanlarin
incelemeleri sonucu kategorilere yerlestirilen 6grenci metaforlar1 ve bu metaforlara yonelik
ornekler sirastyla verilmistir:

Ogrenmeye yardimct olmasi yoniinden proje calismast

Ogrenmeye yardimci kategorisi altinda 21 metafor belirlenmistir. Bu metaforlardan gelisim ve
takim calismas1 metaforu iki kez tekrarlanirken, diger metaforlar katilimcilar tarafindan birer
kez ifade edilmistir. Bu kategori altinda yer alan 6gretmen metaforlar1 Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. “Ogrenmeye yardimc1” Kategorisine Ait Ogretmen Metaforlar
Ogrenmeye yardimei

Metafor f Metafor f Metafor f
Gelisim 2 Ogretmen 1 Tecriibe 1
Takim galismasi 2 Pratik 1 Uriin giincellemesi 1
Aragtirma 1 Okul 1 Cocuk 1
Giines 1 Cars1 1 Tasarim 1
Uygulamali 6grenme 1 Beceri 1 Kanunun agiklanmasi 1
Uretkenlik 1 Gelisim 1 Insan 1
Sanat

Ogrenmeye yardimci kategorisine ait 6rnek dgretmen metaforlar1 asagida verilmistir:
Proje giines gibidir. Ciinkii projeler 6grencilere 151k yayar ve gercekleri ogretir (K4),

Proje iiretkenlik gibidir. Ciinkii kisinin yaraticihgini on plana ¢ikarr ve yeni bilgilere
ulagmasina firsat verir (K6),

Proje kanunun agiklanmas: gibidir. Ciinkii yapilan kanunun iyi anlagilmasini saglar (K11),
Proje okul gibidir. Ciinkii yeni ve farkli 6grenme imkanlar: sunar (K14),

Proje takam ¢aliymast gibidir. Ciinkii herkesin kendi fikirlerini tek bir seyin icine koymasina ve
baskalarimin neler diigiindiiklerini gérebilme firsati verir (K18),

Proje insan gibidir. Ciinkii konu iistiinde ¢alistikca kesfedilmeyen yeni bilinmeyenler ortaya
¢tkar (K19).

Emek harcama yoniinden proje calismast

Emek harcama kategorisi altinda o6gretmenlerin 13 metafor {irettikleri belirlenmistir. Bu
kapsamda Ogretmenler projelerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin belli bir g¢aba
gosterilmesi gerektigine vurgu yaptiklart goriilmektedir. Bu kategori altinda yer alan 6gretmen
metaforlart Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. “Emek harcama” Kategorisine Ait Ogretmen Metaforlari
Emek harcama

Metafor f Metafor f Metafor f
Kaliteli yagam 1 Takim ¢aligmasi 1 Eser 1
Hayal 1 Doga 1 Ozgiin galisma 1
Hayat 1 Hayal giicii 1 Kiiresel farkindalik 1
Yemek yemek 1 Tohum 1 Betimleme 1
Sinav 1

“Emek harcama” kategorisine ait drnek 6gretmen metaforlar: asagida verilmistir:

Proje hayal giicii gibidir. Ciinkii hayal edebildigin kadar proje yapabilirsin (K22),



Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Proje Calismalarina iliskin Algilarinin ve Gériislerinin Incelenmesi 255

Proje sinav gibidir. Ciinkii calismak gerekir (K27),
Proje hayat gibidir. Ciinkii hayatin her alaninda yasantimin giincellenmesi gerek (K29),
Proje hayat gibidir. Ciinkii gerceklestirebilmek icin ¢alismak gerekir (K30),

Proje kaliteli yagam gibidir. Ciinkii merakla baslayan proje ¢alismalart kaliteli olabilmesi i¢in
calisma yapmak gerekir (K34),

Tasarum yoniinden proje calismasi

Tasarim kategorisi altinda 6gretmenlerin 12 metafor iirettikleri tespit edilmistir. Ogretmenler bu
kategori altinda proje ¢alismalarinin bir iiriin tasarim1 olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Bu kategori
altinda yer alan 6gretmen metaforlar1 Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. “Tasarim” Kategorisine Ait Ogretmen Metaforlar

Tasarim
Metafor f Metafor f Metafor f
Tasarim 2 Nanoteknoloji 1 Ayna 1
Yeni Uriin 2 Sanat 1 Cicek 1
Yap-boz 1 Uretim 1 Yagamin kolaylasmasi 1
Hayal giicii 1

“Tasarim” kategorisine ait drnek 6gretmen metaforlar1 asagida verilmistir:
Proje ¢icek gibidir. Ciinkii yeni ¢icekler meydana getirirler (K36),
Proje yeni tiriin gibidir. Ciinkii kisinin bilgi ve tecriibesinin sonucu ortaya ¢ikan tiriindiir (K38),
Proje sanat gibidir. Ciinkii kisi kendi karakterini yansitarak dzgiin tiriinler ortaya koyar (K43),
Proje ayna gibidir. Ciinkii ne yaparsan yap kendinden bir sey ve iiriin ortaya koyarsin (K46),

Proje iiretim gibidir. Ciinkii var olan sorunlara ¢oziim iiretmek ve yeni geyler ortaya koymak
projeyle olur (K44).

Siire¢ yoniinden proje calismast

Siire¢ kategorisi altinda Ogretmenlerin 10 metafor iirettikleri tespit edilmistir. Metaforlar
incelendiginde, 6gretmenlerin proje ¢alismalarinin belli asamalari olan ve belli bir siireci iceren

caligmalar oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu kategori altinda yer alan 6gretmen
metaforlar1 Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7. “Siirec” Kategorisine Ait Ogretmen Metaforlar

Siire¢
Metafor f Metafor f Metafor f
Arastirma 6devi 1 Yolculuk 1 Gelecek 1
Plan 1 Hayat 1 Sonsuz olasiliklar 1
Cigek 1 Yap/dgren 1 Uretim 1
Ogrenme 1

“Siire¢” kategorisine ait ornek 6gretmen metaforlar1 asagida verilmistir:

Proje plan gibidir. Ciinkii belli adimlarin birlesmesinden meydana gelen belli bir siirectir

(K48),
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Proje yolculuk gibidir. Ciinkii yola ¢iktiginizda belli siirede gorerek, yaparak yasayarak sonuca
ulasirsiniz (K50),

Proje hayat gibidir. Ciinkii karsilasilan problemler belli asamalardan gegerek ¢oziiliir (K51),
Proje gelecek gibidir. Ciinkii gelecegin planlanmast gibi proje de plan ve asama igerir (K53).
Mutluluk kaynagi yoniinden proje calismast

Mutluluk kaynagi kategorisi altinda Ogretmenlerin 6 metafor trettikleri tespit edilmistir.
Metaforlar incelendiginde Ogretmenler, proje calismalarimin insanlara mutluluk getirdigi
yoniinde fikirlerini ifade etmislerdir. Bu kategori altinda yer alan 6gretmen metaforlar1 Tablo
8’de verilmistir:

Tablo 8. “Mutluluk Kaynag” Kategorisine Ait Ogretmen Metaforlar

Mutluluk Kaynagi
Metafor f Metafor f Metafor f
Yemek 1 _ Dis 1 Lezzetli yemek 1
Matematik problemi 1 llim du;ltyrﬁzll?a adim 1 Tekerlegin icadi 1

“Mutluluk kaynag1” kategorisine ait 6rnek 6gretmen metaforlart asagida verilmistir:

Proje yemek gibidir. Ciinkii hazirlarken bile her aminda sonuna ulasmak i¢in mutluluk yasariz
(K56),

Proje diis gibidir. Ciinkii hayal ile proje yaparken yasarsiniz mutlulugu (K58),
Proje lezzetli yemek gibidir. Ciinkii tadina varinca vazgegemezsin (K60),

Proje tekerlegin icadr gibidir. Ciinkii projeler ilerledikce ve gelistikce hayatina renk katar
(K61).

Gereksizlfaydasiz yoniinden proje calismasi

Gereksiz/Faydasiz kategorisi altinda Ogretmenlerin 6 metafor Urettikleri tespit edilmistir.
Metaforlar incelendiginde Ogretmenler, proje caligmalarinin 6grenciler agisindan sadece not
amagli oldugu, belli bir getirisi olmadig1 yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu kategori
altinda yer alan 6gretmen metaforlar1 Tablo 9’da verilmistir:

Tablo 9. “Gereksiz/Faydasiz” Kategorisine Ait Ogretmen Metaforlar

Gereksiz/Faydasiz
Metafor f Metafor f Metafor f
Angarya 1 Yemek 1 Yillik 6dev 1
Yazili 1 Seyirci Jokeri 1 Sabun kopiigii 1

“Gereksiz/Faydasiz” Kategorisine ait 6rnek 6gretmen metaforlari asagida verilmistir:

Proje yullik 6dev gibidir. Ciinkii bizim dénemde de her 6grenci yillik édev almak zorundaydi.
Yani pek bir faydasi yok (K62),

Proje sabun kopiigii gibidir. Ciinkii 6nce parlatilir ama sonuca ulagamaz (K63),

Proje seyirci jokeri gibidir. Ciinkii ders notu diisiik olan bir égrenci proje sayesinde dersten
gegebilir. Hi¢hir faydasi yok (K64),

Proje yemek gibidir. Ciinkii sadece ogrencinin notunun yiikselmesi igin gerekli (K65).
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Proje Calismalarimin Yararlari

Ogretmenlerin proje kavramina iliskin algilarim metaforlar yoluyla ortaya koyduktan sonra,
ogretmenlere “Okulunuzda rehberligini yaptiginiz proje ¢alismalarimin (6devlerinin) yararlar
hakkinda diisiinceniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan
verilen cevaplara icerik analizi yapilmis ve proje calismalarinin yararlar1 kategorisi altinda elde
edilen kodlar Tablo 10’da verilmistir:

Tablo 10. Proje Calismalarinin Yararlan

Kodlar f % Ornek ciimle
Merak ve aragtirma Ogrenci bir probleme ¢dziim bulmanin mutlulugunu
o 16 1951
duygusunu gelistirir yagsar (K7)
Ogrencinin  6zgiin fikirler Ogrenciye vyaratict diisiinceye ve oOzgiin fikirler

uretmesini destekler 11 13,41 sunmasina firsat verir (K54)
Kalict 6grenmeye yardimet Fen dersinin soyut konularini somutlastirma etkisiyle
10 12,19 s .

qlur anlamay1 ve kalic1 8grenmeyi saglar (K20)

Ogrenciyi 6grenme siirecine 8 975 Ogrencilerin daha aktif olmalarini proje ¢alismalarinda

dahil eder. ' aktif gorev almalarin destekler (K19)

Mutlulugu arttirir 7 8,53 Fa}rkh caligmalar yapilarak keyifli ve eglenceli
ogrenmeye yardimet olur (K18)

Farkli diisinme becerisi 6 731 Ogrencilere yaratici diisiinme, bilimsel diisiinme gibi

kazandirir ' farkli diisiinme becerisi kazandirir (K54)

Ogretmenleri  arastirmaya 4 Ogretmenlere de faydast olan proje calismalari

tesvik eder 4,87  arastirma duygusunu gelistirir (K1)

Hayal diinyalarmi Ogrenciler proje hazulark@ farkli bir boyuta geciyor

. iy 3 3,65 ve hayal diinyalarin1 genisletmek zorunda kaliyorlar

zenginlestiriyor (K57)

Ozgitveni artirir 3 3,65 PrOJe.l.er '.ogrgnglnln yapabilecegini, basarabilecegine
olan 6zgiivenini artirir (K10)
Proje  ¢alismalarinda  ciddi  bir  aragtirmaya

Bir  faydasi  oldugunu 14 1772 yonlendirecek bir durum séz konusu degildir ve

distinmiiyorum ciddiye alinmadigindan tatmin edici olmamaktadir

(K63)

Tablo 10 incelendiginde; 6gretmenlerin proje ¢aligmalarinin yararlari hakkinda merak
ve arastirma duygusunu arttirdigina yonelik goriislerinin fazla oldugu goriilmektedir (%19,51).
Bu kapsamda 6rnegin K59 “Proje ¢alismalart ogrencilerde merak uyandirmaktadir. Bir proje
konusu, digerinin kapisini araladigindan o6grenciyi yeni yeni seyler 6grenmeye ve arastirmaya
sevk etmektedir.” seklinde goriisiinii ifade ederken; K60 ““ Proje ¢alismalart ¢ocuklart derse ve
okula karsi daha istekli kiliyor. Cocuklarda merak duygusu gelistiriyor.” seklinde goriisiinii
belirtmistir. Aymi sekilde K52 “Proje ¢ocuklarda hem merak hem istek uyandirir ve zevkli bir
aktivite sonrast arastirmaya yonlendirir.” seklinde gorisiinii ifade ederken; K38 “Proje

calismalar: 6grenciyi meraka ve arastirmaya iter.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Ogretmenler ikinci olarak proje calismalarmin Ogrencileri 6zgiin fikirler iiretme
yoniinden destekledigini ifade etmislerdir (%13,41). Bu kapsamda K17 goriisiinii “Proje
calismalart her derste verimli bir ¢alisma olup ogrencilerin farkl ve ozgiin fikir ve iiriinler
olusturmasina firsat verir.” seklinde gorisiinii ifade ederken; K56 “Dar kaliplardan
uzaklasarak ogrenciyle bir olusumun icinde olmak, iiriin ortaya koymak ogrenme ve farkh
fikirler sunmada onlara ciddi katka saglar.” seklinde goriigtinii belirtmistir.

>

Fen bilimleri 6gretmenleri proje ¢alismalarinin kalict 6grenmeye yardimer oldugunu da
ifade etmiglerdir (%12,19). Proje galigmalar sistematik bir sekilde yiiriitiiliirse 6grenmenin daha
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saglikli bir sekilde olacag1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu kapsamda K47 “Ogrenci
konu hakkinda daha ozel bir arastirma yaptigi icin konunun detaylarimi daha iyi 6grenebilir.”
seklinde goriisiinii ifade ederken, K49 “Cocuklar yaparak yasayarak ogrenme imkani
buluyorlar, siire¢ icerisinde kalici izli 6grenmeler gerceklesiyor. Ogrenme alam agisindan
seklinde goriisiinii  belirtmistir.
Ogretmenlerin proje ¢alismalarmin diger yararlar1 hakkinda; 6grenciyi 6grenme siirecine dahil

>

kazammlar siire¢ icerisinde pekistirilerek veriliyor.’

ettigini, mutlu olmalarin1 sagladigimi, farkli diisiinme becerileri kazandirdigi, &gretmenleri
calismaya tesvik ettigi, 6grencilerin hayal diinyalarin1 zenginlestirip 6zgiivenlerini arttirdigini da
ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilarin kayda deger bir kismu (%17,72) proje
caligmalarinin Ogrencilere ve Ogretmenlere bir yarar saglamadigimi ifade etmislerdir. Bu
kapsamda K48 “Uretici ve yaratici baglamda ¢ok faydasi oldugunu diisiinmiiyorum. Sadece not
baglaminda ogrencilere bir katkisi var.” seklinde goriisiinii ifade ederken K43 “Ogrenciler
emek vermeden hazir projelerden ¢ok faydalaniyorlar. O yiizden istenilen ogrenme diizeyine
ulastlamiyor.” seklinde goriistinii belirtmistir. Proje ¢alismalarinin yararli olmadigini ifade eden
baz1 6rnek 6gretmen gorisleri su sekildedir:

Proje ¢alismalarimin yararli oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii verilen projeler internet
tizerinden indirilip yaptliyor (K66),
Yararli oldugunu diisinmiiyorum. Odev yapmaya ve sorumluluk sahibi olmayan

ogrenciye not otoritesiyle odev yaptirmanin gereksiz oldugunu diistintiyorum (K67),

Osrenciler projeyi daha c¢ok notlarin yiikseltmek icin kullandiklar: icin projenin ¢ok
amacina ulastigin diigiinmiiyorum (K62),

Osrenciler tarafindan cok yaratici denebilir proje konular: gelmemekte. Dolayisiyla
ogrenciyi ciddi bir aragtirmaya yonlendirecek bir durum soz konusu olmamaktadir (K63),

Okullardaki projelerin egitim sistemimizin sinava yonelik ve baska faaliyetlere kapal
olmast sebebiyetiyle projeler amacina ulasmiyor (K9).

Proje Calismalarinda Karsilasilan Problemler

Ogretmenlere “Proje calismalarinda nasil problemlerle karsilasiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis
olup verdikleri cevaplara igerik analizi yapilarak kod ve kategoriler belirlenmistir. Bu kapsamda
elde edilen veriler Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11 incelendiginde; katilimcilarin en ¢ok proje ¢alismalarinda veri toplama aracina
ulasma noktasinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir (%24,39). Buna yonelik olarak 6rnegin
K16 “Proje ¢alismalarinda teknolojik arag gereglerin temini konusunda yasanilan sorunlar
var.” seklinde goriisiini belirtirken, K19 “Konuya uygun ara¢ geregleri bulmakta sorun
yasaniyor.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Yasanan bu probleme yonelik 6rnek katilimer
climleleri su sekildedir:

Arag gereg eksikligi sorunu yasryorum (K8),
Proje calismalarinda bazen malzeme bulmakta giicliik cekilebiliyor (K4),

Karsilastigim en biiyiik problem projeye uygun bir atolyenin bulunmayisi, ara¢ gereglerin
yeterli diizeyde olmamasi (K31),

Proje calismalarinda malzeme sikintist yasanmaktadir (K30),
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Malzeme konusunda imkanimiz kisitl (K29).

Tablo 11. Proje Calismalarinda Karsilasilan Problemler
Kodlar f % Ornek ciimle
Veri toplama aracina ve
malzemeye ulagmada sorun 20 24,39
yagtyoruz

Proje uygulamalar1 yapmak i¢in ortam ve malzeme
yetersizligi yasantyor (K60)

Proje calismalarinda siire sorunu yasayan cocuklar
zamaninda proje teslimi gergeklesmiyor (K64)
Proje calismalarinda isteksizlik ve diizensizlik biiyiik

Siire sorunu yasantyor 17 20,73

Proje konusunda &grenciler

isteksiz ve dzensizoluyor  ~0 707 problemdir (K43)
Not  yiikseltmek amaglh Proje ¢aligmalar1 6grencilerin not almak igin yaptiklari
. 11 1341 . R

projeler yapiliyor ddev olarak goriliiyor (K67)

Ogrenci 6zgiin proje konusu 10 1219 Ogrenciler projeleri belirlerken kisa yoldan internetten

belirleyemiyor ' bilgi edinir (K10)

Rapor asamasinda sorun En biiyiik problem diisiindiiklerimizi ve yaptiklarimizi
3 3,65 < . .

yasantyor kagida dokemememiz (K15)

Grup projelerinde sorunlar Proje caligmalarinda ekip olunca anlasma sorunu
3 3,65

yasantyor yasantyor (K24)

Veliler  projelere  destek Velilerin maddi yetersizligi ve ilgisizligi engel
2 2,43 .

olmuyor olusturabiliyor (K49)

Okul dersleri yogun
oldugundan proje caligmalar1 2 2,43
verimli olmuyor

Okullarda ders zamaninin fazla olmasi ve sinavlarin
agir olmasi 6grencileri projeden uzaklastirtyor (K36)

Katilmcilar proje c¢aligmalarinda diger bir sorun olarak siire sorununa dikkat
cekmiglerdir (%20,73). Bu kapsamda verilen cevaplar incelendiginde katilimcilarin;
Ogrencilerin siireyi dogru kullanmada, istenilen tarihte teslim etmede ve siireci yonetmede sorun
yasadiklarim dile getirdikleri goriilmiistiir. Ornegin buna yénelik goriisiinii K37 “Okulda
yapilan projelerde zaman sorunu yasiyoruz.” seklinde goriisiinii belirtirken K3, “Ogrencilerin
odevleri zamaninda teslim etmemeleri en dnemli problem .” seklinde goriisiinii belirtmistir.
Bununla birlikte bazi katilimcilar 6grencilerin proje konusunda istekli olmadiklarini ve
caligmalarda titiz davranmadiklarini ifade etmislerdir (17,07). Bu duruma yonelik K23 “Verilen
proje odevlerine dgrencilerin genelde ¢ok ¢aba harcamadiklarim diisiiniiyorum.” seklinde
gorlistini belirtirken, K27 “Yasanan problem ogrencilerin onemsiz davranmasidir.” seklinde
gOriisiinii ifade etmistir.

Katilimeilarin 6nemli bir kismi (%13,41) yapilan projelerin not yiikseltme amach
yapildigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda ornegin K44 “Proje ¢alismalart amacina uygun
" seklinde goriisiinii ifade
ederken, K11 “Ogrencilerin not yiikseltme nedeni ile proje almast biiyiik bir problem.” seklinde
goriislinii ifade etmistir. Bununla birlikte katilimcilar dgrencilerin 6zgiin proje iiretemediklerini
de ifade etmislerdir (%12,19). Bu duruma yodnelik 6rnegin K1 *“ Ogrencilerin proje
calismalarinda kendinden bir seyler katma yénleri olduk¢a zayifir. Ozgiin eserler veya

calismalar yoktur.” seklinde goriisiinii belirtirken, K24 “Ogrencilerin farkli diisiinceler ortaya

yiiriimiiyor. Ogrenciler proje édevini not yiikseltme olarak gériiyor.’

koyamamasi ve internette var olan projeleri taklit etmeleri.” seklinde problemi ortaya
koymustur.

Bu problemlere ek olarak fen bilimleri Ogretmenleri; rapor yazmada ve grup
projelerinde sorun yasandigini (%3,65), velilerin proje g¢aligmalarina destek olmadiklarin
(%2,43), okul dersleri yogun oldugundan proje ¢alismalarinda istenilen verimin alinamadigini
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(%2,43) da ifade emislerdir. Yasanan bu problemlere yonelik K14, velilerin destek olmadigint “
Bazi veliler katiim saglamak istemeyebiliyor.” seklinde ifade ederken, K35 “Ekiple yapilan
proje calismalarinda sorunlar oluyor.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Céziim Onerileri

Katilimcilara  “Proje c¢alismalarinda karsilastiginiz  problemlere yonelik ¢oziim dneriniz
melerdir? ” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen verilere icerik analizi yapilmis olup bu dogrultuda
kategori ve kodlar olusturulmustur. Katilimc1 goriisleri dogrultusunda ¢6ziim 6nerileri temasi
altinda belirlenen kategori ve kodlar Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 12. Céziim Onerileri

Kodlar f % Ornek ciimle
Ogrencilerin  proje  ¢alismalarim 36 43.90 Ogrencilere siirekli olarak itici giic olarak
yonelik rehberlik edilmeli ' rehberlik edilmeli (K51)
Okullarda proje atdlyeleri ve Proje atdlyeleri kurulmali ve her atdlye belli
smiflar1 kurulmali dersin alanina gore diizenlenmeli (K31)

Okulun teknik imkanlar1 arttirilmali 12 14,63 Okullarm  materyal boyutunda daha fazla
donanimlarinin olmasi (K19)

14 17,07

Projeler i¢in biitge ayrilmali 7 8,53  Okullara projeler ile ilgili biitge ayrilsin (K54)
Ogretmenlerin ve idarecilerin proje Proje c¢alismalar1 i¢in Ogretmenlerin, okul
calismalarina yonelik desteklenmesi 5 6,09 midirlerinin  desteklenmesi,  pekistirilmesi
gerekir gerekir (K49)

Ders saatleri azaltilmali 3 3,65 En basta ders saatlerimiz azaltilmali (K62)

Proje cahgmalar kiigik  yaslarda 3 3,65 Ogrenci projesine ilk okulda baslamali (K39)
baglamali
Universiteler ve diger meslek liseleri proje

Diger kurumlarla igbirligi yapimal 2 2,43 calismalari i¢in gerekli yardimi yapmali (K63)

Tablo 12 incelendiginde; katilimcilarin 6nemli bir kismi (%43,90) 6grencilere proje
caligmalarini sevdirmek ve proje ¢alismalarinda istenilen verimi elde edebilmek igin rehberlik
caligmalarina Onem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu kapsamda 0&rnegin K1
“Ogrenciye rehberlik acisindan ve fikir vermek agisindan yardimer olunabilir.” seklinde
goriistint belirtirken, K17 “Proje siiresi boyunca iletisim halinde olmaya ¢alisiyorum.” seklinde
gorlisiinii belirtmistir. Bununla birlikte katilimecilar proje atdlyeleri ve siniflart kurulmasi
noktasinda da yogun bir sekilde goriis bildirmislerdir (%17,07). Buna yonelik goriisiinii 6rnegin
K18 “Bu ¢alismalarin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bir sinif ya da laboratuara ihtiyag
vardir. "seklinde ifade ederken, K60 “Okul laboratuar ve simiflarimin proje ¢alismalarim

yapabilmek i¢cin donammli hale getirilmesi ve buna yonelik atélyelerin agilmast gerekmekte.’
seklinde goriisilinii belirtmistir.

Baz1 katilimcilar (%14,63), okullarin teknik imké&nlarimin iyilestirilmesi ve proje
caligmalart i¢in gerekli olabilecek malzemelerin temin edilmesini onermislerdir. Bu duruma
yonelik gorlsiinii K6 “Altyapr iyilestirilmeli, projelerde malzeme sorunu yasanmamal.”
seklinde ifade ederken, K22 “Okullarda proje yapilabilmesi icin gerekli alanlarin
olusturulmasi, gerekli arag gereglerin temin edilmesi gerekir.” seklinde ifade etmistir. Ayrica
bazi katilimcilar (%8,53), proje calismalarinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in biitge ayrilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik ornegin K50 “Maddi destekle problemler
¢oziime kavugur.” seklinde goriisiinii belirtirken, K82 “Okul binalarimin daha donanimli hale
gelebilmesi icin biitcenin ayrilmasi gerekir.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte
bazi  katilmcilar;  Ogretmenlerin  ve  idarecilerin  proje  ¢aligmalari  kapsaminda



Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Proje Calismalarina iliskin Algilarinin ve Gériislerinin Incelenmesi 261

desteklenmesi(%6,09), proje ¢alismalarina kiiciikk yaslarda baslanmasi(%3,65), ders saatinin
azaltilmasi(%3,65) ve diger kurumlarla isbirligi yapilmasi(%2,43) noktasinda da goriis
belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, fen bilimleri &gretmenlerinin proje algilarinin ve rehberlik ettikleri proje
calismalarina yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda proje ¢aligmalarina
rehberlik eden 82 fen bilimleri 6gretmeni ile ¢alisma yiiritilmistir. Calisma kapsaminda ilk
olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin proje kavramina iliskin metaforik algilar1 incelemistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin proje kavramina iliskin 68 tane metafor irettikleri, 14
ogretmenin ise metafor tiretmede zorluk g¢ektikleri sonucuna ulasilmistir (Tablo 2). Buradan
hareketle gérev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenlerinin proje kavramina iligkin algilarinin
yeterli diizeyde olmadigi yorumuna varilabilir. Deneyimli 6gretmenlerin rehberliginde
yiriitiilen proje ¢alismalarinin daha verimli oldugu vurgulanmaktadir (Habok ve Nagy, 2016).
Bununla birlikte 6gretmenlerin proje ¢alismalarina yonelik olumlu algiya sahip olmalari,
Ogrencilerin verimli ve 6zglin proje iiretmelerine ve yeni egitim sistemine uyum saglamalarina
yardimer olacagi disiiniilmektedir. Ciinkii liretim ve inovasyon odakli deneyimli is giicii
yetistirmeye, iiretimi hizlandiracak siirdiiriilebilir 6grenme ortamlart olusturarak Ogrenciyi
merkeze alan yeni egitim sisteminde, proje caligmalarina daha fazla 6nem verilmektedir
(Katharina ve Dominic, 2015). Dolayisiyla fen bilimleri 6gretmenlerinin proje algilarinin
yetersiz olmasi, iizerinde durulmas1 gereken bir problem olarak gériilmektedir. Ogretmenlerin
proje kavramina yonelik yeterli algi diizeyine sahip olmamalarina lisans egitimlerinde proje
calismalarina yonelik teorik ve uygulamali egitimleri almamasi sebep olarak gosterilebilir.
Ciinkii bagarili yiiriitiilen proje ¢alismalarinda 6gretmenlerin aldiklar1 egitimler 6nemlidir (Wu
ve Meng 2010). Buradan hareketle lisans egitimleri siiresince Ogretmen adaylarina proje
caligmalarina yonelik teorik ve uygulamali egitimlerin verilmesi gerektigi yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin proje kavramina iliskin metaforlar1 incelendiginde en gok “Ogrenmeye
yardimc1” kategorisi altinda metafor {irettikleri tespit edilmis olup gerek¢e kisminda
Ogretmenler, proje calismalarinin anlamli 6grenmeyi saglayarak kalici 6grenmeye yardimci
oldugunu belirtmislerdir (Tablo 3). Proje galismalarinda 6grenciler, ger¢ek diinya sorunlarina
aktif Ogrenme, yansitma ve paylasma siirecleri ile birlikte ¢6ziim ararlar ve bu sekilde
ogrenmelerinin kalici olmasini saglarlar (English ve Kitsantas, 2013). Bu bakimdan proje
caligmalarina yonelik Ogretmenlerin algilar1 dikkate deger bir sonugtur. Aymi sekilde
Ogretmenler proje calismalarinda istenilen verimin alinmasi i¢in ¢aba gdsterilmesine yonelik
belli sayida metafor trettikleri de tespit edilmistir (Tablo 3). Buradan hareketle 6gretmenlerin
proje calismalarin1 emek isteyen bir siire¢ olarak gordiikleri yorumuna varilabilir. Ayrica bu
sonug, proje calismalarmin dogasi geregi degerli goriilmektedir. Ciinkii proje g¢alismalari;
planlama, arastirma, se¢gme, sunma gibi uzun bir siire¢ igermekte (Holm, 2011) ve proje
caligmalarinda Ogrencilerin belli bir emek harcamasi gerekmektedir. Bununla birlikte bazi
katilmeilar (%17,64), proje calismalarinda {irin ve tasarim boyutuna yonelik metafor
iiretmiglerdir (Tablo 3). Elde edilen sonug¢ bazi ¢aligmalarla benzerlik géstermektedir (Coskun,
2004; Kilig ve Ozel, 2015; Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2010). Ornegin Kilic ve Ozel
(2015) yaptiklar1 ¢caligmada, 6gretmen ve velilerin projeye kavramina yonelik goriislerinin yeni
bir iiriin tasarlamak veya iiretmek oldugunu ifade etmislerdir. Bir iiriin ve sunumla sonuglanan
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proje calismalarinda (Barron ve Darling-Hammond, 2008) ogretmenlerin {iriin ve tasarima
yonelik algilart 6nemli goriilmektedir. Ciinkii proje ¢aligmalarinin en 6nemli 6zelligi belli bir
stire iginde bir {irlin ortaya koymaktir (Lenz, Wells, ve Kingston, 2015).

Katilimcilara proje c¢alismalarinin yararlarina yonelik goriisleri soruldugunda birgogu,
proje calismalarinin &grencilerde merak ve arastirma duygusunu gelistirerek 6zgiin {irtinler
iiretmesine firsat verdigine yonelik goriisler 6ne slirmiislerdir (Tablo 10). Alan yazinda bir¢cok
ogrenme alaninda kullanilabilecek olan proje ¢alismalarmin (Chen ve Yang, 2019); akademik
basariy1 (Panasan ve Nuangchalerm, 2010), dgrencilerin derse olan merak ve ilgisini (Bender,
2012) ve yaraticiligini arttirarak 6zgiin {irlinler ortaya koymasina firsat verdigi belirtilmektedir
(Duke, 2016). Dolayisiyla fen bilimleri Ogretmenlerinin proje c¢aligmalarinin 6grencilerin
belirtilen o6zellikleri gelistirdiklerini ifade etmeleri 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte
katilimcilarin 6nemli bir kismi projelerin 6grenciyi 6grenme siirecine dahil ederek kalici
o0grenmeye yardimei oldugunu da belirtmislerdir (Tablo 10). Bu sonugla birlikte 6gretmenlerin
proje c¢aligmalarinin yararlarina yonelik bir¢cok farkli goriise sahip olduklar1 yorumuna
varilabilir. Ayrica bu sonug proje ¢alismalariin dogasi geregi beklenen bir durumdur. Ciinki
bir proje ¢alismasinin, 6grenciyi 6grenme ortamlarina katma, 6grencinin akranlari ile birlikte
tartigmalar ve sunum yapmalarina firsat verme ve anlamli 6grenmesine yardimci olma gibi
birgok yarar1 oldugu ifade edilmektedir (Johnson, Renzulli, Bunch ve Paino, 2013).

Fen bilimleri Ogretmenlerine proje calismalarinda karsilastiklar1  problemler
soruldugunda katilimcilarin 6nemli bir kismi; proje ¢alismalart esnasinda veri toplama aracina
ulasmada, malzemelerin temininde ve Ogrencilerin siireyi dogru kullanmasinda sorun
yasadiklarini ifade etmislerdir (Tablo 11). Buradan hareketle 6gretmenlerin proje galismalari
siiresince farkli bircok problemle bas etmek zorunda kaldiklar1 yorumu yapilabilir. Ayrica elde
edilen bu sonug bazi calismalarla benzerlik gostermektedir (Boss 2012; Weber, 2019). Ornegin
Boss (2012) yaptigi calismada, 6gretmenlerin proje ¢alismalarinin ¢ok zaman aldigina yonelik
gorilislere sahip oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda pahali olabilen proje ¢aligmalarinda
malzeme eksikliginin de yasanmasi ¢alismadan istenilen sonucun alinmasini engelleyebilir. Bu
bakimdan 6gretmen goriislerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
proje calismalarinda 6zensiz ve isteksiz olduklari ve sadece notlarimi yiikseltmek igin proje
caligmalar1 yaptiklari sonucuna da ulasilmistir (Tablo 11). Elde edilen bu sonug¢ Ari (2010)
tarafindan yapilan c¢aligma ile benzerlik gostermektedir. Ar1 (2010) yaptigi calismada,
ogretmenlerin bllyllk bir c¢ogunlugu ogrencilerin proje ¢aligmalarina ilgi ve Onem
gostermediklerini ifade etmistir. Ogrencilerin proje ¢alismalarini sadece not amacli olarak
gormeleri, yliriitiilen proje calismalarinin amacina hizmet etmemesine sebep olmaktadir. Buna
yonelik gerekli dnlemlerin alinmasi 6nemlidir (Esen ve Giines, 2012). Ciinkii alternatif 6lgme
araglarinin amaci sonugtan ziyade siirece Oonem vererek Ogrencilerin gelisimlerini takip
edebilmektir.

Fen bilimleri dgretmenlerinin bilyilk bir ¢ogunlugu proje c¢alismalarinin verimli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 0grencilere proje siirecinde siirekli rehberlik edilmesi ve okullarda
proje atdlyeleri ile smiflarinin kurulmas: gerektigini dnermistir (Tablo 12). Ogretmenlerin proje
caligmalarinin tim siirecinde Ogrencilere rehberlik etmesi (Saracaloglu ve Celik, 2018)
Ogrencilerin projelere kars1 istekli olmasini ve projeyi sahiplenip verimli ¢aligmalar yapmasini
saglayacagi diisiiniilmektedir. Aymi sekilde proje smniflarinin kurulmasi, proje ¢aligmalarina
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gerekli onemin verilmesi noktasinda degerlidir. Bunun i¢in de katilimecilarin belirttigi iizere
okulun teknik imkanlarinin iyilestirilmesi ve proje ¢aligmalar i¢in belli bir biit¢enin ayrilmasi
gerektigi yorumuna varilabilir.

Oneriler

Fen bilimleri 6gretmenlerinin 21. yiizy1l becerilerinin 6grencilere aktarilmasinda etkili yollardan
birisi olan proje ¢alismalarina iligkin algilarinin iyilestirilmesi ve olumsuz algilarinin 6niine
gecmek icin lisans egitimleri boyunca proje calismalarina agirlik verilmesi onerilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin sistematik bir sekilde proje caligmalarina rehberlik
edebilmeleri icin okul imkanlarinin iyilestirilmesi, bu kapsamda teknolojik laboratuar ve proje
atolyelerinin kurulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduktan sonra proje caligsmalari gibi alternatif 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri agisindan eksikliklerinin tespit edilmesi ve gerekli hizmet igi
egitimlerin verilmesi dnerilmektedir.

Bu ¢aligma 82 fen bilimleri 6gretmeni ile sinirl olup ¢calismanin kapsami genisletilerek
Ogretmenlerin proje algisi ve proje calismalarina iliskin goriisleri daha biiyiik bir 6rneklem
tizerinde incelenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Alternative assessment and evaluation methods offer students multiple evaluation environments
where they can display their skills, knowledge and attitudes (Ari, 2010; Ministry of National
Education, 2018). In addition, these methods help students express their thoughts confidently
(Yildiz & Uyanik, 2004) and pave the way for measuring affective and high-level skills
(Hodges et al., 2005). Examples to alternative assessment and evaluation methods and
techniques are; self-evaluation, student product files, peer evaluation, control lists, grading
scales, structured grid, poster, performance, and project studies (Egodawatte, 2010). Among
these alternative assessment and evaluation methods; project studies, which give students an
opportunity of reaching new information and presenting the information and gain critical and
creative thinking skills in the solution of daily life problems, have an important place in today’s
system of education. One of the primary lessons in which project studies are used intensely is
science lesson (Sokur, 2018).

In science lesson, project studies are of prime importance for including students in the
process and realizing permanent learning. In order to do that, a great role falls to teachers.
However, it is seen that teachers face many difficulties throughout their project assignment
(Bayat & Senturk, 2015). For example, it is stated that teachers face problems in assigning
students to an appropriate project task, managing the project process, creating student groups,
reporting projects, guiding students, and evaluating the project task (Akbas & Gencturk, 2013;
Oztuna Kaplan & Diker Coskun, 2012; Uzal, Erdem & Ersoy, 2012). In this context, it is
recommended to provide necessary trainings to teachers who face problems in alternative
assessment and evaluation processes (Neukom, 2000; Zimbicki, 2007). Additionally, upon the
literature review, we have encountered no study analyzing the perceptions of especially science
teachers concerning project studies. Thus, the perceptions of science teachers concerning project
studies, which are one of effective ways in bringing the 21st century skills in students, are
important for students to develop a scientific viewpoint (Onen-Ozturk & Aglarci, 2019) and in
the first section of the study, it is tried to reveal metaphoric perceptions of the teachers
concerning the concept of project. Also, it is seen that there is a limited number of studies
determining the problems faced by science teachers during project studies and evaluating
teachers’ solution offers to these problems (Coruhlu, Er Nas & Cepni, 2009). In this section of
the study, on the other hand, the views of the science teachers on the advantages of project
studies they guide, difficulties they face in project studies and solution offers were examined.
Thus, through this study, it will be possible to examine the science teachers’ project perceptions,
problems they face in project studies, and their solution offers. It is believed that the results will
contribute to science teachers who use project studies in their lessons intensely, to students who
conduct project studies in the field of science and to researchers who intend to conduct
researches in this field. From this point of view, answers were sought to the following problems:

- What are the metaphors expressed by science teachers concerning the concept of
project? Under what conceptual categories can these metaphors be expressed in terms of
common properties?

- What are the views of science teachers on the advantages of project studies?

- What are the problems faced by science teachers in the process of project studies?
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- What are the solution offers of science teachers to the problems faced in the process of
project studies?

Method

The study was conducted using case study, which is among qualitative research method designs.
Sample group of the study consisted of 82 science teachers working in different districts and
schools of the province of Malatya in the school year of 2018-2019. A metaphor form and a
written view questions form were used as data collection tool. The form used in the study
consists of two sections. While the first section includes demographic information of the
participants, the second section includes a metaphor statement aiming to determine the project
perceptions of the participants and three open-ended questions to express their opinions about
project studies. Content analysis method was used in the analysis of the data.

Result

It was determined that the 82 science teachers who participated in the study produced 68
metaphors concerning the concept of project. As a result of the content analysis, the metaphors
determined by the science teachers and included in the study were collected under six
conceptual categories as “aiding in learning, endeavoring, design, process, source of happiness,
and unnecessary/useless”. In addition, it is seen that the science teachers produced the highest
number of metaphors under the category of “aiding in learning” (30.89%) and the lowest
number of metaphors under the category of “unnecessary/useless” and “source of happiness”
(8.82%). After revealing the perceptions of the teachers concerning the concept of project via
metaphors, the teachers were asked, “What do you think about the advantages of project studies
(homework) you guide in your school?”. In this context, it was seen that most of the teachers
stated that project studies increased the sense of curiosity and investigation concerning the
benefits of the project studies (19.51%). Additionally, the teachers stated that they faced the
problems mostly at the point of accessing to data collection tool in project studies (24.39%). An
important part of the teachers (43.90%) stressed the necessity of placing importance to guidance
studies in order to make students like project studies and obtain the desired efficiency in project
studies.

Discussion

In the study, it was aimed to evaluate the project perceptions of science teachers and their views
on project studies they guided. In this context, the study was conducted with 82 science teachers
who were experienced in guiding project studies. First of all, the metaphor form was used for
examining the perceptions of the science teachers concerning the concept of project and it was
determined that the teachers in the sample produced 68 metaphors (Table 2). In addition, it was
determined that 14 teachers had a difficulty in producing metaphors, which shows that the
teachers did not have sufficient perceptions concerning the concept of project. It is
recommended to enhance the perceptions of science teachers concerning project studies, which
are one of the most effective ways of bringing the 21st century skills in students, and to
emphasize project studies throughout their undergraduate study in order to prevent their
negative perceptions.



