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Editorial

In 1982, a little while before the 60th anniversary of the foundation of the Republic was entered, another
important step was taken by our University, which was named after him in order to keep the most concrete
memory of the establishment alive. That year was declared by the University as The Youth Year as part of the
celebration of the 60th Anniversary of the Republic. The aforementioned step was the publication of two
journals under the privilege and concession of the Faculty of Science and Social Sciences (In 1982, the Faculty of
Arts and Sciences was divided into two, with more than 30 departments in 2010, as one of the largest units with
a similar name in Turkey), one of the most rooted formations of this institution, which was finally established in
1974 together with the Faculty of Medicine, as a publishing activity within the scope of The Youth Year. The first
of these journals was the journal that continues today as Cumhuriyet Science Journal after the separation in
2010. The sister and contemporary journal of the combined faculty came to life as Cumhuriyet University Faculty
of Arts and Sciences Journal of Social Sciences at that time. The first change came in 2010 and the word "Science"
in the head section was removed. In 2018, the next period of change, other than the integration of our University
with the name of Sultan-City Sivas, CUJOSS became the branding value gained by the new university
management who came to power with the abbreviation of the English name of our magazine.

Our journal, which started to be indexed by large and well-known databases such as EBSCO in the early 2010s,
issues important operating instructions, especially within the scope of its accreditation activities, and continues
its publication life at full speed with its new face in cooperation with Sivas Cumhuriyet University Electronic
Journal Office. Our journal, which is published twice a year and has left behind exactly 40 years in its publication
life, is once again presented to the scientific community with the first issue of its 46th volume. In this transitional
issue, which includes 15 articles, each of which has been passed through the ithenticate plagiarism program,
there are authors from both our University and different institutions and organizations. With this aspect, it will
be our greatest wish that the service we provide will be beneficial to the scientific world. Each of these articles
is meticulously examined by our editorial team and evaluated by referees who are experts in their field, and
they are articles that will contribute to their own field. We would like to express our deepest gratitude to all
employees, authors, referees, and everyone who contributed to this issue of our journal for their efforts.

Sivas Cumhuriyet University Faculty of Letters Journal of Social Sciences continues its publication life with its
new staff. Hope to meet you in the new issues of our magazine...

Dr. Ferdi Selim — Dr. Ebru Bilget Fataha
Editor-in-Chiefs
June, 2022




Editor'den

1982 yilinda Cumhuriyet’in kurulusunun 60. yilina girilmesine ¢ok az bir vakit kala, yine kurulusun en somut
hatirasini yasatmak adina onun ismini almis olan Universitemiz tarafindan ayni yolda énemli bir adim daha
atilmisti. O yil, Universite tarafindan Cumbhuriyet’in 60. Yilinin kutlanmasi kapsaminda Genglik Yili olarak ilan
edilmisti. S6z konusu adim, genclik yili kapsaminda bir yayin faaliyeti olarak, 1974 yilinda artik nihai bir bicimde
kurulan bu miessesenin Tip Fakiltesi ile birlikte en kokli olusumlarindan birisi olan Fen ve Sosyal Bilimler
Fakultesi’'nin (1982 yilinda Fen-Edebiyat Fakiiltesi, 2010 yilinda ise 30’u askin boélimle Tirkiye'nin benzer ismi
taslyan en biyuk birimlerinden birisi olarak ikiye ayrilmig) imtiyaz sahipliginde iki derginin ¢ikarilmasi olmustu.
Bu dergilerden ilki, 2010 yilinda yasanan ayrimdan sonra bugilin adi Cumhuriyet Science Journal olarak devam
eden dergi olmustu. Birlesik fakiiltenin kardes ve yasit olan dergisi, o tarihte Cumhuriyet Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi adi ile hayat buldu. 2010 yilinda ilk degisiklik geldi ve bas kisimdaki Fen
ibaresi kaldirildi. Sonraki degisim dénemi olan 2018 yilinda ise Universitemizin Sultan-Sehrin adi ile
bitiinlesmesinden baska basa gelen yeni ydnetimin, dergimizin ingilizce isminin kisaltilmasi ile kazandig
markalasma degeri, CUJOSS oldu.

2010'lu yillarin baslarinda EBSCO gibi genis ve alaninda kabul géren veri tabanlarinca dizinlenmeye baslayan
dergimiz, 6zellikle akredite faaliyetleri kapsaminda da 6nemli isleyis talimatnameleri cikarmakta ve Sivas
Cumhuriyet Universitesi Elektronik Dergi Ofisi ile is birliginde yeni yiiziiyle yayin hayatina kaldigi yerden tiim hizi
ile devam etmektedir. Yilda iki kez yayinlanan ve yayin hayatinda tam 40 yili geride birakmis olan dergimiz, bugiin
46. cildinin ilk sayisi ile bilim aleminin istifadesine bir kez daha sunulmustur. Her biri ithenticate intihal
programindan gegirilmis olan 15 makalenin yer aldigi bu gecis sayimizda hem Universitemiz hem de farkli kurum
ve kurulus mensubu yazarlar bulunmaktadir. Bu yoni ile sagladigimiz hizmetin bilim diinyasina faydali olmasi en
bliyik temennimiz olacaktir. Bu makalelerin her biri editor ekibimiz tarafindan titizlikle incelenerek alaninin
uzmani olan hakemler tarafindan degerlendirilmis kendi alanina katki saglayacak nitelikte makalelerdir. Bu
sayinin hazirlanma slirecinde emegi gegen biitlin ¢alisanlara, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu
sayisina katkida bulunan herkese verdikleri emekten 6tlrl en derin siikranlarimizi sunariz.

Sivas Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi yeni kadrosuyla yayin hayatina devam
etmektedir. Dergimizin yeni sayilarinda bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferdi Selim — Dr. Ebru Bilget Fataha
Editorler
Haziran, 2022
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ABSTRACT

The beginning of Ottoman-Austrian relations dates to the first quarter of the 16th century. In this period, the
Ottoman Empire, which assumed military superiority, conducted unilateral diplomacy both with Austria and
Europe. The Ottoman Empire losing its militarily power gradually in the 18th century, established diplomatic
relations with missions to France after the Treaty of Pasarowitz in 1718. The Ottoman Empire forced Austria into
a lengthy period of peace with the Treaty of Belgrade in 1739 signed after the wars it had won in the 1730s and
with some subsequent agreements. This was also in favor of Austria because of the War of Succession waged.
The Treaty of Sistova, signed with Austria in 1791, had special importance as it started a permanent peace
process. While following the political turmoil caused by the Ottoman Coalition Wars in Europe, which formed
diplomatic representations with great hopes in four major countries, London, Paris, Berlin, and Vienna, the
empire was shaken by the French invasion of Egypt in 1798. The distrust created by the Greeks relying upon
diplomatic relations, and the rebellion in Morea provided a kind of excuse for Mahmud Il to suspend, revise and
restructure embassy activities. With the Treaty of Edirne in 1829 and the London Protocol in 1830, the Ottomans
wanted to return to western diplomacy, leaving behind the nightmare years. With the suggestions of Metternich,
the Ottomans preferred Vienna, which was considered the center of eastern politics, for permanent embassy
activities. The contribution and influence of Metternich's policy of maintaining the status quo in Europe were
great on this preference.

Keywords: Austria, Diplomacy, The Treaty of Sistova, Metternich, Embassy of Vienna
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Osmanli-Avusturya iliskilerinin baslangici, XVI. yuzyilin ilk ¢eyregine kadar uzanmaktadir. Bu donmede askeri
Ustiinligunt kabul ettiren Osmanli Devleti, hem Avusturya hem de Avrupa ile diplomatik iliskilerinde tek tarafli
diplomasi usuliine gore hareket etmistir. XVIII. ylizyilda askeri bakimdan giderek zayiflayan Osmanli Devleti, 1718
Pasarofca Antlagsmasindan bir miiddet sonra Fransa’ya gonderdigi elgilik heyeti vasitasiyla diplomatik iligki kurdu.
Osmanl, 1730’lu yillarda kazandig savaslarin ardindan imzalanan 1739 Belgrad Antlasmasi ve sonrasindaki
anlagmalarla Avusturya’yi uzun sayilabilecek bir baris donemine zorladi. Avusturya ile 1791’de imzalanan Zistovi
Antlagmasi kalici barig slirecini baslatmasi dolayisiyla ayri bir 6neme sahip olmustur. Londra, Paris, Berlin ve
Viyana olmak Uzere doért biyik tlkede buyuk umutlarla, diplomatik temsilcilik olusturan Osmanli Devleti,
Koalisyon Savaslari'nin Avrupa’da yol agtigi siyasi karisikliklar disaridan takip ederken, 1798’de Fransizlarin
Misir’i isgaliyle sarsildi. Diplomatik iligskilerde bel baglanan Rumlarin yarattigi guvensizlik ve 1821’de Mora’daki
isyan, Il. Mahmud’a elgilik faaliyetlerini askiya alip, gozden gegirerek ve yeniden yapilandirilmasi igin bir nevi
bahane oldu. Osmanli, 1829 Edirne Antlasmasi ve 1830 Londra Protokoli ile kdbus dolu yillari geride birakarak
Bati diplomasisine dénmeyi istiyordu. Osmanli, Metternich’in de telkinleriyle, dizenli elgilik faaliyetleriicin Dogu
siyasetinin merkezi kabul edilen Viyana’yi tercih etti. Bu tercihte, Metternich’in Avrupa’da statiikoyu koruma
siyasetinin katkisi ve etkisi buyukt.

Anahtar Kelimeler: Avusturya, Diplomasi, Zistovi Antlasmasi, Metternich, Viyana Eliligi
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Giris

Moha¢ Muharebesi ile Macaristan’in  Osmanli’ya
katilmasinin ardindan Avusturya ile fiilen ilisikler baslad.
1529’da Viyana’nin kusatiimasi ve ardindan Alman seferleri
ile birlikte Osmanl Avrupa’yl iyice baskilarken 1533’te
imzalanan istanbul Antlasmasi ile Macaristan’daki Osmanli
hakimiyeti glcli Habsburglar tarafindan da kabul edildi.
XVI. yizyll boyunca taraflar arasinda bazi anlasmalar
imzalanarak sulh slreci devam ettirildi. Bu dénemde
Osmanli Devleti Avrupa’ya karsi kurdugu askeri Gistinligiin
getirisiyle iliskilerde tek tarafli diplomasi usuliinii egemen
kilmisti. Diplomatik iligkilerde gorevlendirilen distik ritbeli
¢avuslar, Osmanl’’nin kendini Avrupa Kkarsisinda Ustiin
gormesinin bir isaretiydi. Sulhun bir middet devamini
saglayan anlasmalar, 1592’de artan sorunlar ve sikayetlerin
savasa donulslini engelleyemedi. Taraflar arasindaki savas
1606’da imzalanan Zitvatoruk Antlasmasi ile son bulurken,
diplomatik agidan iliskilerde yeni bir agamaya gelindi. Zira
bu antlasmaya gore Osmanli hikimdar, Avusturya
hikimdarinin denkligini kabul ederek geri adim atmis ve
prestij kaybetmisti. Bir baska deyisle, Osmanli Devleti
diplomatik UstiinlGginii yitirdi ve bir denge hali olustu. ig
problemlerin yani sira iran ile yasadigi sorunlar nedeniyle
XVII. ylzyilin ikinci yarisina degin Osmanli’nin Avusturya ile
iliskilerin sakin seyrettigi soylenebilir. 1660°li yillarda
taraflar arasinda Orta Avrupa’daki siyasi vaziyete pek de
tesiri olmayan savaslar yasandi. 1664’te imzalanan Vasvar
Antlasmasi taraflarin ihtiyaci olan yeni bir sulh dénemini
baglatt. Osmanl Devleti 1683’te baslattigi Il. Viyana
Kusatmasi ile Avrupa karsisinda siyasi ve askeri GstlnlGgina
yeniden tesis etmek istedi. Ancak uzayan savas Avrupa’da
birlikte hareket dustincesini ziyadesiyle kuvvetlendirdi.
Kaybedilen savaslarla birlikte oturulan Karlofca masasinda
Osmanli Devleti, 6teden beri strdurdigi tek tarafl
diplomasi usuliini geride birakmak zorunda kaldi. Zira
Avrupa, iyiden iyiye diplomaside yeni kurallari belirleyen
hakim glic konumuna gelmeye basladi. Osmanli Devleti
hem Avusturya hem de diger biiyiik devletlerle kuracagi
iliskileri goézden gecirmek ve vyeniden yapilandirmak
zorundaydi. Ancak Avusturya ile olan iliskilerde oldugu gibi,
Osmanli Devleti’nin, diplomaside olusan yeni usuli, hakikat
olarak kabullenip uygulamasi zaman alacakti.

XVIII. Yiizyilda Osmanhi-Avusturya iliskileri

1699 Karlofca Antlasmasinin  ardindan  Osmanli
Devleti’'nin batiyla iliskileri yeni bir evreye girdi. Osmanli
Devleti daha ziyade kendini koruma pozisyonu aldi.
Diplomasi, iliskilerde biraz olsun yer tutmaya basladi. Elgiler
reistlkittapliga aday kisiler arasindan secilmeye baslandi
(Yesil, 2011: 53). Avusturya ile olan iliskilerin Gglinci
evresiydi. Karlofca ile Venedik’e birakilan Mora
Yarimadas’’'nin  1716’da geri alinmasi  Avusturya’da
rahatsizliga neden oldu. Avusturya, Venedik ile anlasarak
Osmanli’yi savasa zorladi. Osmanli Petervaradin Savasi'nda
basarisiz oldu. Avusturya Orta Avrupa’ya acilan kapi
konumundaki Belgrad ile Banat ve Kictk Eflak bolgelerini
ele gecirdi (Savas, 2007: 31). ingilizlerle Felemenklerin
devreye girmesiyle 1718’de Pasarofca sulhu yapildi. 25 yillik
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sulh dénemiyle Osmanli savunma tedbirlerine daha fazla
oncelik vermeye basladi. Karlofca ile diplomasinin dnemini
bir nebze olsa da géren Osmanh Hikimeti, 1720 yil
sonlarinda Fransa’ya Pasarofca’daki deneyimiyle Yirmisekiz
Mehmed Celebi’nin elgiliginde bir heyet géndererek giincel
sorunlarin ¢6zimi diginda, Avrupa ile iliskilerin gelisimine
yonelik c¢areler aramaya basladi. Bu elgilik heyetinden
Uygarlik ve egitim araglarina yonelik arastirmalar yapmasi
bekleniyordu. Aslinda Osmanli Avusturya’ya karsi Fransa ile
bir ittifak dislinse de Fransa’nin Avusturya ile bir sekilde
uzlasmis olmasi, buna engeldi (Veinstein, 2002: 26-27).
1718 sonrasli baglayan reform dénemi faturasi agir bir isyan
hareketiyle, yani Patrona Halil isyani ile son buldu. 1730’lu
yillarda Rusya Osmanli’ya yonelik arayislara girdi ve
Avusturya ile gizli bir ittifak kurdu (Roider, 1982: 63). Ruslar
Azak ile Kinm’, Avusturya ise Bosna Hersek'i isgal
edeceklerdi (Yalginkaya, c. Il, 2008: 62). Rusya ve Avusturya
Lehistan’da kralin se¢imine midahil oldu. Lehistan’da
kendilerinin destekledigi Il. Frederick Ogist Ekim 1733'te
kral oldu. Diger aday Stanislas Leszczinski Fransiz Krali XV.
Louis’in kayinpederi oldugu igin, Fransa da meseleyle
yakindanilgiliydi. Fransa bu iki Glkeye karsi Osmanli’yi savas
cekmeye calissa da iran ile yasanan sorunlar nedeniyle
Osmanli savastan kagindi (Yalginkaya, c. 11, 2008: 61).

Rusya Avusturya ile aralarindaki ittifak dahilinde
1736'da Azak Kalesi ve Kirim’a saldirarak Karadeniz’'de
Osmanli'ya karsi tehditkar tutumunu artirdi. Osmanli
Hiki{imeti savas istemese de Rusya’nin saldirgan tutumu ve
savasa hazirlanmak igin  Avusturya’nin  diplomatik
temaslarla oyalayici tavri, Osmanli’yl savasa surikledi.
Osmanli  ordularinin  Ruslara  saldinsiyla  beraber,
aralarindaki ittifak geregi, savasa Avusturya da dahil oldu.
Belgrad dahil bircok yeri geri alan Osmanli kuvvetleri
karsisinda Avusturya ordusu tutunamadi. Avusturya savasi
sirdirmenin, daha fazla Rusya’ya yarayacagl endisesine
kapildi ve baris istemek zorunda kaldi. Avusturya’nin
talebiyle Fransiz elgisi Marquis de Villeneuve’in
arabuluculugu ile gériismelere baslandi. ilk gdriismelerde
netice alinamadi. Osmanli kuvvetlerinin ilerlemeye devam
etmesiyle iyice zorda kalan Avusturya Hiikiimeti Belgrad’i
geri vermemek icin dirense de Fransiz elgisinin ¢abalariyla
ikna edildi ve Eylil 1739'da Belgrad Antlasmasi imzalandi.
Rusya ise, Balkanlar’daki Ortodokslari kiskirtmaya calismis,
ancak bekledigi destegi bulamamusti. Fransa- isveg ittifaki ile
Osmanli ve Prusya arasindaki anlasma mizakereleri savasta
yalniz kalan Ruslari iyice endiselendirmisti (Yalcinkaya, c. Il,
2008a:63). Onlar da Fransizlarin  arabuluculuguyla
anlasmayi kabul etmek zorunda kaldi. Boylece Tuna
bolgesinde savunma hatti yeniden tesis edildi (Aktepe,
1989: 162-163).

Bir yil sonra Osmanli Devleti kalici barisin tesisi icin
Canibi Ali Efendi ve Mustafa Hatti Efendi’yi Viyana’ya
gonderdi. Akabinde Avusturya Hikimeti Anton Korfiz
Ulufled’i istanbul’a biyiikelci olarak gdnderdi. Dostane
iliskilerin tesisi icin sekreteri Heinrich von Penkler 1743’te
elci olarak gonderildi (Savas, 1992: 37). Belgrad
Antlasmasindan sonra baslayan baris déneminin uzun
olmasinda, Avusturya’da yasanan Veraset Savaslari (1740-
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1748) ve Yedi Yil Savaslar’nin (1756-1763) da etkisi
biyiktir. Avusturya imparatoricesi Maria Theresa’nin
iktidarini tanimayan Bavyera, Saksonya ve Ispanya
Avusturya’ya savagilan etti. ingilizler, Ruslar ve Hollandalilar
da Avusturya ile muttefik oldu. Savaslar sekiz yil stirdii ve
1748'de Aix- la Chapella Antlasmasi ile Theresa’nin
imparatoriceligi onaylandi. Veraset Savaglari Osmanli
Devleti’'ni UrGn tedariki bakimindan olumsuz etkiledi.
Bunun igin de savasin bir an evvel sona ermesi igin
girisimlerde bulunuldu. Savas halindeki Avusturya, Osmanli
Devleti ile iyi iliskileri siirdiirebilmek icin istanbul’daki
elgileri Penkler aracihigiyla anlagmanin yenilenmesi igin
ugrasti ve 27 Mayis 1747'de Belgrad Antlasmasi, hicbir
maddesi degistirilmeden slresiz olarak uzatildi. Ayrica
Fransizlarin hak iddia ettigi esi Arsidik Franz Stefan’in
hakimiyetinde olan Toskana topraklarinin da Avusturya’ya
ait oldugunu dogrulayan bir ahitname imzalandi (Kurtaran,
2014: 404). Osmanh Hukimeti attigi adimlarla baris
doénemini daha kalici hale getirmis oldu. Avusturya ile
micadele halinde olan Prusya, Orta ve Dogu Avrupa’ya
dogru genislemek istiyordu. 1750°li yillarin ortalarinda
istanbul’a gonderdigi elgisi Rexin vasitasiyla Prusya,
Osmanli Devleti ile bir savunma ve ticaret anlasmasi
yaparak Osmanl Hikimetini yanina ¢gekmenin hesaplarini
yapiyordu. Ancak Avusturya Elgisi Schwachheim ve Fransa
Elgisi Vergennes bu ise engel oldu (Tansel, 1946: 136).
1755'te ittifak arayislari kapsaminda diplomasi yeni bir
doéneme evriliyordu. Rusya, Avusturya ve Fransa’nin bir
araya gelme girisimlerine karsi Ingiltere ve Prusya
Westminister Anlasmasini imzaladilar. Batidaki ittifaklara
itibar etmeyen Osmanli Hikiimeti temkinli davranmayi
tercih etti. 1756’da patlak veren Yedi Yl Savaslarinda
tarafsizigini korudu (Yalginkaya, c. I, 2008a:67). Zira
Avusturya ile uzun soluklu bir sulh yapmisti. Ancak sulhun
diger ayaginda yer alan Rusya ise, Il. Katerina’nin Eylil
1762’de tahta gegmesinden sonra, antlasma kosullariniihlal
ederek Gurcistan’a mudahil oldu. Balkan Ortodokslarini
Osmanli'ya karsi kiskirtmaya calisti. Yine Lehistan’in
icislerine midahil oldu ve Leh Krali Stanislaw Poniatowsky
Gzerinde baski kurdu. Lehli yurtseverlerin yardim talebiyle
harekete gecen Osmanli Devleti Rusya’ya savas agarken
(Uzungarsili, c. IV/2, 1988: 356-374), Osmanli Devleti,
Avusturya Hikimetinin savasa dair tavrini bir mektupla
sordu. Avusturya tarafsizligini bildirdi. Savasin seyrini
yakindan takip eden Avusturya Hikimeti Rusya’nin
ilerlemesi karsisinda endiseye kapildi ve Balkanlarin Rus
hakimiyetine girmesinden korktu. Arabuluculukla savasi
durdurmaya calissa da istedigi neticeyi alamadi. Savasin son
asamasinda Avusturya da Osmanli Devleti’nin icine distig
durumdan yararlanmak istedi ve Osmanli’nin Bukovina’yi,
kendilerine birakmalarini talep etti. Savasi géze alamayan
Osmanli Hilkiimeti, 8 Mayis 1775te istanbul elcileri Baron
Van Thugut ile Osmanl delegasyonu arasinda yapilan
anlasma ile bahsi gecen yer Avusturya’ya birakildi
(Kurtaran, 2014: 408).

1774’te imzalanan Kigclk Kaynarca Antlasmasindan
sonra Osmanli Uzerindeki emellerini gerceklestirmek
isteyen Il. Katerina, Avusturya ile ittifaki daha dogru
buluyordu. Nitekim Prusya ile olan ittifaka sonlandirarak

Avusturya’da Maria Theresa’nin 6limiyle yerine gegen
oglu Il. Joseph ile goriismelere basladi. Taraflar ilk olarak
1780’de bir araya geldi (Beydilli, 1985: 122). 1782'de St.
Petersburg’da Yunan Projesi olarak bilinen plana son seklini
vermek igin bir kez daha bir araya geldiler ve gizli bir
anlasma vyaptilar (Yalginkaya, c. I, 2008b: 89). Bu
gelismelerden rahatsizlik duyan Prusya, elgisi Gaffron ve
ingiltere ise elcisi Robert Ainslie vasitasiyla Osmanli
Devleti’'ni askeri reformlara devam etmesi igin tesvik
ediyorlardi. Ayni zamanda Osmanli’'nin Rus yayllmaciligina
karsi direng gostermesini umuyorlardi (Bagis, 1984: 23-52).
Gergeklesen Rus-Avusturya ittifaki Avrupa’daki dizeni
temelinden sarsabilecek diizeydeydi. 1784’te Kirim’in ilhaki
gerilimi artirdi.  Rusya’ya bir ultimatom verilerek,
Osmanlinin taleplerini iletildi. Talepler Ruslar tarafindan
kabul gérmeyince, savas ilan edildi. Avusturya Hikimeti ise
elgisi Herbert Ratkal vasitasiyla Osmanli Hiikiimetine Rusya
ile mittefik olduklarini ve kendilerinin de onlarin yaninda
savasa istirak edeceklerini bildirdi. Dolayisiyla Osmanli
ordulari bolindi (Yalginkaya, c. Il, 2008b: 92). Savas
sirasinda Osmanli’da iktidar degisti ve Ill. Selim tahta gikti.
Siyasi girisimlerde bulunularak bir an evvel savas bitiriimeye
calisildi. isveg ve Prusya ile ittifak icin goriismeler yapildi.
1788'de Ucli ittifak (ingiltere, Prusya ve Felemenk)
tarafindan destelenen isveg Rusya’ya savasilan etti. isvegile
Temmuz 1789’da Prusya ile Ocak 1790°da bir ittifak
anlasmasi yapildi. Avusturya’da Il. Josef’in 6limuyle tahta
gecen Il. Leopold bir zafer kazanarak savasi sonlandirmak
istiyordu. Yergogi’'nde Osmanli'ya kaybedince, durum
degisti. Zira Avusturya Belgika’da yasanan Brabant ihtilaline
yonelip, bir an evvel ihtilali bastirmak istiyordu. Ayrica
Macaristan’daki ayaklanmalar sikinti verici boyuta ulasmisti
(Yalginkaya, c. 1l, 2008b: 94). Temmuz 1790’da Avusturya,
Prusya, ingiltere ve Felemenk ile birlikte ihtilal hareketlerine
karsi  Reichenbach Anlasmasi'ni  yaptilar.  Ardindan
Prusya’nin arabuluculuguyla Avusturya ile Osmanh
Hikimeti arasinda 18 Eylil 1790°da Yergogl Mitarekesi
imzalandi (Yalginkaya, c. Il, 2008b: 95). Boylece dokuz aylk
bir ateskes donemi basladi. Bunu iki Ulke arasindaki
iliskilerde bir doniim noktasi gibi goriilen Zistovi Antlasmasi
izledi. Antlasma icin Osmanli Hikimeti Reistlkittap
Abdullah Birri Efendi’yi, Avusturya Hiilkiimeti Baron Herbert
Ratkal’t ve Prusya da Lucchesin’i goérevlendirdi (Erim, c. |,
1953: 169-175). Mizakereler neticesinde 4 Agustos
1791’de imzalanan antlasma ile baris saglanmis oldu. Bu
anlasma, Il. Katerina’nin Osmanli topraklarini taksim planini
da bozdu. Yalniz kalan Ruslarla Kalas'ta bir mutareke
imzalandi. Akabinde 9 Ocak 1792’de Osmanli Devleti ile
Rusya arasinda Yas Antlasmasinin imzalanmasi ile savas
sona erdi. Rusya’nin giderek artan baskisi dolayisiyla
Osmanli yeni bir ylzyila girilirken, Avusturya ile karsilikl
olarak iliskileri yeni diplomasi yoluyla gelistirmenin
hesaplarini yapmaya basladi.

Viyana Sefareti’nin Teskili ve Osmanli- Avusturya iliskileri
Osmanli Hikimeti antlasmanin imzalandigi glnlerde,

Ebubekir Ratib Efendi’yi ortael¢i unvaniyla gecici olarak
Viyana'ya gonderdi. Aslinda bu adim, bir yoniyle sirekli
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diplomasiye gegisin provasiydi. Zira Ebubekir Ratib Efendi
cesitli ziyaret ve temaslarda bulunarak yaklasik yedi buguk
ayl Avusturya imparatorlugu’nda gecirdi. Ebubekir Ratib
Efendi'nin elgilik vazifesi iki Ulke arasindaki iliskilerin
yeniden tanzimi bakimdan énemliydi. Ayrica bu vazife,
Avrupa’daki idari, askeri ve sair orgiitsel yapinin tetkiki
yoniyle de 6nem arz ediyordu. Nitekim hazirlanan raporla
Nizam-1 Cedid’in hazirlanmasina katkida bulunurken, .
Selim’i karsilikli diplomasiye gegise tesvik edenlerden biri de
Ratib Efendi oldu (Yesil, 2010: 209). Ote yandan Fransa’da
ihtilalle birlikte yasananlar, Avusturya imparatorlugu’nu
rahatsiz etmisti. Avusturya Fransa’da mevcut yonetimin
korunmasini istiyordu. Avusturya’nin tedbiren Gogmenler
Ordusu ismiyle askeri birlikler olusturmasi, taraflar arasinda
gerilimi artirdi. Fransa Avusturya’ya savas ilan etti.
Avrupa’da yasananlari disaridan takip eden Osmanli
Hikimeti istanbul’daki Fransiz Elgisi Gouffier gérevinden
ayrildiktan sonra, yerine atanan Descorches’i ilk basta
tanimayarak duruma tepkisini gosterdi (Kuran, 1988: 13).
Ocak 1793'te XVI. Louis’nin idami, bircok Ulkenin
Fransa’ya karsi birlesmesiyle bir Avrupa savasina donisti.
Fransa’nin savas ilan ettigi ingiltere de bu koalisyonun
icindeydi. Aslinda koalisyonun temeli, 1790’da Reichenbach
Anlasmasi ile Avusturya ve Prusya arasinda kurulan ittifakla
atilmisti. Osmanh Hiikiimet, reform politikalarina dahil
ettigi karsihkh diplomasiyi uygulamak icin adim atarken,
yakin temas halinde oldugu Londra’yi tercih etti. Aslinda
Fransa’da ihtilalle beraber vyasananlar olmasaydi,
muhtemelen ilk tercih Paris olacakti. Boylece Osmanl
Hikdmeti diplomasi yoluyla, Fransa’ya karsi bir tavir ortaya
koymus oldu. Ancak hikimet, simdilik Londra ile yetinip,
baska bir baskente el¢i gondermeyerek bir siire beklemeyi
uygun gordi. Fransiz Disisleri Bakani Le Brun ise isveg ve
Osmanli ile ittifak kurarak doguda Rusya’yl mesgul etmek
istiyordu. Ayrica Fransa diplomatik yalnizliktan kurtulmaya
calistyordu ve gonderdikleri Semondville ve Marias isimli
elciler isvicre’de Avusturyalilar tarafindan yakalaninca,
istanbul’a gitmelerine izin verilmedi (Potyemkin, c. I, 2009:
337). ingiltere, Rusya, Prusya ve Avusturya ile iliskilerini
bozmak istemeyen Osmanli Hikimeti, Fransa’ya karsi
temkinli durusunu siirdiirerek, sessiz kaldi. 1795’te Osmanli
Hikimeti ibrahim Afif Efendi’yi Viyana’ya ve Seyyid Ali
Efendi’yi Berlin’e el¢i olarak gdndermeyi kararlastirsa da
Fransiz Hikimeti, istanbul’daki elgisi Verninac vasitasiyla
buna engel oldu. Gegmisteki iliskilerden de gii¢ alan Fransiz
Hikidmeti 6nce Fransa’ya elgi tayin edilmesinde israrci
olunca, atamalar gecikti. Bu arada devam eden ilk koalisyon
savasinda Fransizlarin kazandigi zaferlerle sona gelindi.
Napolyon en son Kuzey italya’yt kontrol altina aldi. Elgi
tayininde Fransizlarin istedigi oldu ve Seyyid Ali Efendi’nin
Paris’e tayinine karar kilinip gonderildikten sonra 1797'de
Berlin Elgisi Ali Aziz Efendi ve Viyana Elcisi ibrahim Afif
Efendi gorev yerlerine gidebildiler. Hatta ibrahim Efendi’nin
ilk icraati, Avusturya’nin yenilgisiyle biten savasin ardindan,
koalisyon savasini  sona erdiren Campo Formio
Antlasmasinin imzalandigini hiikiimete bildirmek oldu. Bu
onemliydi. Zira Yedi Ada Cumhuriyeti ve Dalmagya
kiyillarinda bazi limanlarin Fransa’ya birakilmasiyla Osmanli
Devleti ile Fransa sinir komsusu oldu. Osmanl Hikimeti

Rusya’ya karsi, diger Buylk Devletler gibi Avusturya
imparatorlugu’nu denge siyasetinin bir parcasi olarak
gorlyordu. Ancak Napolyon’un yayilmaci siyaseti Osmanli
Hiklmetinin dis siyasetteki planlarini  bozmaktaydi.
1798'de Fransizlar tarafindan Misir isgal edildiginde
Osmanli Devleti’'nin karsi karsiya kaldigi tehlikenin farkinda
olan Osmanli Devleti Rusya ile 23 Aralik 1798’de ve ingiltere
ile 5 Ocak 1799 tarihinde ittifak yapmisti. Osmanh Hikimeti
ibrahim Afif Efendi vasitasiyla Avusturya Hikiimetine
Fransizlara karsi ittifak teklifinde bulundu. Avusturya
imparatorlugu basvekili Thugut teklifi olumlu kargiladi.
istanbul Elcisi Herbert aldigi talimatla Osmanl Hiikiimeti ile
goriismeler yapti. ingilizler ve Ruslarla yapilan ittifaka,
gortismelere ragmen Avusturya Hikimeti dahil olmadi.
Zaten Ruslar Balkanlar’da kendilerine rakip gordiikleri
Avusturya’nin katilmasini istemedi (Kuran, 1988: 43-44).
Osmanli Hiikimeti ittifak hususunda israrci idi ve teklifini
sonra yineledi. Avusturya Hikimeti Onceligini batidaki
Fransiz tehlikesine veriyordu. Nitekim ittifaka katilmayan
Avusturya, Fransa’ya karsi harekete gecti. ittifak dahilinde
ilk kez Rus donanmasi Bogazlar'dan gecgerek Fransizlarin
elinde olan Yedi Ada’y ele gecirdi. ikinci Koalisyon Savaslari
sirasinda Rusya ile arasi bozulunca yalniz kalan Avusturya,
Marengo’da Fransa’ya yenilince, barisa razi oldu. Avusturya
1801’de Fransizlarla Lunéville Antlasmasini imzalamak
zorunda kaldi. Osmanli Hikimetinin  de Avusturya
Hikumeti ile ittifak ihtimali ortadan kalkti.

Koalisyon Savaslari nedeniyle Avrupa Ulkeleri arasinda
yasanan yogun diplomasi, ibrahim Afif Efendi tarafindan
takip ediliyordu. 1799 sonlarinda ispanya’nin istanbul’daki
elgisi Bouligny’nin Fransa hesabina calistigi 6grenildiginde
Viyana Elgisi ibrahim Afif Efendi vasitasiyla elginin el
cektirilmesi saglandi. Hatta Osmanl elgisi, ingiliz ve Rus
hikimetleri yeni elgi gonderilmesine karsi ciktiklari igin
ispanyol Hikiimetinin génderdigi  Sovalye Corral’in
istanbul’a gelisine de bir siire engel oldu (Kuran, 1988: 44-
45). Fransa’nin Adriyatik kiyilari ve Yedi Ada Cumbhuriyeti’'ne
yonelik girisimlerine karsi 1799’da Rusya ile birlikte
yirutilen askeri faaliyetlerde ibrahim Afif Efendi’'nin
bizatihi sorumluluk aldigi durumlar oldu. Osmanl elgisi iki
firkateynin ihtiyaglarinin karsilanmasi icin Triyeste’ye gitti.
Bu donemde Viyana diplomasinin kalbi konumundaydi.
Osmanli Hikiimeti Berlin, Paris ve Londra’ya gonderecegi
tahriratlart  Viyana Elciligi Uzerinden godnderirken,
Avrupa’daki haber ve havadisleri de yine Viyana lizerinden
aliyordu. ibrahim Afif Efendi 1800 yili sonlarinda gérevini
tamamlayip Istanbul’a déndi (BOA, HAT. 14396,
05.05.1215/ 24.09.1800). Elgi, yerini elgiligin tercimanlik
vazifesini yUriten Konstantin Dibalto’ya birakt.

Misir, Malta ve Yedi Ada nedeniyle Ruslar ve ingilizlerin
arasi acildigi gibi, iki devletin Osmanli Devleti ile de arasi
bozuldu. ingilizler Malta’y isgalden sonra Ruslara birakmayi
s6z vermis, ancak sézlerinde durmamuisti. ingilizler Misir’da
ise cesitli bahanelerle kalmaya ¢alismis ve ¢ikarlarina hizmet
edecegini dusindigiu Kolemenleri idareye ortak etmeye
istemisti (Celik, 2010: 353-358). Bu tutum, Osmanl’nin
Misir’daki otoritesini iyice zayiflatirken, ingilizlere de itibar
edilemeyecegini géstermis oldu. Ote yandan ayni dénemde
Napolyon ve Rus Cari I. Pol ingilizlerin emperyal giiciini
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kirmak icin Osmanli topraklarinin paylasimi iceren yeni bir
proje ile anlasti. Ancak bu projede Avusturya Hikiimetinin
onayina ihtiya¢ vardi. Avusturya’ya arttk devam
edemeyecegini  disindikleri Osmanli  topraklarindan
nereleri istedigini sorarak teklifte bulunmalari (Tuncer,
2008: 36), Avusturya Hikimeti agisindan oldukga
kiskirtictydi. Avusturya, bu ittifakla daha ziyade kendisini
baski altinda tutmaya ¢alisan Napolyon’a karsi bir denge
kurmayi hedefliyordu. 1801’deki bu teklif, ister istemez
Osmanl Hikiimeti ile Avusturya’nin yakinlasmasina engel
teskil etti. ingilizler Rus sarayiyla kurdugu gizli miinasebet
sonucunda Car I. Pol’in oldurilmesiyle Napolyon’un
Ruslarla kurdugu plani bozdu (Potyemkin, c. I, 2009: 363).
Plani bozulan Napolyon Misir'da ¢6zim arayislarinin
sonugsuz kalmasini firsat bilerek, Albay Sebastiani’yi
istanbul’a génderip, Misir'da Osmanli idaresinin siirmesi
icin destegini bildirmek adina siyasi bir alternatif olarak
devreye girmek istedi. Rus Elcisi Tamara ve ingiliz Elcisi Lord
Elgin, Sebastiani’nin gelisine muhalefet etseler de goriisme
gerceklesti (Driault, 2013: 8-12). Napolyon’un bu adimi,
Osmanl  Hiikimetine Misir'in  tahliyesinde ingilizlerin
tavrinin, uluslararasi hukuka aykiriligina isaret etme firsatini
dogurdu. Napolyon kolonyalist rekabette, ingilizlerin
kendilerine menfaat saglayacak bir surette Misir'da niifuz
kurmalarini istemiyordu. Dolayisiyla Napolyon 06nce
ingilizlerle 27 Mart 1802’de Amiens Antlasmasini imzalayip,
uzlasmak zorunda kaldi. Misir’la ilgili planlarini 6telemek
zorunda kalan Napolyon 25 Haziran’da bu defa Osmanli
Hikdmeti ile Paris Antlasmasini imzaladi. Bu antlasmalarla
Osmanli’'nin  toprak butlnliGglu taninirken, padisahin
Misir’daki egemenligi de glivence altina alind.
Napolyon’un hamleleriyle Fransa’daki siyasi yapiyi
degisirken, Fransa’nin Avrupa Uzerinde giderek artan
emperyal baskisi, karsilikli diplomaside heniliz deneyimli
olmayan Osmanl Hikimetine kendini yeterince gelistirme
imkani birakmadigi gibi, gliven olusumunu da engelledi. Pek
yeterli olmayan Musliman elgilerin  yerini elgilik
tercimanligl yapan Rumlar almaya basladi. Nitekim
Viyana’ya Kefalonyali Dibalto maslahatglizar unvaniyla
atandi ve uzun bir siire gorevde kaldi (BOA, C.HR, 6382,
03.11.1215/ 18.03.1801). Dibalto goérevi sirasinda
Avrupa’da cereyan eden Koalisyon Savaslariyla ilgili
gelismeleri takip ederek, havadis olarak Osmanli
Hikimetine aktariyordu. Napolyon’un Kuzey italya’yi ele
gecirerek kendini italyan Kral ilan etmesiyle Avusturya,
ingiliz-Rus ittifakina katildi ve {iglincii kez koalisyon kuruldu.
Dibalto hiikiimete bildirdigi havadiste, Uclincli Koalisyon
Savasinda Napolyon’un Giney Almanya’yi isgali sirasinda
Bavyera ve Ulm kentlerini ele gecirdigini aktardi. Ruslarin
yardimi da neticeyi degistirmedi ve Aralik 1805’te iki ilkenin
kuvvetleri  Austerlitz’de Fransizlara vyenildi. Viyana
yakinlarina gelindigi belirtilirken, buranin giivenli olmamasi
dolayisiyla Dibalto’nun Peste’ye gectigi anlasiliyor. Dibalto
verdigi havadiste Fransa’nin Prusya Uzerindeki nifuzuna
degindi. 1805’te Rusya ile ittifak gorismeleri yapan Osmanli
Hiakidmeti ise Eflak ve Bogdan nedeniyle anlasmazliga

1 Bazi Hatt-1 Himayunlarda belge tarihi olarak yilin son gtini kaydedilmis.
Bunun bazi bilgilerde karisikliga yol agabilecegi dusiincesiyle bu
belgeleri tarihsiz olarak vermeyi uygun gorduk.

disti. Rusya’ya gliven duymayan hikiimet, diin
Napolyon’un imparatorlugunu bile tanimak istemezken,
Fransa’nin Rusya’ya karsi devreye girmesi ve Fransiz Elgisi
Sebastiani’nin istanbul’a gelisi, yeni bir denge siyaseti
girisimiydi. Elginin Osmanli Hikimetini savasa tesvik
ediyordu. Osmanh Hukimeti Napolyon’un attigi adimi
karsiliksiz birakmadi ve Abdirrahim Muhib Efendi'yi
fevkalade elgi tayin edip, Napolyon’un imparatorlugunu
tanimak Gzere Paris’e gonderdi (Kuran, 1957: 49).

Osmanli Hikimeti 24 Eylil 1805’te Rusya ile olan
ittifaki istemden de olsa yenilemisti. Zira Rusya’nin
politikalarina given duymuyordu. Eflak ve Bogdan’da
onun onay! ile atanan Konstantin ipsilanti ve Aleksandr
Moruzi’den hiikiimet rahatsizdi. Nitekim hiikiimetin haber
vermeden gorevden almasi Rusya’yi kizdirmisti. Hikiimet
Eflak ve Bogdan’da gorevden aldigl beyleri, géreve iade
edip, geri adim atmasina ragmen Rusya’yi savas ilanindan
vazgeciremedi. Bir baska deyisle dolayli da olsa Avrupa’da
devam eden kavganin igine dismis oldu. Dibalto,
dordiinct koalisyonda Rusya’nin ¢abalariyla Prusya’nin
Fransa’dan ayrilarak Temmuz 1806’da ittifaka girdiginden
bahsediyordu. Bati Saksonya’da Jena’da  Prusya
ordusunun Fransizlara yenildigi bilgisini haber veriyordu
(BOA, HAT. 7510, t.y.; BOA, HAT. 41075, t.y.}). Dibalto,
besinci koalisyonda ise yalniz kalan Avusturyalilarin Istria,
Triyeste, Fiyume ile Dalmagya’yl Fransizlara terk ettigini
bildiriyordu (BOA, HAT. 15055, t.y.). Savaslar devam
ederken, Avusturya Huikiimetinin de memnun olmadig
Dibalto, saglik sorunlarini gerekce gosterip izin isteyerek
istanbul’a déndii (BOA, HAT. 3385, t.y.). Avusturya
Hikiimeti Musliman bir elgi gonderilmesini istiyordu.
Osmanli Hikimeti de Viyana’ya Misliman bir elgi
gondermenin daha dogru olacagl kanaatindeydi. Zira
Osmanli Hikkiimeti, Rusya ile ittifak halinde olan Avusturya
Hikimetinin talebini yerine getirmenin iki Glke arasindaki
iliskiler ~yoniyle iyi olacagini  dusinldyordu. Bu
miinasebetle Refi Efendi’nin gonderilmesi distnuldi.
Ancak 6bir yandan Fransa’nin gosterecegi tepkiden de
cekiniliyordu. Hatta Refi Efendi’yi 0Once askeriyede
gorevlendirip, sonra Viyana’ya gonderme plani yapildi.
Refi Efendi gidene kadar da Berlin eski elcisi Yanko
Argiropoulos’a, ona, vekalet etmesi icin talimat verilerek
itimatname gonderildi (BAO, HAT. 52698, t.y.; BOA, C.HR,
4707, 18.09.1218/ 01.01.1804). Hem Fransa’dan
cekinildigi hem de masrafli olacagi icin Refi Efendi’nin
biyukelci olarak gonderilmesinden de vazgecildi. Yanko
Efendi Avusturya Basvekili Paris'ten dondikten sonra
kendisiyle  gorlserek  maslahatglizarlik  vazifesinin
kendisine tevdi edildigini bildirdi. Milakatta Napolyon’un
Eflak ve Bogdan'i Rusya’ya terki hususu konusuldu. Yanko
Efendi devletin bu topraklardan vazgecmeyecegini ifade
etti (BOA, HAT. 52715, t.y.). Zira Tilsit'te yapilan
gorismelerde Napolyon Rusya’nin kita ablukasina
katilmasina karsilik, Car I. Aleksandr’a Eflak ve Bogdan’i
Rusya’ya birakma s6zi vermisti.
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Osmanli Elgisi Yanko Efendi Avusturya’da Bagbakanlik ile
Disisleri Bakanligina Metternich’in atandigini bildirmenin
yani sira Wagram Savasinda Avusturyalilar Fransizlara
yenilince taraflar arasinda Ekim 1809’da Schonbrunn
Antlagmasinin imzalandigl havadisini hikimete rapor
etmisti (BOA, HAT. 57911, t.y.) Antlasmaya gore, Avusturya
Dogu Galigya Rusya’ya ve Bati Galigya’yl ise Varsova
Dukahg’’'na terk etti. Avusturya Hikimeti Osmanl
Hukimetine gonderdigi mektupta, yapilan antlasmanin
Avrupa barigi igin oldugunu, Osmanli Devleti ile iyi iliskileri
bulundugunu ve bunun devamina inandiklarini ifade
ederken, devredilen topraklar dolayisiyla sinir bltiinlGgiine
zarar verecek herhangi bir hususa miisaade
etmeyeceklerini garanti etmistir. Ayrica  Avusturya
Hikimeti Avrupa’daki miicadelesinde Osmanli’dan destek
bekliyordu (BOA, HAT. 49385, t.y.). Rusya ile devam eden
savas bir yana, Tilsit'te Napolyon ve I. Aleksandir'in Osmanli
Devleti'nin Avrupa topraklarini boliismek igin anlasmis
olmasi, iktidarin gigegi burnunda hikimdari Il. Mahmud
Uzerindeki baskiyl daha da artirmaktaydi. Bu hususta son
olarak Viyana Maslahatgiizarn Yanko Efendi Ekim 1808’de
yapilan Erfurt goriismelerine dair Avusturya Disislerinden
aldig bilgide, aralarindaki ittifaka istinaden Napolyon ¢ok
istemese de Eflak ve Bogdan’i Rusya’ya terk ettigini
bildirmisti (BOA, HAT. 40824, t.y.). Ateskes icin diplomatik
iliskilerde bulunan Osmanli Hikimetinin  Avrupa’daki
savagslarla iyice hirpalanmis Avusturya’dan da istifade etme
sansi yoktu. Il. Mahmud, 5 Ocak 1809 tarihinde imzalanan
Kala-i Sultaniye Antlasmasindan sonra Ingilizlerin
kendilerine Rusya’ya karsi siyasi destek verebilecegini Gmit
ediyordu (Yesil, 2010: 493).

1810’da muhtemelen Yanko Efendi Viyana’da degildi.
Zira Viyana’dan havadisleri Yanko Mavroyeni Bey
aktariyordu. Mavroyeni Bey daha evvel de Napolyon’un
bolgede ilerleyisi dolayisiyla Dibalto’nun Viyana’ya terk
ettigi donemde benzer bir gorev Ustlenmisti (Kilig, 2019:
265-266). Mavroyeni Bey, Napolyon’un esi Josephine’den
ayrildigini ve Napolyon’un, Rusya Carinin kiz kardesi ile
evlenerek bir ittifak kurabileceginden bahsediyordu. Ayni
yil Osmanh Hikimeti Avusturya’dan sliren savasa dair
niyetlerinin ne oldugunun o6grenilmesini gizlice talep
etmisti. Avusturya HukUmeti elde ettigi istihbaratta,
Ruslarin Osmanli Devleti ile baris yapma niyetinde
olduklarini iletiyordu (BAO, HAT. 49254, 19.03.1225/
24.04.1810). Ote vyandan Avusturya Hikimeti
istanbul’daki elgisi Baron von Stiirmer vasitasiyla Osmanli
HaklGmetine talebini ileterek, yeterli gérmedigi Yanko
Argiropoulos’un degistirilmesini istedi (BOA, C.HR. 4892,
29.05.1226/ 21.06.1811). Osmanl Hukimeti temisil
dizeyinde degisiklige gitmeyerek, Yanko Mavroyeni Bey'i
maslahatgizar unvaniyla Viyana’ya atadi. Mavroyeni Bey
Mayis 1811’de itimatnamesini teslim ederek goérevine
basladi (BOA, C.HR. 3700, 06.06.1226/ 28.06.1811).
Mavroyeni Bey’in atanmasina Sadaret kaymakami Ahmed
Sakir Pasa, Avusturya vatandasi oldugu gerekgesiyle, itiraz
etse de kendisine itimat edildigi icin gbrevine devam
etmesi bildirildi  (BOA, HAT. 41805, 27.10.1226/
14.11.1811).

Mavroyeni Bey, Napolyon’un yakin zamanda Rusya’ya
karsi sefere cikacagindan bahsederken, Car I. Aleksandir
aleyhinde agiktan konusarak, ona cephe aldigini
bildiriyordu. Carin da Napolyon’un planlarindan rahatsizlik
duydugunu ve taraflar arasinda her an bir savas
ctkabilecegini aktariyordu. Dolayisiyla Rusya’nin Osmanli
Devleti ile slren savasi kisa sirede bitirmek
isteyebilecegine isaret ediyordu (BOA, HAT. 52662, t.y.).
Mavroyeni Bey, Avrupa’da bir gazeteye dayandirdigi
haberinde, Napolyon’un Biyiik Varsova Dukaligi’'ni kurup,
basina da bir Fransiz general atamaya ¢alismasi ve Prusya
Gzerinde kurdugu nifuz, Rusya’yl rahatsiz etmisti. Ayrica
Finlandiya’y1 Rusya birakmak zorunda kalan isve¢ Kralinin,
Napolyon’un generallerinden Bernadotte’u kendisine
veliaht ilan etmesinin, Rusya’yl endiselendirdigini
aktariyordu (BOA, HAT. 49644, 17.08.1225/ 17.09.1810;
BOA, HAT. 49644-B, 23.10.1225/ 21.11.1810). Ote yandan
Avusturya elgisi vasitasiyla gelen yazida, hikimetlerinin
Fransa ve Rusya ile vyaptig anlasmanin Osmanl
Hikimetinde tedirginlik olusturmamasi  gerektigini,
Avrupa’da baris ve glvenligin tesisi icin g¢abaladiklarini
bildiriyordu. Ayrica yazida, Avusturya’nin Rusya ile Osmanl
arasinda sulhun yeniden tesisi icin ne derece ugrastig
Osmanli Hukimetinin  malumudur denildi (BOA, HAT.
50139, 18.03.1227/ 01.04.1812). Rusya’ya saldir
hazirhginda olan Fransizlar, elgileri vasitasiyla Rusya ile
Biikres'te baris muizakeresi yapan Osmanli Hikimetine,
Avrupa’nin Rusya ile savasa hazirlandigi bir zamanda,

savasa devam etmesini telkin ediyorlardi. Fransizlar,
Osmanli  Devleti'nin ileriye donidk kar zarar hesabi
yapmasinin  daha dogru olacagini  ve Rusya’nin

Karadeniz’den cikarilarak Kirim’in geri alinabileceginden
bahsediyorlardi  (BOA, HAT. 46243, 21.05.1227/
02.06.1812). Osmanli Hukimeti baskiya ragmen ¢ok
gecmeden savasl bitirmek isteyen Rusya ile uzlasarak 28
Mayis 1812’de Biikres Antlasmasini imzaladi. 1812 yili
sonlarina dogru Metternich verdigi milakatta Osmanl
Devleti ile aralarinda olan dostlugu da degindi. Sirplardan
bahsederek, Balkanlarda Osmanli hakimiyetinden yana
olduklarini dile getirdi. Ancak Metternich, Ruslarin bundan
sonra da Sirp ahaliyi devlete karsi isyan ile muhalefete
tahrik ve tesvik edeceklerini belirtti (BOA, HAT. 45220,
24.12.1227/ 29.12.1812). Napolyon yaz basinda kurdugu
orduyla Rusya’ya saldirmis ve agir bir yenilgi almisti. Viyana
maslahatglizari Mavroyeni Bey gonderdigi tahriratta,
Avusturya ve Prusya Fransa ile zorunlu olarak strdurdkleri
ittifaki bozdugunu ve Napolyon’a karsi harekete gectikleri
ifade ediyordu (BOA, HAT. 46916, 10.01.1228/ 13.01.1813).
Viyana ve Oldenburg’da cikan gazetelere dayandirilan
havadislerle de haberler dogrulaniyordu (BOA, HAT. 5043,
07.03.1228/ 10.03.1813). Olusan koalisyon kuvvetlerinin
Fransa topraklarinda ilerledigi ve sonrasinda Paris’e
girdigine dair haberler Mavroyeni Bey ve Bogdan Voyvodasi
iskerlet Bey tarafindan hiikiimete iletildi (BOA, HAT. 49260,
22.08.1230/ 30.07.1815; BOA, HAT: 49835, t.y.). Osmanli
Hikidmetinin istihbarat icin Slleyman Efendi’yi Prut
bolgesine gonderdigi goriiliyor. Napolyon etkisiz hale
getirilmis ve Viyana’da bir konferans yapilmasi planlanmisti.
Ozellikle Rus tehdidine karsi, Osmanl’nin toprak
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bitlnliglnin korunmasini isteyen Metternich, Osmanli
HukUmetinin kongreye katilmasini tavsiye etti. Sayet
Osmanli kongreye katilirsa, Rusya miittefik devletlere
kararina itiraz edemeyecekti. Bu Avusturya’nin menfaatleri
agisindan 6nemliydi. Kongreye katilmayarak Avrupa’daki
devletlerin yasadigi anlasmazliklarin disinda kalip, tarafsizlik
politikasi izleyen Osmanli Hiikimeti, isleyen diplomasinin
de diginda kalmisti. Mavroyeni Bey, Metternich ile yaptig
goriismede, basvekilin  Rusya’nin  Osmanli  toprak
bltunlGglne razi oldugunu ve Ruslarin Osmanli aleyhinde
gizli bir maksatlari olmadigini ifade etmisti. Kongre boyunca
Metternich Osmanl toprak bditiinlGguniin korunmasi igin
¢aba gosterse de, muttefikler buna dair bir karar almamistir.
Kongre toplantilarini takip eden Mavroyeni Bey, Rus-
Osmanli iliskilerine dair yeni bir havadis edinmisti. Osmanli
toprak butlnliginin, Osmanli Devleti'nin  Biikres
Antlasmasinda yer alan Sirplara dair hususlari yerine
getirmesine bagll oldugu, simdiye kadar hikimetin
yukimliliklerini yerine getirmedigi ifade edilmisti (BOA,
HAT. 49419, 17.04.1230/ 29.03.1815). Kongre devam
ederken Metternich ile goriisen Mavroyeni Bey, birkag glin
icinde, Napolyon’a karsi yeniden askeri bir harekat
baslatilacagini bildirmis, ayrica savas sirasinda Osmanli’nin
tarafsiz  kalmasini  ve  maslahatglizarinin  Paris’te
bulunmamasini tavsiye etmisti (BOA, HAT. 46920,
17.05.1230/ 27.04.1815). Metternich harekat sirasinda
ordugahta elgilere yer ayrilacagini, Osmanli Devleti’'ni
temsilen Mavroyeni Bey’in de orada bulunmasinin faydali
olacagini  soylemisti (BOA, HAT. 46930, 27.06.1230/
06.06.1815).

Kongrenden birkag ay sonra Rusya, Prusya ve Avusturya
arasinda kurulan Mukaddes ittifak’a Osmanli Devleti
katiimadi. ilerleyen vyillarda ittifak Gyeleri dizenledikleri
kongrelerle devrimlere karsi durus sergilediler. Viyana’da
gorevine devam eden Mavroyeni Bey gonderdigi
Metternich ile yaptigi goriismelerin yani sira, elde ettigi
bilgileri raporlar halinde hilkiimetine aktarmaya devam etti.
Yeni bir raporda, Rus Carinin Osmanlilara karsi minnet
duydugu ve bunun ifadesi olarak silahaltindaki askerlerinin
sayisini azaltmaya basladigini Petersburg’daki Avusturya
elcisine bildirdigini aktariyordu (BOA, HAT. 49681,
19.04.1231/ 19.03.1816). Ote yandan Avrupali devletlere
karsi gliveni iyice azalmis olan Osmanli Hiikimeti Batidan
aleyhine yansiyan en ufak soylentiden bile rahatsizlik
duyuyor ve ash olup olmadigini arastiriyordu. Hikimet
aldigi istihbaratin  dogrulugunu Mavroyeni Bey’'den
o6grenmeye calismis ve Metternich ile goriisen Mavroyeni
Bey'de bu yonde en ufak bir stiphe olusmamisti.
Osmanli’'nin duydugu endisenin farkinda olan Metternich
Osmanli Devleti'ne bir kez daha toprak bitinlGginin
korunmasinin yonelik politikalari desteklediklerine dair
vaatte bulunmustu (BOA, HAT. 47119, t.y.). Ote yandan
Metternich, Rus askerlerinin  terhisinde yasanan
gecikmenin, bir isgal hazirligi olarak algilanmamasini
belirtti. Metternich Viyana Kongresi ile kurduklari diizene
mutlak surette olmasa da giliveniyordu. Nitekim Eylil
1815’te Avrupa’da meydana gelebilecek dizen karsit
girisimleri 6nlemek amaciyla Avusturya, Rusya ve Prusya bir
araya gelerek Kutsal ittifaki olusturdular. Ote yandan

Mavroyeni Bey, kongre kararlari baglaminda yasananlari
aktarmaya devam etti. Avusturya ve Bavyera arasindaki
ihtilafin  goérusildugt  ve ¢6zime kavusturuldugunu
bildirmisti (BOA, HAT, 49775, 28.4.1231/ 28.03.1816).
Zaten Metternich  kongredeki  siyasetiyle =~ Alman
topraklarindaki daginikligin devamini saglamisti. Kongre
sonrasi yillarda Mavroyeni Bey’in yani sira Eflak ve Bogdan
Voyvodalari Avrupa ahvaline dair havadisleri aktarmaya
devam ettigi goriilmekte. 1820’de ispanya’da gerceklesen
devrim ve Napoli’de Karbonari Orgiitiiniin gerceklestirdigi
askeri darbe dolayisiyla endiselenen Metternich 6nce
Troppau sonra da Laibach kongrelerini dizenleyerek,
Avrupa’daki devrimci hareketlerin 6niinii almak istemisti.
Bu toplantilari takip eden Mavroyeni Bey de, elde ettigi
bilgileri hiiklimetine aktariyordu (BOA, HAT. 49647, t.y..;
BOA, HAT., t.y.. 49668). Hiikimet Avrupa hakkindaki birgok
havadise, nispeten iyi ilisikler icinde oldugu Avusturya
Hikimetinin merkezi Viyana Uzerinden ulasiyordu. Bu
yoniiyle Mavroyeni Bey, kiymetli sayilabilecek bir vazife
ylritmekteydi. Ancak Mora’da gelismelerle birlikte
Londra’da Ramadani, Pariste Mano ve Viyana'da
Mavroyeni Bey’in Rum milletinden olmalari sebebiyle
onlara emniyetin caiz olmayacagina karar verilerek
gorevlerine son verildi (BOA, HAT. 52282, t.y.)

Yunan isyanindan Viyana Sefareti’nin Yeniden Teskiline
Osmanli-Avusturya iliskileri

Ote yandan 1821 Yunan isyani sirasinda yanlis ve
gizlenen bilgilerle yasanan istihbarat zafiyeti Osmanl
Hakidmdarr Il. Mahmud’un Rum maslahatgiizarlara olan
glivenini tamamiyla bitirdi. Aslinda elgilik faaliyetlerine olan
itimat, 1800’lerle birlikte azalmisti. Il. Mahmud strekli
diplomasi faaliyetlerini sonlandirirken, agir bir elestiri
yaparak yasadigi hayal kirikligini da gozler 6niine serdi. Zira
Osmanli toplum yapisinda Rum cemaati ayricalikli idi.
Ruhani liderleri Osmanli vezirine denk sayiliyordu. Sayet
elgiliklerin kapatildigi tlkelerden bir baski gelirse, reaya
sorunu bertaraf edildikten sonra, daha az masrafli
Musliiman memurlar gorevlendirerek mesele
¢6zimlenecekti (BOA, HAT. 52282, t.y.) Ancak boyle bir
durum vyasanmadi. Il. Mahmud reformlar icin daimi
elciliklerin ne derece 6nemli oldugunu bilse de, simdilik
bundan vazgegmek zorunda kaldi. Biyilk Devletlere
itimatsizlik, Koalisyon Savaslari ile iyice artmisti. Viyana
Kongresindeki kararlar ve sonrasinda gelisen diplomasi
Osmanli  Hikiimetinin Avrupa’ya mesafeli durusunu
degistirmedi ve eski usule geri dénildi. Yunan isyani bu
kararin alinmasinda belirleyici oldu.

Yunan isyaninin dncesinde Avrupa’ya bakarsak, Kasim
1820°deki Troppau ve Ocak 1821’deki Laibach
kongrelerinde Rusya, Awvusturya ve Prusya devrimci
hareketlere midahale etme yoninde kararlar almisti.
Kongrede Eterya Orgiitli Karbonari gizli cemiyeti gibi, bir
fesat cemiyeti kabul edildi (Tuncer, 2013: 60). Subat
1821’de baslayan isyan hareketine Osmanli Hilkiimeti 6nce
nasihatlerde bulunarak yumusaklikla davransa da, isyanin
giderek artmasiyla sert karsilik vererek istanbul Patrigi ile
beraber birkac metropoliti isyana destek verdigi
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gerekgesiyle idam etmisti. Ruslar da ilk basta asilere
sorunlarini, Osmanli Hikiimeti ile goriserek ¢ézmelerini
tavsiye etmisti. Ancak mesele uzadikga Avrupa
kamuoyunda Yunanhlara karsi bir sempati olusmaya
basladi. Kendi elgisini geri ¢ekmis olan Rusya, Eflak ve
Bogdan meselesi ile Mora’daki olaylar hakkinda Avusturya
Hukimeti'nden elgileri Kont Lutzow vasitasiyla aracilik
etmesini istedi. Osmanli Hikiimeti adina Reis Hamid Bey’in
olaylar ve yapilacaklar hakkindaki agiklamasi, Avusturya’yi
tatmin etse de, Rus Hikimeti bundan pek ikna olmadi
(BOA, HAT. 38225, 17.11.1236/ 16.08.1821). 1822 vyili
baslarinda ingiltere ve Avusturya sorunun ¢éziimiinde
Osmanli  Hikimetine arabuluculuk teklif etse de
Reisulkittap Mehmed Sadik Efendi kendi imkanlar ile
stkdneti saplayacaklarini belirtti ve 6neriyi kabul etmedi.
Batinin destegine glivenen isyancilar Ekim 1822'de
diizenlenen Verona Kongresi'ne katilma istekleri geri
cevrilmisti. Avusturya, Yunan asilere yardim etmenin, ihtilal
prensiplerini tanimak manasina gelecegini disliniyor ve
destek olunmamasini 6neriyordu. Metternich, sayet bu
isyana destek verilirse, ayakta tutmaya calistiklari sistemi
yikmak isteyenlerin glic kazanmasindan endise ediyordu.
Metternich Osmanli Devleti’ni baska bir bliylik gliciin
yayllmasini durdurabilecek son kale olarak goriyordu
(Tuncer, 2013: 69).

Baslangicta tarafsiz  kalan ingiliz  Hikimetinin,
Castlereagh’in yerine George Canning’in Disisleri Bakani
olmasiyla Yunan meselesine bakisi degismeye basladi. Bun
da kamuoyunun etkisi vardi. ingiliz Hikiimeti, Mart 1823’te
Mora’daki vaziyeti “savas” hali olarak kabul ettigini
duyurdu. ingilizler Rusya ile beraber, Ortodokslarin
baskidan kurtulmalari igin sorunun ¢éziimiine dair birtakim
planlar yaptilar (Potyemkin, c. I, 2009: 400). Gelismelerden
rahatsiz olan Metternich 1824’te Yunan sorununun
uluslararasi platformda ele alinmasi icin bir kongre
dizenlenmesini teklif ederken, Osmanli'ya da zaman
kazandirmak istedi. isyani bastirmakta zorlanan Osmanli
Hikidmeti Ocak 1824’te Mehmed Ali Pasa’dan yardim
istedi. Misir valisi hikimete, Girit ve Mora valiliklerinin
kendisine verilmesi kaydiyla yardimci olabilecegini bildirdi.
Rus Car1 Ocak 1825’te Petersburg’da Metternich ile gorista
ve Avusturya’yt kendi cikarlarini koruma gerekgesiyle
Osmanli’'ya karsl savasabileceklerine ikna etmeye calisti.
Fransa ve Avusturya Rusya’nin midahale 6nerisini kabul
etmedi. Sayet Osmanl Hikimeti Rumlara bazi ayricalik
vermeyi  kabul etmezse, Avrupali  hikimetlerin
arabuluculuguyla ¢catismalarin sona erdirilmesi dnerildi. Car
I. Aleksandir gelismeleri artik kendi ¢ikarlari dogrultusunda
gormuyor ve ittifak dahilinde hareket etmek istemiyordu
(Tuncer, 2007: 84). Zira Mehmed Ali Pasa’nin Mora ve
Girit’e yerlesecek olmasi, Rusya’nin menfaatleri agisindan
iyi bir gelisme degildi. Aralik 1825’te Car I. Aleksandir’'in
olimuyle tahta I. Nikola gecti. Yeni Rus Cari Ortodokslarin
haklarinin korunmasina bagh olarak Yunan ve diger
meselelerde daha aktif bir siyaset izlemek istiyordu
(Kocabas, 1988: 76 vd).

Osmanli Devleti icislere mudahale olarak gordigi
Petersburg goriismelerine istirak etmedigi gibi, talepleri de
reddetti. Bu arada, Osmanh Huikimeti bu konudaki

gorismeleri sadece Reis Efendi vasitasiyla ylritmekte idi.
Rusya Mart 1826’da maslahatgiizari vasitasiyla 1812 Biikres
Antlasmasi hikiumleri uyarinca Osmanli Hikiimetinden
Sirplara taninan imtiyazlarin yerine getirmesini isteyerek
hiklimet diplomatik baski kurmak i¢in adim atti. Osmanli
Devleti’nin taleplerine olumsuz yanit vermeye Israr etmesi
lizerine 17 Mart 1826’da Ruslar bir Gltimatom vererek,
baskiyl iyice artirdi. Bolgedeki durumun daha da
kotiilesmesini istemeyen ve orduyu toparlamak icin zaman
kazanmaya ¢alisan Osmanli Hikiimeti, bu ikaza duyarsiz
kalamadi. Gidisati kendi gikarlari agisindan olumsuz goren
ingilizlerin istanbul Elgisi Stratford Canning bir yandan
Osmanli Hikimeti kendi arabuluculuklarina ikna etmeye
galisirken (BOA, HAT. 39203, ty.), Obir yandan Rus
Hikimeti ile yakin temas halindeydi. Osmanl Hukiumeti
kendi yaklasiminin disina ¢ikmaya hi¢ yanasmadan gelen
onerileri reddetmeye devam ederek, Blyik Devletlerin
kendi aleyhindeki tutumunu pekistiriyordu. Girisimlerin
sonu¢ alamayan ingilizler, Diik Wellington’i Petersburg’a
gondermis, 4 Nisan 1826’da Rus Disisleri Bakani Kont
Nesselrode ile bir protokol imzalamayi basarmisti. Boylece
simdilik Akdeniz’deki giiveliklerine yonelik tehdit ortadan
kalkti. Yunanistan’in kurulusu icin anlasan iki devlet, 1822
Verona Kongresi’'ni ihlal etmislerdi. iki devlet, konsensisii
genisletmek icin diger Blylik Devletlere de tekliflerini
ilettiler (Kurtoglu, 159: 1944; Bayrak, 1999: 170).
Metternich Osmanli Hiikiimetinin meseleyi askeri yonden
¢Ozecegini inaniyor ve bekliyordu. Osmanli Hikimeti, kalici
bir baris getirilecegine inanilmasa da bir heyet tayin
edilerek, Rusya ile Temmuz 1826'da Akkerman
gortismelerine basladi ve cesitli tavizler verilerek 10 Ekim
1826’da antlasma imzalandi. Gindemde olan Yunan
sorununa dair anlasmada herhangi bir hikim yer
almazken, Ruslar Eflak ve Bogdan ile Sirbistan’da cesitli
kazanimlar elde etmisti.

1815 Viyana Kongresi ile kurulan Kutsal ittifaki bozma
firsati yakalayan Fransa, yapilan teklifi 8 Aralik 1826'da
kabul ederken, ¢ok uluslu bir dokuya sahip Avusturya ise, bu
kararin ulusculuga blyik bir zafer kazandiracagi endisesi ile
teklifi geri cevirdi. Metternich Rusya’nin Kutsal ittifak ihlal
ettigi suclamasinda bulunmustu. Ancak Avusturya bir
yandan da i1hmh davranarak Rusya ile karsi karsiya
gelmemeye calisiyordu. Ayni sekilde gelismeleri aleyhinde
goren Prusya da teklifi reddetmisti. [l. Mahmud, Yunanistan
yasal liderinin kendisi oldugunu ve diger devletlerin
girisimlerinin i¢ islere midahale oldugu belirtildi.
Reisulkittap Pertev Efendi, Petersburg Protokoli’nin
padisah nezdinde yok hikmiinde oldugunu, Rusya’nin da
ingiltere’nin de padisaha ait yerler hakkinda tasarrufta
bulunamayacagini bildirerek (Oreng, (46), 2007: 46; Shaw,
c. I, 2010: 58-59) Osmanli Hikimetinin tavrinda bir
degisiklik olmadigini iletmis ve isleyen diplomatik sistemin
disinda kalmaya da israr etmistir. Pertev Efendi verilecek
tavizlere ragmen Ruslarla savasin kaginilmaz oldugunu
dusiinmekte ve savasa taraftar bir tutum izlemekteydi.
Meselenin ¢oziimiinde pratik olarak diplomatik yollarin bir
6nemi yoktu. Haziran 1827’de Rum asilerce kurulan ordu,
Osmanli ordusu karsisinda tutunamamis ve teslim olmustu.
Bunun Uzerine Il. Mahmud, kendisinin bagimsiz bir
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hikimdar oldugunu ve bir hiikimdarin bir avug haydutla
antlasma imzalamasinin miimkiin olamayacagini ifade etti.
Osmanl  Hikimetinin - katt  bir tutum sergileyerek,
diplomatik miizakerelerden uzak durmasi, Rusya, ingiltere
ve Fransa’nin birlikte hareketini giglendirdi. Zira bu
devletler Osmanli Devleti'nin askeri zayifliginin fazlasiyla
farkinda idiler. Nitekim bu devletler, 6 Temmuz 1827’de bir
araya gelerek Londra Protokoliinii imzalayarak Osmanli
Hukimetini iyice kdseye sikistirdilar. Higbir Glke merkezinde
diplomatik temsilcisi bulunmayan Osmanli Devleti’'nin en iyi
bilgi kaynagi olan Eflak ve Bogdan’da vaziyet sikintili idi.
Rum meselesine dair diplomatik girisimlerde bulunmakta
zorlanan Osmanli  HikUmetinin  bilgi kaynaklari da
zayiflamigti. Antlagsmaya dair ilk bilgilere Avusturya’nin
istanbul Elciligi vasitasiyla ulasti. U¢ devlet, antlasmaya
cevaben bir ay siire vermeyi uygun gormusken, bilgilerin
onceden sizdirildigi dolayisiyla stireyi on bes gline indirdiler
(Bayrak, 1999: 180). Mora’da yasanan isyanin Avrupa
ticaretine de zarar verdigine isaret edildi. Bu duruma son
vermek icin  Osmanh  HuklUmetinin ~ Avrupa’nin
arabuluculugu kabul etmesi gerektigine deginildi. Anlasma
ile G¢ devlet, 6zerk bir Yunan idaresinin kurulmasini
istiyorlardi. Avusturya ve Prusya anlasmayi kabul etmedi.
Ote yandan Rusya Akkerman’da elde ettigi haklari
kaybetmemek icin ikili oynayarak, tercimanlari Frankini
vasitasiyla Osmanli  Hikimetine, protokoliin kendi
cikarlarina uygun olmadigini iletmesi, ister istemez Osmanli
tarafinda karisiklik yaratmisti (BOA, HAT. 39379, t.y.). Rum
meselesinde Ruslarin ingilizleri karsisina alma ihtimali
olmadigi icin, ikili bir siyaset izlemelerinin, Osmanl
Hikdmetine saglayacag bir yarar yoktu.

Askeri acidan oldukga yetersiz bir vaziyette olan Osmanl
Hikdmetinin, padisahin bolgedeki hiikimranlik haklarinin
korunmasi bakimindan, tavizsiz ve israrci tutumu, hig
rasyonel degildi. U¢ devlet, tedbirleri artirip, Akdeniz’deki
donanmalariyla Osmanli-Misir donanmasini  kusatarak
anlasmaya zorladilar. Bu da reddedilince, donanmanin
bolgeden c¢ikarilmasini  istediler. Bu da yerine
getirilmeyince, muttefik kuvvetlerce, 20 Ekim 1827'de
Navarin’de Osmanli donanmasina karsi harekete gecilmis
oldu. Donanmanin 6nemli bir boélimia tahrip edilirken,
askeri zafiyet iyice gin ylzine c¢ikti. Metternich’in ayakta
tutmaya calistigl denge sistemi zarar gormusti. Rusya’nin
savas ilanini 6nlemeye calisan Metternich, elgisi Baron von
Ottenfels vasitasiyla Osmanli Hikimetinin acele karar
vermemesini tavsiye etti. Osmanli Huklimeti yaptig
toplanti sonucunda Avusturya’ya sunmak Uzere bir takrir
hazirladi. Osmanh Huikimeti ¢ devletten zararinin
tazminini talep ederken, Rum meselesine
karismayacaklarina dair sz vermelerini istedi. Mittefik
devletler ise, olup bitenlerle ilgili Osmanli Hikimetini
suclamisti (Karal, c. V, 1994: 118; BOA, HAT. 37885, t.y.). 8
Aralik 1827’de muttefik devletler, Hollanda Elgisi Baron de
Zuylen’i vekil birakip, istanbul’daki elgilerini geri cektiler
(Simsir, 1989: 26). Boylece diplomatik yol da tamamiyla
tikanmis ve savastan baska cikar yol kalmamisti. Sadrazam
Selim Sirri Pasa Rus Disisleri Bakani Nesselrode’a yazdigi
mektupta her zaman baristan yana olduklarini ifade etse de,
bu ciddiye alinmamisti. Zira Osmanli Hikkiimeti olasi savas

icin hazirlik yapmaktaydi. Nitekim Rus Hikiimeti 26 Nisan
1828'de Londra Protokoli’'niin  Osmanli  Hikimetince
kabuli icin bir savas beyannamesi yayinladi. Avusturya ile
beraber ingiltere ve Fransa’nin tarafsizligi saglayan Rusya,
savas ilan ettigini duyurdu (Karal, c. V, 1994: 119; Kocabas,
1988: 80). Zaten devlet ricalinin genelinde oldugu gibi, II.
Mahmud da savagl kaginlmaz olarak goriiyordu.
Reisulkiittap Pertev Efendi icinde bulunulan durumla
birlikte degisen kosullari goérlip rasyonel bir tutum
gelistirmek yerine, sonucunu bile bile, hissiyata dayal
geleneksel yolla hareket etmeyi tercih etmisti. Her ne kadar
savasa dair yapilan mesverette savas lehinde gorus belirtse
de Kegecizade izzet Molla sonradan, savas kararinin
yanlishgini izah etmek icin bir layiha kaleme almisti. Savasta
hem kuzeydogu hem de kuzeybati yoniyle Osmanli ordulari
agir bir yenilgi alarak geri gekildi ve bircok yer kaybedildi.
Savas devam ederken, Fransizlar donanmasinin baskisiyla,
ibrahim Pasa’yi Mora’dan ¢ikmaya ikna etmislerdi. ingiltere
ve Avusturya Rus kuvvetlerinin istanbul’a dogru
ilerleyisinden endiseliydi. ingilizler Ruslari baris yapmaya
zorladi (Kurat, 1990: 325). Avusturya Hukimeti, elgisi
Ottenfels araciligiyla Osmanl Hikiimetine ingiltere ve
Fransa ile iliskilerini gelistirme tavsiyesinde bulundu. Bu iki
tilkeye karsi atilacak olumlu adim, elgilerin istanbul’a
donisiin  saglamakla Mora meselesinin  ¢6zimuni
hizlandiracak ve Osmanl’nin kaybi sinirli olacakti (BOA,
HAT. 1244: 23381; HAT. 23493, 25.05.1244/ 04.11.1828).
Nitekim Osmanl Hikimeti gorismeyi kabul etti. Savas
devam ederken ingiltere, Fransa ve Rusya arasinda
ylrutllen gorismelerde 22 Mart 1829 tarihli bir Londra
Antlasmasi hazirlanmisti. Osmanl Hiilkiimeti bu antlasmayi
15 Agustos 1829’da mecburi olarak kabul etti (Turan, 1951:
119). Rusya’nin barns teklifi dolayisiyla 1l. Mahmud’un
talimatiyla yapilan umumi mesverette, mittefik devletlerin
soruna yonelik tekliflerinin kabul edilmemesinin, meseleyi
bu hale getirdigi gortsinde hemfikir olunmasi, devlet
yonetiminin ne derece tutarsizlik ve celiski icinde
oldugunun ¢ok agik bir gostergesiydi. Baris gériismeleri igin
Amedci Kose Akif Efendi, Basdefterdar Mehmed Sadik
Efendi ve Mevaliden Emin Beyzade Abdiilkadir Bey
gorevlendirildi. Yunan meselesinde (i¢ devletin izledigi
politikayla, Metternich’in Dogu Sorununun ¢dzimuindeki
siyasi etkinligi azalmaya basladi. Bu Ulkeler Metternich’in
Osmanli toprak bitiinligini korumaya yonelik siyasetiyle
nifuz kurmaya calismasindan rahatsizlardi.

Sark Meselesi diye kavramlastirilarak  Osmanl
Devleti'nin icinde bulundugu buhrana ve tiukenmislige
Ruslar 1815 Viyana Kongresi’'nde isaret etmisti. Ancak Il.
Mahmud ise, devlet ve toplumun icinde bulundugu aci
tabloyu, 1829’da Edirne Antlasmasinin sartlarini istemeden
kabul ederken ortaya koyabilmisti. Antlasma ile Tuna
agzindaki adalarin elde tutulmasi, Rusya’ya nehrin kontroli
imkanini verdi. Poti ve Ahiska’nin ele gecirilisi Dogu Anadolu
lizerindeki Rus baskisini kolaylastirdi. Ayni sekilde Ruslar,
Eflak ve Bogdan lzerindeki niifuzunu da artirirken, Sirbistan
daha imtiyazli bir idare haline geldi. 10.5 milyon duka altin
savas tazminati ile Osmanl ekonomisine agir bir darbe
indirilmis oldu. isyan déneminde ticari olarak zarara
ugrayan Ruslara Bogazlardan serbestce gecis hakki
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taninirken, Osmanli topraklarinda ticaret yapma imkani da
verildi. Yunanistan’in durumu, 1827 ve 1829 Londra
antlasmalarina gore sonra gorisilecekti (Turan, 1951: 124
vd). Yunanistan’in Rusya’nin giidimiine girmemesi igin,
bagimsizlik sartti. Ayrica Yunanistan icin disaridan bir kralin
secilmesi daha dogru olacakti. Nitekim Bavyera Kralinin
oglu tercih edildi (Jelavich, c. I, 2016: 252). Bir grup ada
hakkindaki kararla birlikte Yunanistan’in sinirlari tayin edildi
ve 24 Nisan 1830’da Osmanl idaresince bagimsizliklari
tanindi. Hatta adalar meselesi ¢ok uzamis, 1832'de
Londra’da bir gériisme olmusg ve en nihayetinde izdin Adasi
da Yunanistan’a birakilmistir. Avrupa’nin denge sistemi
geregi, bati tarafindaki adalar Yunanistan’a dogudakiler de
Osmanli Devleti’'ne birakilmistir.

Viyana Elgiliginin Yeniden Tegkili ve Sirekli Diplomasiye
Doniis Cabalan (1832-1841)

Daimi elcilik faaliyetleri 1821 Yunan lisyani ile
durdurulmus olsa da padisahta bu faaliyetleri yeniden
baslatma istegi devam etmekte idi. Ancak isyanla birlikte
Blylk Devletlerin Osmanh Hiikiimeti (izerinde kurduklari
baski yeni adimlarin ertelemesine yol actigini sdylemek
mimkin. Hatta bu dénem daha profesyonel dislindlerek,
Avusturya ve Rusya da oldugu gibi (ilke menfaatlerini
koruyup gozetecek, tabiri caizse vatanperver ve devlete
sadik terclimanlar yetistirmek gayesiyle Terclime Odasi
kurulmustur (Ortayli, 1995: 112). Gayrimuslimlere olan
bagimhligi azaltma amacini da tasiyan bu girisimle, devletin,
dis iliskilerde degisen diinyadan uzaklasmak istemedigi de
ileri surulebilir. Baslangicta Terciime Odasi’'ndan sadece
terciman ihtiyacini karsilamasi beklense de zamanla
blrokrasi ve diplomaside nitelikli personel ihtiyacinin
giderilmesine katki yapmasi hedeflendi. Ote yandan
1827’'de sayii da olsa ilk kez Avrupa’ya Ogrenci
gonderilmisti. Bu yillarda terciime islerinde Mehmed Namik
Bey ve Mustafa Resid Bey gibi tek tiik de olsa hilkiimdarin
glvenini ve takdirini kazanan Misliman memurlarin
gorulmeye baslanmasi, ilerisi icin umut olmustu.

Yunanistan’in bagimsizligi, Cezayir’in isgali, Sirbistan’a
taninan yeni imtiyazlar, Misir valisi ile yasananlar,
Avrupa’da bas gosteren liberal ve milliyetci ayaklanmalar,
devlet yonetimini yeni reform kararlarinin alinmasi
yoninde baskilamaktaydi. Nitekim 1831'de Polonya’da bas
gosteren ayaklanma ile birlikte Londra ve Paris’e elgi tayini
hususunda devlet erkani icinde gorismeler yapilarak bir
layiha kaleme alindi. Hatta aralarinda Hisrev Pasa’nin da
yer aldigi devlet ricali layihaya istinaden bir toplanti yapti.
Yeni elci tayinleri nedeniyle Rusya’nin tepki gosterecegini
dustnenler vardi. Dolayisiyla  Rusya’nin  tepkisini
engellemek icin reistlkittabin bir agiklama yapmasinin
yerinde olacagl disuniliyordu (Donmez, 2006: 39-40).
Layiha Il. Mahmud’a sunuldugunda, konunun énemini ifade
etmekle birlikte cekincelerini dile getirerek bir miiddet daha
beklenilmesi gerektigini belirtti. 1. Mahmud Avrupa’daki
ayaklanmalarla yasanan karisikliklara deginerek 6zellikle de
Lehistan’daki durumun yatismasini beklemenin daha iyi
olacagini soyledi. Ayrica memurlar arasinda bu seviyede
hem askeri hem de siyasi bilgi ve deneyimi sahip olup
ihtiyaca cevap verebilecek sahis bulunmadigina degindi.

10

Rus Carinin istanbul’a gelen 6zel elgisi Orlov 6érnek
gosterildi. Ancak yine de bu konuya dair gériismelerin
neticelerinin kendisine bildirilmesini istedi (BOA, HAT.
40803, t.y.). Daha sonraki goriismelerde ise, ingiltere ve
Fransa disinda Rusya ve Avusturya’yva da elgi
gonderilmesinin daha dogru olacag ifade edildi. Ancak II.
Mahmud, Rusya’ya karsi duydugu ¢ekince ve giivensizlik,
Polonya’daki ayaklanmanin Avrupa’da yarattig gerilim ve
uygun nitelikte personel olmamasi dolayisiyla bu hususun
simdilik askiya alinmasinin devlet menfaatleri agisindan
daha dogru olacagi kararina vardi (BOA, HAT. 40798, t.y.).
Yani simdilik elgi tayini tehir edilmis gibi gortniyordu.
Ancak hem i¢ hem de dis siyasi gelismelerin yarattigi baski

sebebiyle Osmanl Hukimeti fikirlerinden pek emin
goriinmiyordu.
Osmanli  Hukiimeti dis politik anlayigini,  kendi

menfaatleri agisindan daha isabetli gérdigli Metternich’in
Avusturya’sindan Viyana’da elcilik agabileceklerine dair bir
teklif alinca, bunu geri ¢evirmedi (Findley, 1972: 402).
Metternich Viyana Kongresi'nde 0Ongorilen Avrupa
sisteminin belirleyici liderlerinden biriydi. Metternich’in
Avusturya’si ile devletin ¢ikarlar uyusmakta idi. Zira her iki
devlet de ¢ok uluslu dokulari nedeniyle milliyetgilige dayal
girisimlere karsi hassasti. Osmanl Devleti'nin butinligin
korunmasindan yana olan Metternich, Yunan Isyani
sirasinda, bu yénde hareket etti ve bu tutumunu kararlilikla
strdirdi. Ayni sekilde Metternich, temkinli davranmakla
birlikte, Eflak ve Bogdan voyvodaliklarinda Rusya’nin
girisimlerine karsi Osmanli Hikiimeti yaninda yer almaya
calisti. 1821’de en son gorevden el cektirilen Mavroyeni
Bey, geri donmemis ve Viyana’da kalmisti. Bu siire zarfinda
Mavroyeni Bey’in Metternich ile iletisimi devam etti.
Metternich’in tavsiyesi ile muhtemelen daha guvenli
olacagi icin Viyana yakinlarindaki Presbourg’a gitmis ve bir
miiddet orada kalmisti. Mavroyeni Bey, 1829'da Londra
Protokolii Osmanli Hiukimetince kabul edildikten sonra
yeniden Viyana’ya dondi. isyan déneminde devlete sadik
kalan Mavroyeni Bey, isyan hakkinda elde ettigi bilgi ve
haberleri, vaziyeti bildirmek adina yonetimle paylasti (BOA,
HAT. 47158, t.y.).

Osmanh Huakimeti, Musliman memurlar arasinda
minasip birinin olmamasi ve sebiikbar yani az masrafli
olacak surette bir kisinin génderilmesini hedefliyordu. Hatta
bu kisi yeterince donanimli ve az memurla is yapabilecek
biri olmaliydi (D6nmez, 2006: 41). Bu durumu g6z 6niinde
bulunduran hikimet, el¢i atamasini hazineye yik
getirmeden c¢o6zeceklerini belirterek II. Mahmud’u ikna
etmislerdi. Takvim-i Vekdyi gelirlerinden istifade edilip,
6.000 kurus maas baglanarak, Mavroyeni Bey ile yeniden
strekli diplomasi faaliyetleri baslatiimis oldu. Mavroyeni
Bey, tavsiyelerine ehemmiyet verilen Metternich’in de
Viyana’ya atanmasina sicak baktigi bir kisiydi. Osmanli
Hikidmeti de tecriibesiyle Mavroyeni Bey’in iyi iliskilere
daha fazla katki yapabilecegini umuyordu (Kilig, 2019: 177).
Boylesi bir vazifeyi bliylik bir arzu ile bekleyen Mavroyeni
Bey, tereddiitsiiz kabul etti. Zaten isyan siirecine
bakildiginda Fenerli Rumlarin bircogu imparatorluga
sadakat gostererek, onun hizmetinde olmay! tercih etmisti.
Mavroyeni ailesi de bunlardan biriydi. Daimi elgiliklerde
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yeni donem, deneme mabhiyetinde bir baskentle sinirh
tutularak bagslatilmis oldu. Viyana siyasi ve diplomatik
iliskilerde daha guvenilir bir yer olmakla birlikte dogu
siyasetinin merkezi kabul ediliyordu. Yanko Mavroyeni Bey,
30 Ocak 1832’de Metternich’in makamina giderek
itimatnamesini sunup goreve basladi (BOA, HAT. 40968,
t.y.). Osmanh Hikimeti igin en miihim konu, Mehmed Ali
Pasa’nin devlete karsi isyaniydi. Yunan meselesine dair
giderilmesi gereken purizler vardi. Ayrica hikimet,
Avrupa’da cereyan eden ihtilalleri takip etmeye calisiyordu.

Vehhabi ve Yunan isyanlari bastiriimasinda sagladig
destegin karsiligi olarak Suriye’nin idaresini isteyen
Mehmed Ali Pasa’ya olumsuz yanit verilmesi, bir baska
askeri ve diplomatik krizin kapisini araladi. Osmanli
Devleti’'nin askeri glclinin yetersizligini ¢ok iyi bilen
Mehmed Ali Pasa, bolge hakimiyeti agisindan ¢ok
onemsedigi ve gerekli gordugi Suriye’yi goziine kestirmisti
(Altundag, 1988: 35-36, 51-52). Osmanh Hukiumetinin bu
tehlikeyi askeri gligle savusturmasi mimkin degildi.
Meselenin  ¢oziimiinde, Blylk Devletlerle kuracagi
diplomatik temaslar ve yapilacak goriismeler, tek cikar
yoldu. Ancak Avrupa’da Fransa’dan baslayarak ingiltere,
italya, Almanya, ispanya, Belcika ve Polonya’da goriilen
liberal ayaklanmalarin yarattigi karisikliklar, Mehmed Ali
Pasa’ya da istegi zemini yaratti. Hizh bir sekilde ilerleyen
Misir ordusu Kudis, Beyrut, Sam gibi 6nemli kentleri ele
gecirdikten sonra Anadolu’ya girip Adana ve Konya’ya ulasti
ve yer yer halkin destegini de sagladi. Osmanli Hikiimeti,
Yunanistan'in  bagimsizhgini  ve  Cezayir'in  isgalini
hazmetmeye calisirken, bir valisi karsisinda diistigi durum,
devlet merkezinde buyik bir yikima yol agmisti. Her iki
konuda diplomatik yolla ¢6zllmesi gereken problemler
vardi. Ote yandan Yunan isyani sirasindaki katkilarindan
dolayi beklentileri karsilanmamis olan Mehmed Ali Pasa
1831 yili yazi boyunca yaptigi hazirliklardan sonra harekete
gecmis, karadan ve denizden Suriye’ye girmisti. Osmanli
Hiakimeti Mehmed Ali Pasa meselesini dis destek
olmaksizin ¢dzemeyecegini biliyordu. ilk olarak meselenin
¢6zUm{ icin Fransizlardan teklif gelse de Mehmed Ali Pasa
lehinde hareket edebilecegi endisesi ile bu teklif geri cevrildi
(Kutluoglu, 1997: 265). ingilizlerin istanbul Elgisi Stratfrod
Canning ile yapilan gorismede yardim icin ittifak talep
edildi. iki Glke arasinda kurulacak ittifakla bu mesele cok
daha fazla biyimeden ¢ozilebilirdi. Zira Osmanli Hikiimeti
Dogu Akdeniz’deki giicli ingiliz donanmasinin Suriye’de
bulunan Misir askerleriyle Ulkeleri arasindaki baglantiyi
kesebilecegi ve bu sayede Osmanli kuvvetlerinin onlari
Suriye’den  cikarabilecegi  dusinuliyordu.  Osmanl
Hikimeti ingilizleri ikna icin tim imkanlarini zorladi. Oyle
ki, Canning’e ittifak anlasmasi ile birlikte ingilizlere cesitli
avantajlar saglanacagl ifade edildi. Canning ittifak
konusunda istekli olmasina ragmen, bu hususa dair s6z
veremeyecegini, ancak elinden gelen gayreti gosterecegini
bildirdi. Hatta bu meseleye dair disiince ve onerilerini
Disisleri Bakani Palmerstone’a yazil olarak iletti (Donmez,
2014: 79). Ote yandan Osmanli kuvvetleri ibrahim Pasa’nin
hamlelerini etkisiz kilip zaman kazanmaya calismis, ancak
ibrahim Pasa ordusuyla Halep’i gecip Urfa, Maras’i elde
ettikten sonra Adana’ya gelince Osmanli Hiikiimetinin

endisesi busbitlin  artmisti. Londra’ya gidecek olan
Canning, Osmanl Hikiimetine Londra’ya devleti temsilen
bir diplomat gdndermesini 6nerdi. Bu gelismeler yasanirken
Canning 7 Agustos 1832’de istanbul’dan ayrildi. Londra’ya
dondiikten sonra hikimet Gyeleri ile gesitli gorismeler
yaparak, Osmanli Devleti'ne yardim konusunda onlari ikna
etmeye calisti (D&nmez, 2006: 80). Hiikiimet, istanbul’dan
bir elgi gondermek yerine Viyana maslahatgiizan
Mavroyeni Bey’i tercih etti. Bazilari Mavroyeni Bey’in
gorevlendirilmesini tereddiitle karsilasa da dirayetkar biri
olarak bilinen Mavroyeni Bey'in bdyle 6zel bir gorevle
Londra’ya gonderilmesinden dolayi daha biylk bir sevk ve
gurur ile vazifeye sarilacagi distinildi (BOA, HAT. 20237,
ty.). Tedbiren Canning Londra'ya gittikten sonra,
Mavroyeni Bey’e vazife hakkinda bilgi verildi. Yunan hudut
meselesinin  ¢6zUmU igin gonderildigi soylenerek, asil
vazifesi gizlendi. Misir meselesinde ingiliz yardiminin tesisi
ve Osmanli donanmasina harp gemisi alimi oncelikli
konulardan idi. Ayrica Fransizlarin Cezayir’i isgali hususu da
gorisme dahilinde vyer aliyordu. 1 Kasim 1832'de
Mavroyeni Bey Londra’ya ulasti. ingiliz Hilkiimeti Osmanli
Devleti'ne karsi olumsuzdu. Zira ¢oklstniin kaginiimaz
oldugu diistiinililyordu. ingiliz Hikiimetinin giindeminde
irlanda ve Belgika’daki olaylar ve yakin zaman yapilacak olan
secimler vardi. Mavroyeni Bey’den Londra’ya gidince ilkin
Canning ile gérisip, ondan sonra ingiliz yetkililerle
gorusmesi bildirilmistir. Devletin biliylk destekgisi Canning
Londra’da degildi. Zira 6zel goérevle ispanya’ya
gonderilmisti. Mavroyeni Bey ilk goérliismesinde Disisleri
Bakani  Palmerstone’dan istedigi cevabi alamadi.
Palmerstone cok gegmeden istanbul’daki maslahatgiizarlari
Mandeville’e bir talimat gondererek, Mehmed Ali Pasa’nin
icraatlarindan rahatsiz olduklarini, ancak sultanin talebine
olumlu yanit veremeyeceklerini, Osmanli Hikimetine
bildirilmesini istedi. Mehmed Ali Pasa’nin Fransizlara olan
ilgisi ve baglantisi, ingilizlerin Osmanli Devleti ile agiktan
ittifak ihtimalini zayiflatiyordu. Mavroyeni Bey ile
gorusmeleri sonlandiran Palmerstone Mehmed Ali Pasa’nin
Suriye’den askerlerini cekmesi icin baski yapilacagina dair
s6z verdi. Ayrica Osmanli Hikimeti’nin ¢6zim icin baska
arayislara girmesi istenmiyordu (Kutluoglu, 1997: 267).
Aslinda Palmerstone sahsen Osmanl Devleti'ne yardim
edilmesi gerektigini diistintyordu.

Hikidmet yeni bir karar alarak, askeri ve siyasi bilgi ve
tecribesine glivendikleri Namik Pasa’yi, 1l. Mahmud’un
ingiliz Krali IV. William’a yazdigi mektupla Londra’ya
gonderdi. Viyana'ya ugrayan Namik Pasa Metternich ile fikir
alisverisinde bulundu. Yapilan goériisme ile Osmanli
Hiakimeti Mehmed Ali Pasa meselesinde Metternich’in
destegini saglamis oldu. Metternich Mehmed Ali Pasa’y
hikidmdarina asi bir vali olarak géormekteydi. Dolayisiyla
taraflar arasinda arabuluculuga sicak bakmiyordu (Tuncer,
2008: 106-110). Ote yandan Metternich Misir konusunda
Namik Pasa’ya ingilizlerle iliskilerin gelistirilmesini tavsiye
etti (Akalin, 1953: 129). Paris’e de ugrayan Namik Pasa
yaptigi goriismelerde istedigi sonucu alamadi (Sinapli, 1987:
24-27). Osmanli’nin beklentisi, Bliylik Devletlerin yardimiyla
Suriye’den Misir ordusunun cikariimasi idi. Namik Pasa 14
Aralik 1832’de Londra’ya gecti. Yunan meselesinde oldugu
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gibi, bu meselede de Osmanli Devleti lehinde hareket eden
Metternich, Londra’daki elgileri Baron von Neumann’a, bu
zor vazifelerinde Osmanli elgilerine yardimeci olmasini
bildirdi (Altundag, 1988: 96). Namik Pasa’ya Mavroyeni Bey
ile gorisip, birlikte hareket etmesi tembihlenmisti. Nitekim
Oyle de oldu. Ancak pasa Londra’da muhatap bulmakta
zorlandi. Zira parlamentonun tatil olmasi hasebiyle Kral IV.
William ve bakanlar sayfiye yerlerindeydi. Namik Pasa
name-i hiimayunu dahi takdim edemedi. Gegen sireye
ragmen direkt bilgi ainamamisti. Mehmed Ali Pasa ise
sistemli propaganda faaliyetlerini siirdiriyordu (Akalin,
1953: 129-130). Osmanli Devleti, Mavroyeni Bey ve Namik
Pasa vasitasiyla Viyana, Paris ve Londra’daki girisimlerden
istedigi neticeye alamamasi, Rusya’nin Osmanli Devleti’'ne
yardim hususunda 6niini agti. Ruslar zaten siireci basindan
itibaren yakindan izliyordu. Londra’daki goriismeler
beklenildigi gibi olmayinca Ruslarla temas artti. Namik Pasa
Rus Hiikiimeti ile goriismek (izere Petersburg’a dogru yola
cikti (Akalin, 1953: 134; Altundag, 1988: 92). Osmanli
padisahi daha evvel Rus Elgiligi Mustesari Butenev
vasitasiyla Ruslarin Osmanli Devleti’'ne yardim olasihigini
sormustu. Disisleri Bakani Nesselrode talep edildigi takdirde
yardimci olacaklarini bildirmisti. Nitekim 25 Aralik 1832’de
General Muravyev 0Ozel elgi sifatiyla hazirlklarla ilgi
goriismek icin Istanbul’a gelmisti. Bu arada ibrahim Pasa
kuvvetleri ile Konya’ya ulasmisti. Artik ibrahim Pasa,
baskent istanbul’'u bile tehdit edebilecek bir imkana
kavusmustu. Ahmed Fevzi Pasa gibi devlet ricalinden
bazilari bizatihi Rus yardimini isterken, hiikiimdar tereddiit
ediyordu. Zira Il. Mahmud hala ingilizlerle anlasabilecegini
Umit ediyordu. Haliyle Rusya’nin teklifi geri cevrildi
(Altundag, 1988: 89).

Mavroyeni Bey 1 Ocak 1833’te ingiltere’den beklenen
donanma yardiminin gelmeyecegini Osmanl Hikiimetine
bildirdi. Sultan, Mehmed Ali Pasa ile dogrudan anlasabilmek
icin 1833 wyilinin ilk giunlerinde Halil Rifat Pasa’yi
iskenderiye’ye goénderdi. Ancak Muravyev Ocak 13’te
Misir'a ulasmis ve bolgedeki Avusturya konsolosu
vasitasiyla Mehmed Ali Pasa’yl ateskese razi etmisti. Bu
ateskesin de bir dnemi yoktu. Zira ibrahim Pasa birkac giin
sonra Il. Mahmud’u tahttan indirmek icin istanbul’a dogru
harekete gecti. Hala ingiliz yardimini uman Osmanli Devleti
Namik Pasa ve Mavroyeni Bey’den Londra’da kalip
gorusmeleri strdirmesini istemisti. Namik Pasa donanma
desteginin sorunu ¢cdzmeye yetecegini sdylerken, ingilizler
Osmanli  kuvvetlerinin  karadan basarili olamayacagi
kanaatinde olduklar igin, bu talebi siipheyle karsiladilar.
Aslinda ingilizler askeri ¢dziimden yana olmadigi icin, bu tiir
taleplere olumlu yanit vermiyordu. 24 Ocak 1833'te
istanbul’dan gelen haberler ingiliz Hiikiimetini rahatsiz etse
de, meselenin diplomatik yolla ¢oziilmesi icin Osmanl
temsilcilerine, Fransa’nin da katihmiyla iki taraf arasinda
arabuluculuk teklifinde bulundu. Namik Pasa nihayet ingiliz
Krali ile 29 Ocak’ta Brighton’da gorisebildi. Artik bir
ehemmiyeti olmayan bu gériismenin ardindan Iingiliz
Hakdmeti mali sikintilari ve Belgika ile ilgili mesguliyeti
bahane ederek askeri yardim talebine sicak bakmadiklarini
bir kez daha dile getirmislerdi (Akalin, 1953: 130). Il
Mahmud Mehmed Ali Pasa’nin olusturdugu tehlikeyi

12

bertaraf etmekte kararliydi. ingilizlerden imidini kesen II.
Mahmud Reis Efendi’ye talimat verip Rus Elgisi Butunev ile
gorismesini istedi. 2 Subat’ta Rusya’dan otuz bin kisilik bir
kuvveti yardim i¢in gdndermelerini istendi. Bu arada Fransiz
Hikimeti de harekete gecerek Amiral Roussin elgi olarak
istanbul’a gonderdi. Reis Efendi ile goriisen elgi, Rus
donanmasinin istanbul’a gelisinin engellenmesini istedi.
Reis Efendi sunduklari sartlarin kabulli saglanirsa, bunun
mimkin olabilecegini Roussin’e iletti. Rus donanmasinin ilk
bélimii 20 Subat’ta istanbul’a geldi (Altundag, 1988: 120-
122). Canning’in korktugu sey olmustu. Telaslanan ingilizler
ve Fransizlar Osmanli Hikimetini Rus yardimindan
vazgecilmesi icin ikna etmeye ¢aligsa da artik bu mimkiin
gérinmiyordu. ingilizler 7 Mart 1833’te sultanin lehinde
olacak bir diplomatik ¢6zlim igin arabuluculuk teklifinin
yinelediler. Fransizlar ise Mehmed Ali Pasa’yi ikna
edemediler. (Kutluoglu, 1999: 268-269, 276-277).

Mehmed Ali Pasa meselesinde gelinen askeri ve siyasi
nokta, ll. Mahmud’u Rusya ile bir ittifak anlagmasina
mecbur etti. Zira istanbul’a davet edilen Rus kuvvetlerinin
cekilisi, ancak bununla mimkin olabilirdi. Ayni zamanda
Batili Blylk Devletlerin bu mesele sirasinda izledikleri
siyaset, Osmanli Hikiimetine hi¢ gliven vermemis, onu
adeta bunalima itmistir. Simdilik Mehmed Ali Pasa tehdidini
savusturmada, baska c¢ikar yol bulunamamistir (Altundag,
1988: 153-154). Car I. Nikola, Osmanli’'ya askeri yardimda
bulunacagini bildirmek Uzere Disisleri Bakani Nesselrode’u
Viyana’'ya gonderdi. Disisleri Bakani, kuracaklar ittifakla
Avrupa’ylt  dogudaki  kavgalardan  koruyabileceklerini
soylerken, Metternich’ten Rus politikasinin givenirliligine
dair ingiliz, Fransiz ve Osmanl’ya giivence vermesini
istiyordu. Avusturya, Rus siyasetinden emindi. Dogu’da bir
islam-Arap devleti gérmek istemiyordu. (Tuncer, 2008:115-
116). Ozel yetkili elci Kont Orlov ve istanbul elgisi Butunev
ile yapilan goriismeler neticesinde Vezir Hisrev Pasa,
Asakir-i Hassa Musiri Ahmed Fevzi Pasa ve Reisulkittap
Mehmed Akif Efendi’den olusan Osmanli heyeti 8
Temmuz'da Hinkar iskelesi Antlasmasini imzalamistir.
Avusturya Elcisi Stirmer aldigi talimatla Ruslarin verdikleri
soze riayetini yakindan izledi (Altundag, 1988: 128, 148-
149). Pek rasyonel olmayan savunma amach ittifak
anlasmasi ile tesis edilen himaye, diplomatik iliskilerde
Viyana ile baslayan yeni siirecin gelecegini de etkileyebilirdi.
Zira Osmanli  HiUkimeti Rusya’nin  da beklentileri
dogrultusunda, ice donerek yeni diplomatik adimlar
atmaktan vazgecebilirdi. Mali sikintilar basta olmak (lzere,
zaten bunun igin gecerli sebepleri de vardi. Ancak yasanan
siyasi olaylara bakildiginda, 1821 sonrasi dénem, yani
elciliklerin kapatildigi dénem, bircok acidan Osmanli dis
siyasetinde adeta kayip vyillar oldu. Diplomatik iliskilerde
istikrarin kayboldugu bu yillarda daginikhigi ve tecriibesizligi
ile Osmanli Hiikiimeti, her ne kadar denge siyaseti izlese de,
Blylk Devletler karsisinda arzu ettigi neticeleri
alamayacagini gordii. Ayrica diplomaside yaratilan bosluk,
uluslararasi platformda Osmanli Devleti'nin daha hizh
prestij kaybetmesine yol acti. Dolayisiyla Londra ve Paris ile
kurulacak yeni iliskilerle, devletin akamete ugramis strekli
diplomasi faaliyetleri yeniden canlandirirken, Rusya’ya karsi
da batil Gilkeler sayesinde bir denge kurmus olacakti. Devlet
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siyasi yalnizhgindan kurtulurken, cirlimeye yiz tutmus
burokratik sistemi de yenileme firsati yakalayacak.
Yunanistan ile deniz hududu konusu ise, adeta Mehmed
Ali Pasa ile yasanan sorunun golgesinde kalmisti. izdin ve
Seytan Adalari olarak bilinen yerlerin Yunanistan’a
birakilmasina karar verilmisti. Namik Pasa vasitasi ile bu
karara itiraz edilmek istense de ingiliz yetkililer, bu kararin,
bu ise memur edilen Mavroyeni Bey’e daha 6nce bildirildigi
ve buna itiraz etmenin devletin sayginligina zarar
vermekten baska bir sonug¢ dogurmayacagi ikazi yapiimistir
(BOA, HAT. 48980-C, 10.11.1248/ 31.03.1833). Namik Pasa
yogun diplomasi ile gegen birkag aydan sonra 17 Mart’ta
Londra’dan ayrildi. Ote yandan Namik Pasa, Londra’da
bulundugu siire zarfinda hiikimete gonderdigi mektup ve
arizalara dogru duzgin cevap alamadigindan sikayet
etmisti. Osmanh Hikimeti Mavroyeni Bey’in bir miiddet
daha Londra’da kalmasini istedi. ibrahim Pasa Kiitahya‘ya
ulagsmis ve izmir'i de tehlike altindaydi. Artik Mavroyeni
Bey’'in Mehmed Ali Pasa meselesine dair Londra’daki
diplomatik gortismelerden beklentileri karsilayacak bir
netice elde etmesi imkansiz hale gelmistir. istedigini elde
edemeyen Il. Mahmud Blyik Devletlere de hig¢ giiven
duymadigindan birgok taviz vererek Mehmed Ali Pasa ve
oglunun isteklerine razi olmustur. Taviz de sinir gibi gordigi
Adana’yi bile birakmak zorunda kaldi. Mayis ayi ortalarinda
karara baglanan maddelerden sonra Mavroyeni Bey’in
gecici gorevle geldigi Londra’da kalmasinin bir manasi yoktu
(Kilig, 2019: 180). Nitekim Paris’e gonderilmesi s6z konusu
oldu. Muhtemelen Mehmed Ali Pasa ve Cezayir’in isgali
konularinda goérismelerde bulundu. Ancak her iki konuda
da neticeyi degistirecek bir gelisme olmadi. 1815 Viyana
Kongresinde korsanlik faaliyetleri yasaklandiginda, bu
karara istinaden ingilizler bir yil sonra Akdeniz’de tehlike
yaratan Cezayir dayilarina karsi harekat baslatip, onlari
etkisiz hale getirdi. Cezayir nispeten zayifladi. Osmanl
Devleti'nin 1828-1829 Rus savasinda aldig1 agir yenilgiyi
firsat bilen Fransizlar Cezayir dayilarin bor¢ meselesindeki
tutumunu, biylk bir diplomatik kriz gibi gostererek,
Cezayir’i isgale basladilar. Osmanli Hiikimetinin Fransizlarin
Akdeniz’deki bu tehdidine askeri olarak karsilik verme sansi
olmadigi gibi, mistakil bir dis politika 6rgitinin ile daimi
elcilerin olmayisi, siyasi ve diplomatik agidan, bu olaya
mukabele edilebilecek bir dis politik zeminin olusumunu
engellemisti. Ayrica, Viyana Kongresi’'nde dikkat cekilen bu
problem karsisinda, Osmanl Hikimetinin, gecen siireye
ragmen gerekli givenlik tedbirlerini alamamis olmasi,
merkez ve yerel idare arasindaki iliski ve irtibat zafiyetini de
gozler onine seriyordu. Ayrica Musliman bir toprak
pargasinin Hristiyanlarca isgali Osmanli hiikimdari icin onur
kirictydi. Nitekim vilayet ulemasindan Hamdan Osman
Hocazade hikimdara gonderdigi mektupta, bu tatsiz
vaziyete isaret etmisti. Namik Pasa Londra’ya
gonderildiginde Misir ve Cezayir meselesi icin de Paris’e bir
elci gonderilebilecegi  konusuldu. Osmanli  Hukimeti
Cezayir’deki isgalin bir oldubittiye getirilmesini istemiyordu.
Fakat Misir meselesinin istedigi gibi c¢ozllmesi II.
Mahmud’un 6nceligiydi. Ancak Osmanli hitkiimdari Paris ve
Londra’ya elgi gonderiminde Rusya’nin tepki
gostermesinden ¢ekiniyordu. Nitekim bu ¢ekince dolayisiyla

da Amedci Mustafa fevkalade elgi olarak gorevlendirildi.
Aslinda uygulama daimi elgilikten farksizdi. ingiltere ve
Rusya’ya bilgi verildi. Rus Elgisi Butunev’e Cezayir ve Misir
meseleleri dolayisiyla elgi gonderilecegi bilgisi verilerek,
ayrica gizli bir amacinin olmadigi ifade edildi. Elgiye Fransiz
Kralina sunulmak (zere bir name-i himayun verildi. Resid
Bey aldigi ruhsatname ve talimatname ile maiyetindekilerle
birlikte yola gikti (BOA, HAT. 37601, t.y.; Lutfi Efendi, IV-V,
1999: 818-819). Fransizlar Resid Bey’in Cezayir meselesinde
resmi bir gorevle Paris’e gelmesinden rahatsizdi. Bunun igin
Osmanli Hukimeti bu amac gizli tutma karari almisti
(Kuran, 1957: 37). Resid Bey yolculugunu Viyana lzerinden
yaptl. Orada Mavroyeni Bey ile de goriiserek, bir durum
degerlendirmesi yapti. Sasirtici  olan ise, Fransa’ya
gidisindeki gizli amacin biliniyor olmasi idi. Resid Bey
Viyana’da ayrica sabik elgi Ottenfels ile goristi. Daha sonra
Metternich ile de goriiserek, kendisine bir mektup takdim
etti. Avusturyall lider Osmanl lehindeki tutumunu
strdirdigi gorinmekte, Resid Bey’e Misir meselesinin
¢6zimuinde sabirli olunmasi gerektigini ifade eden
tavsiyelerde bulundu. (Jorga, c. V, 2005: 316-317) Il
Mahmud Misir meselesinin ¢éztimiinde Paris’i ikna etmenin
kolay olmadigini ve dolayisiyla sadece Paris vasitasiyla
sorunu ¢dzmenin mimkiin olamayacagini disiiniyordu. II.
Mahmud umdugu gibi sonuglanmayan Misir meselesini tam
olarak ingilizlerle ¢ézebilecegine inaniyordu. Daha evvel
Namik Pasa Viyana yoluyla Londra’ya geldiginde hem
¢ozilmeyi bekleyen siyasi sorunlar hem de ingiltere’nin
6nemine binaen Londra’ya elgi gondermenin gerekliligine
isaret etmisti. Nitekim Temmuz 1834’te Namik Pasa
tecribesi ve Fransizcasi miinasebetiyle fevkalade elgi
unvaniyla Londra’ya gorevlendirildi. Pasa, iki Gilke arasindaki
iliskilerin gelistirilmesinin disinda Cezayir'in Fransizlar
tarafindan isgali, Misir meselesi ile Hinkar iskelesi
Antlasmasina dair goriismeler yapmak Uzere Londra’ya
yeniden gonderildi (BOA, HAT. 46623, 12.04.1250/
18.08.1834). Durumdan sliphelenen Rus elgisine Osmanli
elgisinin Misir ve Cezayir meselelerinin halli icin gonderildigi
bildirildi (BOA, HAT. 40747, t.y.). Namik Pasa’ya verilmek
izere hazirlanan talimatnamenin bazi yerleri degistirilerek
ikna etmek icin Rus elgisine verildi (BOA, HAT. 37480, t.y.).
Namik Pasa da Viyana Uzerinden ciktigi yolculugunda
Metternich ile sekiz kez goristii. Metternich Namik Pasa’ya
meselelerin ¢cdzim icin gesitli 6nerilerde bulundu.

Resid Bey Paris’e vardiginda elgilik olarak kullanmasi icin
kendisine bir konak tahsis edildi. Fransiz Hukiumeti
Osmanli’nin Paris’e elgi tayininden memnundu (Baysun,
1(2),1941: 148-149). Resid Bey Paris’teki temaslari sirasinda
Rus Elcisi Borgo’dan yararlanmak istese de, sikca
gorusmelerine ragmen Rus elgisi buna yanasmadi. Aslinda
Resid Bey’in bu sekilde hareket etmesi, Osmanli’nin prestiji
acisindan hi¢ de dogru olmadi. Resid Bey Misir meselesinde
Misir’a destek olanlarin Paris’te ne derece etkili olduklarini
ve 6nemli bir kamuoyu olusturduklarina degindi. Osmanli
Hikimetinin bir an evvel Paris’te daimi el¢i bulundurmaya
baslamasi gerektigine isaret etti. Yunanistan ve Bavyera gibi
kiicik Glkelerin bile, Paris ve Londra da elgilikleri
oldugundan bahsetti (D6nmez, 2006: 61). Fransiz Disisleri
Bakani Desages de Osmanl Hiikiimetinin Paris’e daimf bir
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el¢ci gdndermesinin dogru bir adim olacagini disiiniyordu
(Baysun, 1(6),1942: 430-436). Namik Pasa da devletler arasi
iliskilerde 6nemli bir yere sahip Londra’ya en kisa siirede
daimi bir el¢i gonderilmesi gerektigini hikimetine
bildirmisti. Namik Pasa, yeni bir kisiye de gerek olmadigini
ve sahip oldugu nitelikler nedeniyle, bu isi i¢in kendisinin
uygun olacagini ima ediyordu (BOA, HAT. 37503,
21.06.1250/ 25.10.1834). Bu arada Mehmed Ali Pasa
bagimsizliginiilan etmenin pesinde oldugu, ingiltere, Fransa
ve Avusturya’nin buna siddetle karsi ¢ikip reddettigi bilgisi
Osmanli Hiukimetine ulasti. Bu gelismenin ardindan, II.
Mahmud elcilerinden ingiliz ve Fransiz hiikiimetlerinin
kanaatlerini tamamiyla Mehmed Ali Paga’nin aleyhine
dondiirmeleri icin g¢aba sarf etmeleri talimatini verdi
(Donmez, 2008: 166). Hikimet Londra’ya Namik Pasa
yerine ayni stattide Beylikgi Nuri Efendi’yi gonderme karari
almasi hem Ruslari hem de ingilizleri siipheye diisiirdi.
ingilizler Nuri Efendi’nin Rus taraftari oldugunu diisiinddiler.
II. Mahmud Ruslarin siiphelerini gidermek igin, arzu
ediyorlarsa Rusya’ya da bir elgi gonderebileceklerinin
iletilmesini istedi (BOA, HAT. 46126, t.y.). Ancak boyle bir
gorevlendirme olmadi. Resid Bey Cezayir'in Osmanli’ya
iadesi hususunda hicbir ilerleme kaydedemedi. Resid Bey,
Ruhiddin Efendi’yi maslahatgiizar birakarak istanbul’a
donmesine izin verildi (BOA, HAT. 37486, t.y.). Resid Bey
doniste de Metternich ile goriisti. Metternich, Resid Bey’e
yeni imparator I. Ferdinand’in Osmanli’ya karsi izlenen
politikada bir degisiklige gitmedigini bildirdi. Osmanh
Hikidmeti Ahmed Fethi Pasa’yl yeni Viyana Elgisi olarak
takdim ederken, imparatoru da tebrik edecekti. Yeni elciye
verilen  talimatnameye, Avusturya’yl  bilgilendirmek
gayesiyle, Resid Bey’in Paris'ten donis sebebi de
eklenmisti. (BOA, HAT. 47183, t.y.). Viyana'ya buyukelgi
gonderilecek olmasi, Avusturya Hikimeti tarafindan
memnuniyetle karsilandi. Mavroyeni Bey Ahmed Fethi Pasa
gelmeden Metternich’in de yardimiyla gerekli hazirliklari
yapt. Prens isterhazi’nin konagi elcilik binasi olarak
kiralandi (BOA, HAT. 41198-E, t.y.). istanbul’a dénen Resid
Bey, sadrazam Mehmed Emin Fuad Pasa’nin da goérusiyle
tekrardan Paris’e bu defa buylikelgi unvaniyla
gonderilmesine  karar verildi. Paris'teki diplomatik
faaliyetler artik istikrarli hale getirilmek isteniyordu. Ayrica
hikimet Atina’ya bir maslahatglizar gondermeyi
dustnerek, bu gorevi Mavroyeni Bey’e teklif etmisti. Ancak
Mavroyeni yaslandigini ve esinin hasta oldugunu ileri
stirmustyd (BOA, HAT. 37499-C, 15.07.1252/ 25.10.1836).
1837’de Viyana’ya Sadik Rifat Pasa’nin atamasi
kararlastirildiginda, ayrica Prusya’ya bir elgi atanabilecegi
konusuldu. Nitekim Avusturya Elgisi Stirmer’den vasitasiyla
Prusya HukUmetinin fikri soruldu. Prusya Hikimeti talebi
olumlu karsilarken, harp ehlinden olmalarindan otir,
Serasker pasanin da Onerisiyle Mirliva Kamil Pasa Berlin’e
elgi tayin edildi (BOA, HAT. 47311, t.y.; BOA, HAT. 51638-B,
t.y.; BOA, HAT. 47358, t.y.).

2 Temmuz 1839’da Il. Mahmud'un o6limiyle geng
sehzade Abdilmecid tahta gegmisti. Yeni sultanin
tecrubesizliginden yararlanan Hisrev Pasa, Mehmed Emin
Fuad Pasa’nin yerine kendini zorla sadrazam ilan ettirdi.
Hizh bir sekilde hikiimette kontroli ele aldi. Her ne kadar
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reform yanlisi goziikse de geleneksel bir distinceye sahip
Hiusrev Pasa reform politikalarina stpheyle bakiyor ve
istemiyordu. Yeni sadrazam hazirladigi arz tezkeresi ile
elgiliklerin faydasiz oldugunu padisaha iletecek ve simdilik
maslahatgiizarlik seviyesinde devam etmesini 6nerecekti
(Donmez, 2008: 177). Elgilerin geri ¢agrilmalar igin
padisahin ciilusu gerekge gosterildi. Londra’da Mustafa
Resid Bey, terciimani Agop’u, Paris'te Fethi Pasa Sami
Efendi’yi, Viyana’da Rifat Bey Mavroyeni Bey'i ve Berlin’de
Kamil Pasa Rahmi Efendi’yi yerlerine maslahatgiizar ya da
vekili olarak birakip geri donduler. Gelinen noktada, Misir
meselesinde belirsizlik devam etmekteydi. Zira Osmanl
sarayinda yasanan taht degisikligi ve elgilerle iligi kararla
gortsmeler de yarim kalmisti. Bliylik Devletler bu hususta
Osmanli Hikiimetinin kendilerine danismadan bir adim
atmamasi gerektigini bildirdiler. Tanzimat Fermani’nin
ardindan Mustafa Resid Pasa sagladigi glivenle Hisrev
Pasa’nin yonetimdeki etkisini kisa slirede bertaraf ederek
durumu kontrol altina aldi. Bdylece Osmanli’nin
miicadelesinde énemli yer tutacak elcilik faaliyetlerinin de
akamete ugramasina firsat vermemis oldu. Ote yandan
fermanla ortaya konan vyeni politik anlayisla Misir
meselesinin ¢dzlimiin de katki saglayacak bir surette elini
gliclendirme imkani buldu.

Sonug

XVIII. yiizyihn sonlarina yaklasilirken, Osmanli’nin askeri
ve siyasi zayifligi iyice giin ylziine ciktl. Dis siyasette ¢cok da
glicli baglantilari olmayan Osmanli icin Rusya’nin kusatic
ve baskilayicl siyasetinin daha kot sonuglari olabilirdi.
1791’de Avusturya ile imzalanan Zistovi Antlasmasinin
ardindan saglanan baris, Osmanli’ya Avrupa ile diplomatik
iliskiler kurmada firsat verdi. Bu dogrultuda, Osmanl daimf
elgilik faaliyetlerini baslatarak Avrupa ile yakinlasip
Rusya’ya karsi bir denge olusturmanin pesine diisti. Ancak
Fransiz ihtilalinin etkileriyle Avrupa’nin i¢ karsikiga ve
savaslara siiriklenmesi planlari bozdu. Her ne kadar cesitli
yonlerden kendi yetersizlikleri de olsa dort baskentte
baslattigi daimi elgilik faaliyetleri umulan neticeleri
vermekten uzak kaldi. Zira Koalisyon Savaslari doneminde
Blyilk Devletlerin ¢cok daha degisken hale gelen iliskilerine,
Osmanli, cikarlarini gézeterek uyum saglamakta basarih
olamadi. Napolyon’un emperyal siyasetinden c¢ok zarar
goren Avusturya ve Fransa’ya mesafeli durarak bir dis
siyaset izlemeye calisan Osmanli'nin bu dénemde cikarlari
ortlstagi icin, iliskileri, diger tilkelere gore daha istikrarli ve
dengeli sekilde yiridi. Bu durum 1815 Viyana Kongresi ve
sonrasindaki Kutsal ittifak d&neminde Metternich’in
Avrupa’da statlikoyu koruma politikalarinda daha agik bir
sekilde goriindi. Bu yaklasim Osmanli’nin bir miiddet daha
Viyana’da  elcilik  faaliyetlerini strdirerek  bati
diplomasisinin icinde kalmasina yardim etti. Ancak
beklentisizlikle devam eden faaliyetlerin pek de gelecegi
yoktu. Zira sadik bir tebaa olarak gorilen Rumlarin
istihbarat ve diplomasi faaliyetlerinde gosterdigi zafiyet
devleti hayal kirikligina ugratmisken, yasanan Mora isyani
Batiya ve diplomasiye olan giivensizligi artirdi. Obiir yandan
Yunan meselesinde Osmanli’nin askeri ve siyasi yetersizligi
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bir kez daha gozler onilne serildi. Zira Metternich’in
kongrelerle statikoyu koruma siyasetiyle Osmanli’ya
dolayh destek verilip, zaman kazandiriimis olsa da uzayan
¢6zim slreciyle birlikte Rusya’nin Metternich’e ragmen
Kutsal ittifak’tan uzaklasmasi, edilgen bir siyaset ve
diplomasi izleyen Osmanli’yl iyice ¢ikmaza soktu ve
yalnizlastirdi. Metternich’in Avusturya imparatorlugu’nun
cikarlari paralelinde Osmanli'nin yaninda yer almaya
calismasi, kayiplarin daha sinirl kalmasina imkan verse de
askeri, siyasi ve diplomatik yetersizlik saklanamaz bir
hakikat haline geldi. Misir valisi Mehmed Ali Pasa ile
yasanan sorunlar, devletteki problemleri daha da
derinlestirirken, ¢6zim arayisinda hiikiimeti daha disa
bagiml hale getirdi. Terciime Odasinin teskili ve Avrupa’ya
0grenci gonderilerek siirekli diplomasi icin yeniden hazirlik
yapilmaya baslansa da siyasi yalnizhk ve sorunlarin
¢6zimunde disa bagimhlik, strekli diplomaside yapilanma
icin beklenecek vakit olmadigl gergegini ortaya koydu.
Metternich ile olan siyasi diyalogun da etkisiyle Osmanli
Hikdmeti siireli diplomaside yeni doneme sabik temsilcisi
Mavroyeni Bey’i gorevlendirerek Viyana’dan adim atti. Zira
Viyana, dogu siyasetinin merkezi olarak da goriliiyordu.
Bati diplomasisine Viyana kapisindan giris yapan Osmanli
Hikdmeti, bilumum sorunlarin ¢éziiminde kaginilmaz olan
dizenli diplomatik iliskiler icin Paris, Londra ve Berlin’e de
elciler gonderdi.

Extended Summary

The beginning of Ottoman-Austrian relations dates to
the first quarter of the 16th century. In this period, the
Ottoman Empire, which assumed military superiority,
conducted unilateral diplomacy both with Austria and
Europe. Wars with Austria in the late 16th century and in
the early 17th century, the Empire’s diplomacy lost its
effectiveness with change in the military and political
balance. With the Treaty of Karlowitz in 1699, the Ottoman
Empire felt the effect of mutual diplomacy prevailing in
Europe. The Ottoman Empire losing its militarily power
gradually in the 18th century, established diplomatic
relations with missions to France after the Treaty of
Pasarowitz in 1718. Attempts to recognize their technical
and scientific developments was interrupted by the Patrona
Halil Revolt in 1730. The Ottoman Empire forced Austria
into a lengthy period of peace with the Treaty of Belgrade
in 1739 signed after the wars it had won in the 1730s and
with some subsequent agreements. This was also in favor
of Austria because of the War of Succession waged. After a
while, Russia did not want this situation to continue, which
did not suit her interests. Although the Ottoman Empire
resisted Russia with its military power, it was not successful.
The heavy consequences of the Treaty of Kiiglik Kaynarca in
1774 made political cooperation and search for diplomatic
solutions more prominent. The wars between 1787 and
1792 mildly reminded the Ottoman government how heavy
the price of military failure was. The Treaty of Sistova,
signed with Austria in 1791, had special importance as it
caused the beginning of a permanent peace process.
Although the French Revolution in 1789 and accompanying

political turmoil in Europe paved the way for this, it was a
great opportunity for the Ottomans to embark on
sustainable diplomacy. Towards the end of the 18" century,
the Ottoman government, which gave importance to
transition to sustainable diplomacy in its reform program to
strike a balance against Russia, was not experienced in it.
While following the political turmoil caused by the Ottoman
Coalition Wars in Europe, which formed diplomatic
representations with great hopes in four major countries,
London, Paris, Berlin, and Vienna, the empire was shaken
by the French invasion of Egypt in 1798. Thanks to its
alliance with the UK and Russia, the Empire managed to
keep Egypt and realized the importance of the balance
policy in interstate relations. Although the Ottoman
government tried to maintain its policy of balance,
fluctuations in the relations between the European states,
with the influence of Napoleon, challenged the
government, which was not adequate in terms of
infrastructure, staff, and equipment, and caused it to
commit mistakes from time to time. The Ottomans, who
wanted to take advantage of the balance policy against
Russia in the Wallachia and Moldavia problem, fell into
conflict with the British and were dragged into an internal
crisis. While the government had difficulties in finding the
stability and confidence in foreign relations, it began to act
increasingly reluctantly and timidly in relations. Likewise,
the trust of the Ottoman rulers in western diplomacy
decreased. This situation mobilized those who did not like
the permanent embassy activities with the West, and after
a few appointments, the level of relations was reduced to
the level of chargé d'affaires by appointing translators. On
the other hand, the disruption of order by Russia's
provocative attempts against Wallachia and Moldavia
weakened the Ottoman Empire's capability to gather
intelligence about Europe.

As the Coalition Wars ended with the Congress of
Vienna in 1815, despite Metternich's insistent invitation,
the Ottomans preferred to stay out of diplomatic
negotiations. Both before and after 1815, with the
influence of Austria's supportive attitude due to its
interests, the Ottoman Empire maintained diplomatic
relations with Europe, albeit sluggishly, until the Greek
revolt. Europe, on the other hand, gave priority to its own
problems and tried to act jointly thanks to the Holy Alliance
established. While the Ottomans preferred to take a
passive attitude towards Europe, they were content that
the Holy Alliance restricted Russia. During this time, the
empire did not take any steps regarding the diplomatic
organization, which the empire felt was lacking. The distrust
created by the Greeks relying upon diplomatic relations,
and the rebellion in Morea provided a kind of excuse for
Mahmud 1l to suspend, revise and restructure embassy
activities. Considering the political handicaps of Europe, the
Ottoman government, which had difficulties in resolving
the Greek revolt with its military power, was supported for
a period, which can be called interregnum, by congresses
under the leadership of Austria. However, the intervention
of the Egyptian governor ordered by Mahmud Il for the
solution of the Greek problem changed the perspective of
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the Great Powers. Only the Austrian government continued
to stand by the Ottomans in a way that would not confront
the other Great Powers. The government remained passive
against the policies pursued by the British, Russians and
French on the Greek question. On the one hand, the
Ottomans were reconsidering transition to western
diplomacy; however, the scarcity of qualified civil servants,
inadequacy of infrastructure and equipment, hogtied
Mahmud Il. In Navarino, the massive damage to the navy
and the uncertainty of the land army brought to light the
inadequacy of the military power in 1827. With the Treaty
of Edirne in 1829 and the London Protocol in 1830, the
Ottomans wanted to return to western diplomacy, leaving
behind the nightmare years. With the suggestions of
Metternich, the Ottomans preferred Vienna, which was
considered the center of eastern politics, for permanent
embassy activities. The contribution and influence of
Metternich's policy of maintaining the status quo in Europe
were great on this preference. After the reassignment of
Mavroyeni Bey in 1832, the government not content with
sending extraordinary envoys to Paris and London with
reservations by Russia, took immediate actions to send
permanent envoys. Thus, as the Ottoman government
approached a new and comprehensive reform process, it
showed its willingness to re-establish its diplomatic
relations with the West. With the efforts of a few political
leaders such as Namik Pasha, Mehmed Sadik Rifat Bey, and
Mustafa Resid Bey, who saw the way to success in domestic
politics in change and improvements in foreign relations,
the way for permanent diplomatic relations with the West
was reopened.
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ABSTRACT

According to Alain Badiou, expressions such as not leaving the usual, not intending to philosophical desire, not
resisting language games, not rebelling against fake lives, not giving up on "masochistic obedience", being afraid
of encountering reality, not taking risks, “the passion of ignorance” mask the truth. These masks have almost
glued to our age while the passion for reality has been replaced by the passion for postmodern imitation,
cynicism, fanaticism, exploitation and oppression have become dominant. In this case, while the expression of
truth “own your desire” has disappeared, the slogan of capitalism “you exist to the extent that you consume”
has begun to be adopted. Radical conservatism and political hidden exploitations have been replaced by the
bare exploitation of capitalism. In this huge environment of exploitation and crisis, the pursuit of real life and
the truth is more difficult than ever, since these pursuits require resistance to capitalism in terms of activist,
actionist ways. There are problems such as how resistance will arise based on an uncertain event and who is the
activist subject who will reveal it.

Our aimin this article to analyse how Badiou explains the crisis situation or the wreckage of capitalism and how
he forms its framework, then try to state how he created his desire for truth against this crisis and finally make
a discussion about these problems.

Keywords: Truth, Crisis, Capitalism, Activist Subject, Desire for Truth
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oz

Alain Badiou’ya gore alisildik olandan ayrilmama, felsefi arzuya yonelmeme, dil oyunlarina karsi direnmeme,
sahte yasamlara karsi isyan etmeme, "mazosist itaat"ten vazgegmeme, gerceklik ile karsilagsmaktan korkma, riski
Ustlenmeme, “cehalet tutkusu” gibi ifadeler hakikati maskelemektedirler. Bu maskeler, adeta ¢cagimiza musallat
olmus, gergeklik tutkusu yerini postmodern taklit tutkusuna birakirken kinizm, fanatizm, somiri ve baski basat
hale gelmistir. Bu durumda hakikatin “arzuna sahip ¢ik” ifadesi yok olurken kapitalizmin “tikettigin dlglide
varsin” slogani benimsenmeye baslanmistir. Radikal muhafazakarlik ve politik gizli somurdler yerlerini
kapitalizmin g¢iplak somirustne birakmistir. Bu devasa somuru ve kriz ortaminda “gergek yasam” ve hakikat
arayislar hig olmadig kadar zordur. Cinku bu arayislar, kapitalizme karsi aktivist, aksiyonist anlamlarda
direnisleri gerektirmektedirler. Belirsiz bir olaydan hareketle bu direnisin nasil ortaya ¢ikacagi ve onu ortaya
¢ikaracak olan aktivist 6znenin kim olacagi gibi problemler karsimizda durmaktadir.

Bu makalede amacimiz, Badiou’nun krizdurumunu ya da kapitalizmin enkazini nasil agikladigini, onun gergevesini
nasil gizdigini analiz etmek, daha sonra bu krize karsi hakikat arzusunu nasil inga ettigini ortaya koymak ve son
olarak, bu problemlerle ilgili tartisma yapmaktir.

Anahtar Kelimeler: Hakikat, Kriz, Kapitalizm, Aktivist Ozne, Hakikat arzusu
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Giris

Alain Badiou, ¢agdas Fransiz felsefesinin dnde gelen
distndrlerindendir.  Kriz, olay, hakikat, 06zne gibi
kavramlar Uzerinden ele aldigi sorunlar, glinimizin
felsefesine farkl ve degerli bir daveti simgelemektedir.
Onun ¢agin krizi lizerine ortaya koydugu duslinceleri etkin
bir sekilde yiikselen kapitalizmin projelerine tepkiyi dile
getirmekte, ¢cagimizin kargi karsiya kalmis oldugu iletisim
egemenligi, biyoetik tartismalari vb. konu ve sorunlara
0zgln bir tarz ortaya koymaktadir. Bu tartismalar ile ilgili
en dikkat gekici ve asli konu ideolojik krizin hakikati insa
etme ¢abasidir.

Badiou’ya gore kriz durumlarinda hakikat ve etik
kavramlarn slregen olarak inang, ideolojik, dogmatik
somiriler icerisinde kalmistir. Ancak bu sémuri yeni bir
olgu degil, somirinin agik veya ciplak bir sekilde ortaya
konulmasi acimasizligr yenidir. Bu somdrilere karsi
Platon’dan itibaren farkli hakikat kosullari var olmustur.
Hakikat kavrami; mutlak dayatilan gli¢, mistik tavir veya
ideolojik bir dogma acisindan degil, kosullarina igkin,
tiireyimsel (generique) olarak sonsuz bir sekilde anlam
kazanir. Bu hakikat kosullari ya da tireyimsel usulleri,
bilimin temelindeki icat, sanatsal yaratim, politik agidan
icsel 6zglirlesme, cinsellikten, romantizmden ayrilan asktir
(Badiou, 2006: 117). Bu anlamda bir hakikat, 6znenin
icada, yaraticiliga, i¢sel 6zgirliige ve kesfe dayali, cinsellik,
kimlik, para ve otoriteden bagimsiz var olan fikirler altinda
ortaya cikan sonuglarla iliskilidir. Hakikati olusturan
kosullardan sanat ve bilimi bir kisi, aski iki kisi, politik olani
ise fikir birligi yapmis aktif 6zneler agiga cikarabilir. Bu
kosullar, hakikat siireci kavramina baglidir. Yalnizca bu
surecin icerisinden gegmis farkli durumlarda bir hakikat
ortaya cikabilir. Yani Badiou’nun ele aldigi hakikat, salt
anlamda yargi, ilke veya kurallara degil, bir stirece baglidir.
Bu silre¢ ise ortaya cikacak olan bir olayin pratik
sonuglariyla iliskilidir. Bu olaydan hareketle o6zneler,
sisteme “delik” agarak farkh hakikat arayislan
baslatabilirler. Ancak bu farklh hakikat arayislarini ortaya
cikaracak olan mutluluk saplantisi olan klasik bir 6zne
degil, aksiyonist, aktivist ve hatta militanca 6znelerdir. Bu
o6zne, hakikatin tareyimsellik, sinirsizlik, sonsuzluk ve
evrensellik 6zelliklerini olay ile baslayan belirli stireclerle
kismi de olsa deneyimleyebilir. Bu deneyimlerin temelinde
“dlnyayi nasil degistirmeli” sorusu bulunmaktadir. Ancak
Badiou, ¢agimizda kapitalizmin artan etkisi ile birlikte
hakikatin deneyimlenmesi veya ona ulasma c¢abasinin da
imkansizlik icerisine girdigini belirtir. Bu durumda aktif
Oznenin bir yer edinmesi ve bulundugu konumdaki zevki
ve rahathigi, felsefi arzu olan “direnis” duygusunu
unutmasina sebep olmustur (Badiou, 2015d: 214-215).
Felsefe arzusunun kaybi ile birlikte mevcut degerlere karsi
sahtekarlik, ideoloji mottolarina yonelik kayda deger bir
bagliligimiz olusmustur. Bu geliskiler icerisindeki bireylerin
sadakati, esitlik ve 0Ozglirlige ait olmasi gerekirken
sisteme, adalet arayislari da sistemin eksiklerini
gidermeye, cesaret duygulari ise kaygilarini tamir etmeye
yonelmis durumdadir.

Badiou’ya gore bu sistem icerisinde 6znenin konumu
tartismasi, etik problemlerin elestirilmesi, hakikat
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metafizigi arayisi, anti-himanizm veya post-hiimanizm
tartismalarinin felsefi ilerlemeler Gretmesi imkansizdir.
Oznenin konumu, etik problemler ile birlikte otoritelerin
birer araci olmus, onunla iliskili olan hlimanizm, insan
haklar, “6teki” etigi gibi kavram ve anlayislar ise “Bati”nin
somirl icin olusturdugu dolgu malzemeleri haline
gelmislerdir. Kapitalizmin popilizmi veya konformizmi
egemen kildig1 bu ¢cagda, hakikatin tikenisi ile iligkili olarak
oncelikle bakmamiz gereken nokta, felsefe arzusunun
eksikligi ve hakikat krizi arasindaki iliskidir. Ciinki o,
kapitalist ideolojinin artisi, felsefe arzusunun eksikligi ve
hakikatin yoklugu arasinda yakin iligskiler kurmaktadir. Bu
noktada Badiou’nun bu elestirileri ile ilgili ¢agimizda
kapitalizmin araglari Gzerinden farkh taklit veya asimile
bigimlerinin, felsefe arzusu veya felsefenin konumlanacagi
hakikati nasil alacakaranhga suruklediklerini, 6zgln
yaraticihk barindiran gergekleri veya “gercek yasam”
dinyasina iliskin kavramlari nasil anlamsizlastirdiklarini
aciklamaya c¢alisacagiz. Oznenin tam olarak felsefi
arzusunu kaybederek hakikatten uzaklasip kapitalizmin
olagan kabullerine kayitsizhginin nasil ortaya ciktigina
odaklanacagiz. Daha sonra hakikatin evrensellik boyutu
Gizerinden nasil bir anlam hiyerarsisi barindirdigini,
bununla birlikte kapitalizme karsit olarak tiireyimsellik,
esitlik, o©zglrlik ve sonsuzluk ifade eden hakikat
kavraminin miicadeleci 6zne ile nasil insa edilecegini
analiz etmeye 6nem gosterecegiz. Bu micadeleci 6znenin
nasil bir direnis ruhuna sahip olmasi gerektigini de
degerlendirecegiz.

Felsefi Arzunun Azalmasi ile Hakikat Krizi Arasindaki iliski

Badiou’ya gore bircok akim, dislinir ve filozof
felsefenin sonunun geldigi hususunda goris birligi
icindedir. Onlarin felsefenin sonunun geldigine dair
belirttikleri asil nokta felsefi arzunun yok olduguna ya da
felsefenin artik “yetkin bir koken” (“locus classicus”)
olmadigina dair dusinceleri ya da c¢ikarimlaridir.
Badiou’nun bu ¢ikarimlara yonelik elestirilerine
deginmeden oncellikle, felsefe arzusu ile ne anlasiimasi
gerektigini belirtmemiz yerinde bir yaklasim olur. Felsefi
arzunun dort farkl boyutu vardir. Bunlar; isyan, mantik,
evrensellik ve risk seklinde siralanir (Badiou, 2006: 12). Bu
dort felsefi arzunun boyutlari, felsefenin “vazge¢me”
dUsturunu ortaya koymaktadirlar. Badiou i¢in bu dort
boyutun karsi ciktigi temel yonerge, Marx’in daha 6nce ele
aldig1 “bencil hesabin gizli sulari”dir (Marx, Engels, 2013:
43). Kapitalizmin somird dizeni ile birlikte insanlar,
duygularini ve isyan, risk gibi arzularini kaybederek tek
bicimli Gcretli isciye dontsmustirler. Badiou, kapitalizm
rejimini soyle tamimlamaktadir: “Kapitalizm, halklarin
kaderini kiiclictk bir oligarsinin parasal heveslerine teslim
eder. Bir anlamda, bir haydutlar rejimidir” (Badiou, 2017b:
26). Kapitalizmde artik soguk cikar, rekabet, tutarsizlik
veya adaletsizlikten degil de az sayidaki aktif 6znenin sahip
oldugu arzudan korkulmaktadir. Bu dénemde kapitalizm,
bitin kapilan tutmus ve hakikati yozlasmanin temeli
haline getirmistir.
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Oncelikle asli felsefe arzusu olan isyan, “bencil hesabin
buzlu sulari” altinda yeni bir anlam ifade edecek durumda
degildir. Agiklik, para, kiiresellesme, giivenlik, standart,
norm, bilim kavramlari kapitalist diizenin birer gostergesi
haline gelmistir. Kapitalizm giindiziin aydinhgini kendi
karanlig ile kaplamis, hakikat arzusuna yonelen 6zneler
icin karanlik bir anlam haline gelmistir. Aruoba’nin
kapitalizmin yasam diinyamizi ele gegirmesine direnen ve
hakikat arzusuna yonelik olan 6zneler i¢in sarf ettigi su
dizeler degerlidir:  “aydinhigin  karanhginda gorir
gozlerimiz, glindliz yarasalariyiz biz” (Aruoba, 1992: 19).
Ya da Hegel’in belirttigi Minerva’nin bilgelik baykusunun
gece ugmasinin sebebi, felsefe arzusunun geceden,
alacakaranliktan, isyandan veya riskten beslenmesidir
(Badiou, 2013b: 11). Felsefi arzunun gecede ortaya
ctkmasi gerekir, aksi halde kapitalizmin aydinhgini
simgeleyen glindizin esareti altinda kalacaktir; yani bu
ikilem icerisindeki felsefe arzusu slrekli “devam et”
ifadesini benimsemezse, kapitalizmin alacakaranligl onu
esir alacaktir. Bunlardan hareketle Badiou’nun felsefi bir
tavir olarak gordiGgl isyan arzusu, kapitalizmin
“glindlz”line bir baskaldiri olarak anlasilabilir; direnis
alacakaranlikta kendisini  hazirlayip  giindiiz  vakti
kapitalizme gedik agabilir. Yani bir baska ifadeyle
baskaldiri: “Bir zafer gibi siyrilip ¢ikar glindiiz geceden”
(Badiou, 2017a: 20). Baskaldiri sonunda ortaya ¢ikacak
olan zafer, felsefenin Ozglrligini, evrenselligini ve
hakikat arzusunu ayaga kaldirmasi demektir. Ancak
Badiou, her ne kadar militanca ve aktivist ozellikler tasisa
da o, bu bataklikta ya da alacakaranlikta hakikatin ayaga
kalkmasinin, “meydan okumasi”nin ya da bu direnisin
mantiksal agidan ¢ok zorlu bir durum oldugunun da
farkindadir.

Badiou’ya gore ozellikle felsefe ve hakikat krizlerinin
son yuzyilllarda agiga c¢ikmasi direnisin unutulmasi ile
iliskilidir. O, felsefenin kokeni olarak yizyllardir isyan
mesalesini yakan ve devam ettiren Bati’'nin, ¢agimizdaki
kapitalizmin esitliksizlik ve adaletsizliklerine ¢6zim
Uretemedigi icin “glndUzin zifiri karanligina” teslim
oldugunu belirtir. Bunun sebebi, 0©ncelikle Bati’nin
felsefenin 6zgurliik adasi oldugunu disinirken mucadele
adasi oldugunu unutmasidir. Buglin hakikat
miicadelesinden uzak olan Bati, 6zglrligin degil sefaletin
ortasinda boburlenmekten baska bir sey yapmamakla
birlikte, kapitalizmin 6nderligini yapmakta, felsefeyi de
hakikatten mahrum ederek itaatin, iletisimin, ticaretin,
bilimin egemenligine tabi kilmaktadir (Badiou, 2006: 13).
Taklidi 6zgirlikler 6n plana gikarilarak felsefe glindiizin
karanligina itilmis; nihayetinde 6zgtrlik, demokrasi
postmodernistler icin felsefeden daha degerli hale
gelmistir. Bu agidan postmodernistler, felsefi hakikatin
degerini demokrasi, iletisim gibi kavramlarin goreceliligine
terk etmektedirler. (Badiou, 2013b: 36).

Gorecelilik Gzerinden hakikatin ortadan kaldiriimasi,
felsefenin varlik nedeni olan disinme, “Oteki” ya da
dislanmasi  gereken bir tavir olarak gorilmeye
baslanmustir. ikinci felsefi arzu olan yaratici diisinmenin,
itaatsizlik ve yonelimsizlik getirecegi belirtilmistir. Bu
durum ona gore Antik Yunan’da felsefi arzunun ve

hakikatin sonsuzlugunu gosteren Sokrates’in yasadig
deneyimlere indirgenebilir. Badiou, Sokrates’i ¢cagimizda
da aramaya devam ettigimiz “gercek yasam”in arayicisi
olarak konumlamaktadir. O dénemde, “gercek yasam”
arayicisi olan Sokrates, sahte yasamlara hapsolmus
kisilerce suglanmistir. Badiou, bunu séyle belirtir: “Bitiin
filozoflarin babasi olan Sokrates “gengleri yoldan ¢ikarma”
temel suglamasiyla Olime mahkim edildi” (Badiou,
2017a: 11-12). Bu durum ¢ok manidardir. Clinkii genglerin
yoldan ¢ikariimasi, ayni zamanda Sokrates’in savundugu
dogrunun, iyinin, erdemlerin de yoldan g¢ikarmasi
demektir. Sokrates’in yoldan ¢iktiginin  séylenmesi,
felsefenin de yoldan g¢ikmasi ile iliskilendirilmektedir. Bu
durumda “yoldan ¢ikmak” ne anlam ifade etmektedir?
Badiou dunyevi ya da 6limlu yoldan gikmanin cinsellik,
para ve iktidar Uglemesinin  Grind  oldugunu
belirtmektedir (Badiou, 2017a: 13). Bu Uglemeden farkl
olarak Sokrates, g¢ikarsiz ve tutarli bir felsefeden yana
oldugu icin maddi ve sonlu seyler i¢in degil, deger ifade
eden ideal seyler icin yoldan ¢ikarandir. Clinkl Sokrates’e
yoneltilen “yoldan ¢ikarici” olduguna dair suglamalarin
temelinde hakikatin sonsuzlugunu, gercek yasami ortaya
koymasi vardir. Suglamalarin  kokeni soyle ifade
edilmektedir: “Yer altinda, gokylzinde olup bitenleri
arastiniyor, acik¢a; egriyi dogru diye gosteriyor,
baskalarina da kendisi gibi olmalarini 6gretiyor” (Platon,
2017: 13). Yani Sokrates, sinirlilik ve sonluluk ifade eden
seylerden ayrilip, hakikatin sonsuzlugu ile ilgili 6limsiz
seylere yénelttigi icin suclanmaktadir. Oliimsiiz bir tarzda
yoldan cikarma, gelecegi 6zglrlestiren, hakikat arzusu igin
yoldan cikarmadir; yani yerlesik gortslere kori koriine
boyun egmeyi reddetme olasiligini 6gretmek demektir
(Badiou, 2015c: 17). Reddetme olasiligini 6grenme, taklit
ve onayin yerine tartisma ve rasyonel elestiriyi, itaatin
yerine ise isyan arzusunu koymaktir. Bu agidan hakikat,
sonlu, gelip gegcici bir ihtiras kavrami altinda degil, sonsuz
bir arzu olan “gercek yasam” arayisi icerisinde bir anlam
ifade eder.

Sokrates’in amaci, gergek yasamin karsisindaki sahte
olan fethedilmis ve anlik yasam anlayislarina yonelik tavir
almaktir. Sokrates’in fark ettigi sahte yasam anlayislari,
gencleri de tehdit eden i¢ diisman olmaya devam
etmektedirler. Fethedilmis yasam, 6nyargilara, dogmatik
dusincelere, itaate, haz yasami ise anlik tutku Gzerinden
gecicilige, keyfilige dayalidir (Badiou, 2017a: 17). Bu
acidan sahte yasamlar icerisinde “kurban insan”, birinci
olarak haz ya da tatmin yasamina yonelerek butiin
devrimci erdemlerden vazgegcmekte (Badiou 2015b: 29);
ikinci olarak da muhafazakar anlamda sistemin igerisinde
yenilik ortaya ¢ikaracak olan risk kavramini zaaf olarak
nitelemektedir (Badiou, 2004: 49). Yani haz yasami ile
taklidi 6zgiirlik, muhafazakar olarak da itaat anlayislari,
kapitalist sistem icerisindeki siniflari etkisi altina almistir.
Badiou’ya gbre bu sahte yasam anlayislarinin genglerin
“gercek yasami”ni  dislayan, Platon’'un Onceledigi,
Freudyen iletisim bicimi ile ifade edersek &lim
icglidUstdur. Freud’a gore 6lum i¢glidisi, icsel ve dissal
yikim ve saldirganlk olarak narsist bir anlam ifade
etmektedir (Freud, 2011: 76, 78). Badiou, bu yikimin
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temelinde olan narsist ve nevrotik egilimlerin kapitalizm
tarafindan bircok agidan donustirdldagind, tek tip
insanligin bunun sonucu oldugunu belirtir. Artik narsist
egilimler, kapitalizmin toplama kampinin tiketim kiltrd
icerisinde sahte yasamlara onciilik etmektedirler. Bu
acidan kapitalizm sahte yasamlara hapsettigi insanlig
somurmektedir.

Kapitalizm sistemindeki fethedilmis veya anlik yasam
anlayislarinin ortaya ¢ikardiklari sahtelik veya taklit, ikinci
felsefe arzusu olan mantigi yerinden etmeye
¢alismaktadir. Kapitalizm, medya, basin yani iletigsimin
gucu ile Kkitlelerin gesitli dusiinme bigimlerini veya
kavramlarini deforme ederek onlari benzer duygu ve
disiince bakimindan tek tiplestirmektir. Kapitalist
devletlerin farkl ideolojileri olsa da temel amaglari,
bireyleri  fikir  birligi icerisinde manyetize etmek
istemeleridir (Badiou, 2013a: 3). Bir toplumun fikir
birliginin yoneldigi istek, bir “6teki” yaratma talebidir.
Badiou’ya gore kapitalizm dinyasinda bir disman
ariyorsaniz bu disman, “fikir birligi” ifadesidir. Bu fikir
birligi ifadesi, oncelikle butiin alanlari kusatarak sirekli
benzer fikirler (izerinden tek, ayni disiincenin
egemenligini savunmaktadir. Bunun sonucunda, gercekler
yerine sahte yasamlar icerisinde "kendi kendimizin insafsiz
sansurculeri" oluruz (Badiou, 2010: 361). Bundan dolayi
artik diinyamiz emperyalist ve sosyalist kamplar ya da
burjuvazi ile proletarya arasinda bir miicadele olarak
sunulamaz. Konuya Simon Critchley’in, Marx’a dayanarak
anlattigr  toplumun, vyalnizca iki toplumsal sinifin
miicadelesine indirgenemeyecek kadar karmasik bir
yapiya sahip oldugu duslncesi 6rnek verilebilir (Critchley,
2010: 100); (Selim, 2021: 1640). Bununla birlikte soz
konusu olan artik barbarlik ile medeniyet arasindaki
tartisma da degildir. Asli olarak yonelinmesi gereken alan,
hakikatin karsisinda olan bir kapitalist fikir birligidir; bu
tavir otoimmin hastalik gibi kendi kendini yok eden
mantik-disi  bir durum yaratmaktadir. Bundan dolayi
Badiou, kapitalist “fikir birligi” Uzerinde durulmasi
gerektigini soyler. Cinki bu disiince bigimi, cagdas
dinyanin imtiham gibidir. Cagdas diinyanin yozlasmis
sanat, bilim, ask ve politika gibi farkli hakikat kosullari,
kapsayict “ayni”higin igerisinde fikir birligine hizmet
etmekten baska bir islev Ustlenmemektedirler (Badiou,
2014: 28-32). Fikir birligi icerisinde felsefenin mantik
arzusundan yoksun kalmis bu hakikat kosullari, felsefeyi
aragsal bir konuma strtklemislerdir. Felsefenin bir arag
haline getirilmesi, felsefi disinmenin bitlinini tek bir
hakikat kosuluna “dikislemek” demektir. Bu “dikisleme”,
felsefenin 6zglin (sui generis) durumundan fethedilmis bir
disincenin tahakkimi altina girmesini ifade eder
(Badiou, 2015a: 55). O, ozellikle bu agidan XIX. yizyildan
sonra “dikisleme”lerin felsefeyi ele gecirdigini belirtir; bu
dénem icin felsefenin alacakaranliga girmesi ifadesini
kullanmaktadir. Badiou, ilk olarak pozitivizm ya da bilimci
dikisin felsefeyi etkisi altina aldigini ifade eder. Bilimsel
olanin felsefeyi kusatmasi ile birlikte analitik felsefe 6n
plana c¢ikmaya baslamis; bu analitik felsefe “kokenini
Wittgenstein ve Carnap’la birlikte Viyana ¢evresinde bulan
ve bugiin tim ingiliz ve Amerika Universite felsefesine
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hakim olan bir akimdir” (Badiou, 2015b: 22). Bu analitik
anlayis, dilin sinir ve kurallari ile anlam ve anlamsizlik
agisindan hakikat arayisinin gizemini yok etmistir. ikinci
olarak, bu akimin benzer bir yonelimini paylasan diger bir
akim, UnlG isimleri Heidegger ve Gadamer olan
hermeneutiktir. Bu akim, felsefedeki hakikatin belirsiz,
ortik olan anlamini ortaya ¢ikarmak isterken onu
yorumun basit kavramlarina teslim eder (Badiou, 2006:
14). Bu akimlarla birlikte Gglinci olarak, hakikatin tarih,
Ozne, ilerleme, devrim, tiimel insanlik fikrinin sdylemlere
esir edildigi bir diger nihai akim postmodernizmdir. Bu
akimda ise hakikat ve 6zne iliskisini yapisokiime ugratarak
hakikatin varligi agisindan agiga ¢ikan bir 6zne fikri yerini,
yeni/farkli yasam tarzlar icat eden hazci 6znel bigimlere
birakmistir (Badiou, 2015b: 27). Bunlarla birlikte o,
kapitalizmin hakikat krizini olusturan meta, para ve
giivenlik engellerinin risk, isyan, mantik ve evrensellik
arzularini yok etmemesi i¢in analitik, hermeneuetik,
postmodern akimlarinin reddedilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu akimlardan hareketle klasik hakikat
izerinde biiyiik yaralar agilmis ve bu yaralari tedavi igin de
radikal muhafazakarhk, insan haklari, “6teki” etigi gibi
anlayislar 6n plana alinmistir. Badiou’ya goére bu
anlayislarin  sosyal etki alanlari Gzerinde hakimiyet
kuracagini Nietzsche ve Marx kesfetmislerdi. Ancak Marx,
felsefi dislinme arzusunu bilimle birlikte politikaya
dikislemistir (Badiou, 2015a: 57). Nietzsche ve Heidegger
de pozitivizm ve tarihsel “dikisleme”lerden farkl olarak
felsefeyi sanata dikislemislerdir. Artik felsefeciler politika
ve bilim ile birlikte “sair elbisesi”ni de giymek zorunda
kalmislardir.

Nihayetinde geldigimiz noktada, bilimci dikis felsefenin
kilcal damarlarina sizmakta, politik dikis liberal pragmatik
savunulardan beslenmeye devam etmekte, sanat dikisi
romantik, klasik ve pragmatik kiltirel dilbilimlere teslim
edilmekte, ask kosulu ise bedensel olana yonelmektedir.
Badiou’ya gore cagimizda hakikat, Bati’da bilimin, Dogu’da
politikanin, Bati Avrupa’da siirin, Levinas ile birlikte
“askin” usagl haline gelmistir (Badiou, 2015a: 60). Bu
acidan felsefi hakikat kendi kosullarina dikislenme ile
adeta bir anlamsal bir donlisime ugramistir. Bununla
birlikte akil veya felsefi arzu olarak mantik krizi icerisinde
felsefenin sonunun geldigi ilan edilmistir. Bu durumda,
herkesi kapsayan hakikatin canl kosullari olan kavramlarin
nerede oldugunu ve nasil ortaya cikarilmasi gerektigini
unutmus durumdayiz (Badiou, 2015d: 218). iste
cagimizdaki felsefe krizi bu post-truth donemde, felsefe
arzusu olarak evrensellik buytk bir hakikat yozlasmasi
icerisinde kalmistir. Ozellikle hakikatin politik, etik gibi
ideolojik krizlerin etkisinde kalmasinin asli sebebi, liglinci
felsefe arzusu olan evrensellik kavraminin kimlik siyaseti
ve “Oteki” etigine indirgenmesidir. Bu indirgeme ile bir
hakikatin insa edilip edilemeyeceginin olanagi Uzerinde
durmak 6nemli gériinmektedir. Daha sonra Badiou’nun
hakikat dislincesi acisindan evrensellik kavraminin ve
felsefi arzu olarak risk kavraminin nasil bir etki tasidiginin
analiz edilmesi gerekir.
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Kapitalizmin Alacakaranliginda Hakikatin Taklidini insa
Etme Cabalari

Badiou’ya gore hakikate 6zgl degerlerin temel diismani
kiresellesme siirecinin ortaya c¢ikardigi tek tiplestirmedir.
Bu kiresellesme sireci, dinyayr bunalima, gatismalara,
caresizlige, hakikatin modasinin gectigi bir duruma
sUriklemistir. Baudrillard’in belirtigi gibi artik hakikat yerine
kitleye metafiziksel anlamda Tanri’nin imgesi, kilisedeki
torenler ve gosteriler kalmistir (Baudrillard, 2019: 15).
Kitlelerin kendi yerel 6zgiun anlamlar kiresellestikge,
yaraticilk yerini popdlizme, cesaret yerini konformizme,
anlam ise yerini post-truth illiizyonlara ya da gosterilere
birakmistir. Hakikatin evrenselliginin kiresellesme ile yok
edilmeye calisiimasi, hakikat ile baglantili olumlu degerleri
de ortadan kaldirmistir. Ornegin Keyes'e goére hakikat
kavraminin ahlaki ve degersel kokenleri vardir; Fas dilindeki
“hakk” kavrami yalnizca hakikati ya da gergekligi degil,
kisilerin odevlerini, Almanca’daki treu kavrami sadece
hakikati degil sadakate dayali anlamini, ingilizce’deki truth
kavrami  sadece hakikati degil guvenilirligi de
simgelemektedir (Keyes, 2019: 35). Yani toplumsal agidan
cesaret, sadakat, baglilik, gtivenirlilik gibi kavramlari tesis
eden hakikat olmadan amaca yonelik yasam diinyasi da
anlamsizlik barindirabilir.

Cagimizda emperyal politikalari devam ettiren
neoliberal iktidarlar, hakikat ile iliskili olan temel
kavramlarn kapitalizmin araglarini kullanarak insanhgin
felakete gotirme noktasinda sug ortakhgl yapmaktadirlar.
Bu araglar; “Metanin hakimiyeti, iletisimin egemenligi,
paranin evrenselligi ve Gretimde ve teknikte uzmanlasma;
bunlarin hepsi 6znel olarak kisisel glvenlik hesabiyla
birbirlerine baghdir” (Badiou, 2015b: 22). Kapitalizmin bu
glvenlik araglari ile birlikte olusturulan konfor alani,
O0znelerin daha iyi mutluluk ve 0ozgirlik arayislarina
girmelerini engellemektedir. Bundan dolayr “Ozgiirlik,
meta Uretiminin sonsuz harelenmesi ve ondan hareketle
parasal soyutlamayi tesis eden sey icinde kodlanmis ya da
onceden kodlanmis durumda”dir (Badiou, 2015b: 19).
Ozgiirligiin anlaminin kayboldugu bu diinyadaki esaret
altindaki bireyler, kapitalizmin bu sug¢ ortaklarinin
olusturdugu araclarla “glivenlik altinda tutma” yalani ile
“kurbaninsan” tasavvuruna yonelmektedirler. Bu “kurban
insan” anlayisi, bireyi hakikatten uzaklastirmak icin onu
bedensel, maddesel aciz ve yardima muhtag bir yaratik
olarak tanimlamak demektir (Badiou, 2004: 26-28). Yani
insan yardim beklentisi altinda eylem, ayaklanma ve
isyandan uzak bir hayvan haline gelmektedir. Badiou,
kapitalizmin bu insan tanimini kabul eden kitle igin “insan-
hayvan” benzetmesini yapmaktadir. Ona gore oOzellikle
kapitalizmin cellatlari olarak belirttigi Bati tlkeleri, “insan-
hayvan”, “kurban insan” bakis acilari ile insan haklarina
yon vermek istemektedirler. insan haklar, “kétiluk
gormeme haklan” olarak, insanin bedeninin ve kiltiirel
kimliginin kotalige ugramamasi lzerine dizayn edilmistir
(Badiou, 2004: 25). Bu agidan, insan haklar, Bati
sermayedarlarinin, somurisinin yeni bir dontasimini
temsil etmektedir. Yani insan haklari, haksizliga karsi bir
ses degildir, tam aksine Irak’taki olalerin kalintilari insan

haklari medeniyetinin goérintisiudir (Badiou, 2018: 123-
124). Ona gore kapitalizmin cellatlari, insanliga umudu bir
iskence  olarak  vermekten  baska  bir  vasif
Gstlenmemektedirler. Bundan dolayi insanliga “kurban”
statlisti veren kapitalizmin insan haklari Gzerinden bir
hakikat insa etmesi imkansizdir.

Cagimizdaki diger bir hakikat insa diistincesi de “6teki”
inancidir. Badiou, bu “6teki” inanci Gizerinden kapitalizmin
hakikatine dayali yeni bir diinya inga edilebilir mi sorusunu
ele alir. Badiou bu “6teki” inancini sistematik olarak
Levinas'in ortaya koydugunu belirtir. Badiou’ya gore
“dteki” inancini ya da “6teki” etigini kokenleri ile birlikte
ortaya koyan Levinas’in “teolojinin hizmetkar” bir felsefe
ile insanligl hosgorli ve fanatizm arasina hapsetmekten
baska bir anlam gelistirememistir (Badiou, 2004: 35-37).
Benzer olarak, Derrida “oteki”ye karsi sorumlulugu bir
evrensel hakikat tizerinden degil de diizene karsi bir ihanet
Gizerinden konumlamak istemekte; Irigaray da, evrensel
bir hakikat Gzerinden degil de, farklilik yasalari ile anlam
arayisini ylceltmek istemekte; nihayetinde Spivak’in
“madun” kavrami ile “6teki”’ne karsi sorumlulugu sinir
noktasina dogru gotirmektedir (Hallward, 2004: 157-
160). Bu gibi “oOteki”ne yonelik bakis acilari, farklilik
etikleri, cok kilttrluliik anlayislari, evrensel bir hakikatten
yoksun olduklari igin kapitalizmin “bencil hesabin buzlu
sulari”na teslim olmaktadirlar. Kapitalizm “6teki” kimlikler
yaratir, bu kimlikler irk, dil, din, ideoloji agisindan
muicadele ederlerken, evrensel hakikat miicadelesini
unutabilirler. Bu durumda yapilmasi gereken, kapitalizmin
sozcllerinin  her alanda vurguladigi “oteki”ne karsi
sorumluluk veya sadakat yerine, evrensel hakikatin
“ayni”ligina sorumluluk ve sadakat duyulmasi gerekir.

Badiou’ya gore evrensel bir hakikatten yola cikip,
esitlik, kardeslik ve “ayni”lik izerinden bir insa yapmak
zorundayiz. Hakikati baslatacak olan politik olaya ya da
harekete katilanlar arasinda Madisliman, Hristiyan,
“ortalt” kadinlar, “basi agik” kadinlar, aydinlar, isgiler,
yash veya gencler gibi tim kimlikler esit ve o6zgurdir
(Badiou, 2017b: 128-131). Hakikatin evrensellik ifade
edecek hareketi bir kimlige indirgenemeyecek kadar
sinirsiz ve sonsuz bir gelecege aittir. Bununla birlikte o,
o6znenin insa edilecek evrensellige dayali hakikat
Gizerinden kapitalizmin guvenlikli duvarlarini  yikmasi
gerektigini  belirtmektedir. Daha sonra, hakikatin
kapitalizm dinyasi igerisinde yeni bir amag¢ olarak
kendisini gorinidr  kilmasi  gerekmektedir. Badiou,
“kurban” insanin yoneldigi kendini dayatan bir hakikate,
zorunlu bir mutluluk anlayisina ihtiyag olmadigini,
gercegin bir slrec ile aciga cikarilabilecegini belirtir. Bu
anlayisa dayanarak, pasif 6zneler icin bir etigin olmadigini,
tikel hakikat kosullari tGzerinden aktif 6znelerin hakikate
dayali etikleri ortaya cikarabileceklerini ele alir (Badiou,
2004: 13). Gorildugh gibi oteki etigini reddetse de
Badiou’da pasif ve aktif 6zne ayrimi yapar. Clinku aktif
oznelerin hakikat kosullari temelinde insanhgi “ayni”lik ya
da kardeslik statlist altinda kusatacak evrensel bir temel
insa edilmesi zorunludur. Bu evrensel temel, dini, kimligi,
dili ve irki 6nemsemeden gelecekte ortaya ¢ikacak olan
6zglr insanhigl insa edebilir.
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Hakikatin Evrenselliginin Anlami

Badiou’ya gore Platon’dan itibaren hakikatin
evrenselligi agisindan felsefenin icindeki gizemi ifade eden
“insan-disilik” kavrami olmustur (Badiou, 2009b: 84). Bu
kavram, Platon ile baslatilamaz ancak onun farkl hakikat
kosullari ile hakikati felsefe agisindan ifade etmesi
degerlidir. Bu kavram, insan dogasini asan ya da insani
sonlu dulslinceye indirgenemeyen ve de salt disiince
yerine arzuyu ¢agiran bir yapidadir (Badiou, 2009b: 90).
insanmerkezci  kavramlar 8limli  olmayi, sinirhligi,
kesinligi ifade ederken, hakikati ifade eden “insan disilik”
icerisinde belirsizligi ve seyligi barindinr. Badiou bu
noktada, “insan disilik” ifadesinin asli anlami felsefi arzu
olarak yonelme iken bu anlamin ¢agimizda kesinligin
hakim oldugu somiri diizenini istemeyi belirten “cehalet
arzusu”’na donusturildiguni belirtir. Cagimizda olasilik,
belirsizlik, risk, “meydan okuma” gibi yonleri olan felsefi
arzu dislanarak, kesinlik, kural, zorunlu yasalar ve hayatin
tim yonlerini birokratik goézetimin altinda yasayan bir
“insan disilik” ortaya ¢ikmaktadir (Badiou, 2015c: 32-33).
Bu somri altindaki felsefi arzudan uzak insanhgin yerine
tekrar hakikat arzusuna yonelik “insan disilik”in
yaratilmasi gerekir, bu yaratmanin temelinde ise felsefi
arzu olmalidir. Clinkli Badiou, felsefi arzunun hakikatin
varligindan siiphe duyulmamasinin sebebi oldugunu ifade
eder (Badiou, 2013a: 132-133); hakikatin “insan disihk”ini
bize verecek olan felsefi arzunun sinirsizhigidir. Bu noktada
o, “insan disilik” agisindan felsefenin hakikatinin ifadesi
olan evrensellik ¢agrisini ya da davetini ifade etmek igin
sekiz temel tez ortaya koyar; onlari inceleyip daha sonra

hakikatin risk, cesaret gibi kavramlarla iliskilerine
deginecegiz.
Badiou’ya gore evrenselligi ifade edecek olan

disincenin gizemidir; bu dlstncenin g¢agrisina kulak
veren aktif 6zneler hakikati duyabilirler. Bu agidan o,
hakikatin ifadesi olan evrenselligin birinci tezini sdyle ifade
eder; “evrensel olaninin temel unsuru disinmedir”
(Badiou, 2009b: 37). Evrensel olan ile iliskiyi
anlamlandiran disiince 6znede aciga cikar; bu evrensel
anlamin dislince davetini her 6zne duyamaz; ¢linki
6znenin dusince serliveni, aktif ve pasif olarak iki bigcime
ayrilmaktadir. Pasif 6zne, kapitalizmin normal yasamina
uyumlu iken, aktif 6zne ise bu yasamdan bir kopus
gerceklestirmistir. Bu agidan Badiou icin aktif 6zne,
evrensel hakikat arayisi icin kendi siradan yasayisina bir
“delik” acmayi basarabilir (Badiou, 2004: 52). Bundan
dolayi, Badiou’nun 6znesi, siradan dinyaya “delik” acip
hakikat surecine girerek kendini asar; yani 6zne hakikat
surecinden 6nce degil sonra var olmus olur. Ciink{ 6zne,
hakikat streci icerisinde belirsizlik ifade eden kavramlarin
olumsalliklarina katlanarak varolus sahibi olabilir. Badiou,
bu olumsalliklarin yarattigi “anlam disi” hakikatleri
belirtmek icin dort temel kavrami (karar verilemez, ayirt
edilemez, tireyimsel, adlandirilamayan) su sekilde aciklar:
“Karar verilemez olan olayla ilgilidir (hakikat yoktur,
meydana gelir), ayirt edilemez olan oOzglrlikle ilgilidir
(hakikatin glizergahi zaptedilmis degildir ama tehlikelidir);
tureyimsel olan varlikla ilgilidir (hakikatin varhg, bilginin

24

butlin ylklemlerinden g¢ikarilmis sonsuz bir kiimedir);
adlandirilamayan iyilikle ilgilidir ~ (adlandirilamayani
adlandiriimaya zorlamak felaket yaratir)” (Badiou, 2006:
118). Bu kavramlar O0znenin varolusunun
gerceklestiricileriyken, ayni zamanda yeni bir diinyanin da
hazirlayicilandirlar; yani onlar kapitalizmin diizeninden ve
giivenlik duvarlarindan kopusu da saglarlar. Ornegin,
politik hakikat kosulu olan Fransiz Devrimi olayindan sonra
aciga cikan evrensellik, esitlik, 6zglirlik gibi kavramlardan
daha da 6nemlisi, ona sebep olan, karar verilemez, ayirt
edilemez, tireyimsel, adlandirilamayan kavramlarin
diizenden kopusu saglayacak olan 6zglin anlamlaridirlar.

Badiou’ya gore hakikat kosulu olan politika agisindan
Fransiz Devrimi’ni agiga ¢ikaran ya da dizen disina dogru
kopusa sebep olan kavramlarin en asli yonleri 6zgin
tekillik barindirmalaridir. Bu da hakikatin evrenselligi igin
ikinci tezi ortaya koyar: “Bltiin evrensel olanlar tekildir,
yani bir tekilliktir” (Badiou, 2009b: 40). Bu tekillik, kendi
basinaligl, sadakati, cesareti, tutarliigl bir arada ifade
edebilecek kudrete sahiptir. Clnki bu tekillik, dizen
disina gedik agmayi, hakikatin gizemine ortak olma gibi
blylk bir sorumlulugu ya da yiki igerisinde tasir. Bu
sorumluluk tasinmasi zor olan, yalnizca aktif militan
oznelerin yonelebilecegi hakikat sirecinin devamliligini
simgeler. Hakikat slireci boyunca sorumluluk, sadakat gibi
kesin olarak ayirt edilmeyen ve karar verilemeyen
kavramlara 6zgiin tekillikler denir; onlarin anlami, kendisi
icerisinde adlandirilmayana yoneliktir. Yani tekillikler, bir
anlamda hakikatin bilinmezligini barindiran tohumlardir.

Tekilliklerin  kendilerini agmasini saglayacak olan
hakikat stirecinin baslangici olayin kendisidir. Bu noktada
evrenselligin Gglincl tezi agiga gikar; “Evrensel olana dair
ne varsa, olayda ortaya c¢ikar ve olay, durumlarin
ozgullugine bagh degildir” (Badiou, 2009b: 41). Olay,
yerel bir durumdan hareketle 6zglin ve yeni degerleri ifade
ederek anlam kazanmaktadir. Yani olay, ongoérilemeyen
stireg, kapitalizmin giivenlik duvarlarini asan bir kopus,
ozgunlik iceren his, yaraticilik barindiran igsel bir yonelim
aciga cikarir (Norris, 2009: 9-10). Yerel bir durumdan
tireyen olay, hakikatin kosullarinin (bilim, sanat, ask ve
politika) olumsal veya benzersiz gliclerinin agiga ¢ikmasini
saglar. Hakikat sdrecinin temelinde kapitalizmin
zorunluluk dizenini yikip kopusa sebep olan kivilcim
“an”1ni ifade eden olay vardir. Bu olay ile birlikte yasanan
kopus, “Ahsildik olandan yerlesiklikten kopma”dir
(Badiou, 2011b: 135). Birey bu kopus ile birlikte aktif
dusiinme icerisine girerek, evrensel olan unsuru insa
etmektedir. Ornegin Fransiz Devrimi, Mayis 1968 olaylari
veya sanatcinin ortaya cikardigl yaratici bir resmi olanakli
kilan anlam, sistemin sinirlari disinda kopus ile birlikte risk,
isyan, sadakat, cesaret, esitlik gibi degerlerin insa
edilmesidir. Bir toplumda ne kadar bir olaya sebep olacak
risk, isyan olasiligi varsa, kadar da sisteme delik acacak
kopuslar olabilir.

Badiou, olayin hakikatinin ortaya cikardigi evrenselligin
cagrisinin, risk alma olasiligini icerisinde tasidigini belirtir.
Hakikatin evrenselligi bir durumun icindeki olayla ortaya
cikarken, bu olayr “simdi”de baslatan 6zneler, yeni bir
yaratima dahil olmuslardir. Bundan dolayi hakikat siirecinin
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dordiinci tezi; “Bir evrensel, baslangigta kararlastirilamaz
olanda karar kilmayla ortaya ¢ikar” (Badiou, 2009b: 44).
Ornegin politik hakikat agisindan ¢cagimizdaki kiiciik 6lgekli
de olsaispanya’daki “Los indignados” adli eylemlerle, Tunus
ve Misir’daki ayaklanmalarla, farkli kimlikten birgok grup o
“an” ya da “simdi” igerisinde ortak karar agisindan bir araya
toplanmistirlar (Badiou, 2017b: 64, 152). Bir olayi baslatan
Ozneler, zorunluluk ve ¢ikardan farkl olarak génalliiliik
acisindan olasilik 6zelligini igerisinde tagsirlar (Badiou, 2004:
73). Bu olasiligin anlami, olay ile baslayan hakikat siirecine
yonelik  sadakatin  gercek bir hakikate gotlrip
gotirmeyeceginin tam olarak bilinememesidir. Bu da
Badiou’'nun tam olarak agiklayamadigi ve elestirilen
yonudir. Yine de kapitalizmin her seyi tanimlamasina ve
belirlemesine karsit olarak ortaya ¢ikan bir olayin tetikledigi
hakikat sdrecinin  kesin olarak bilinmesi, hakikatin
belirsizligine ve 0zgunligline zarar verebilecegini
unutmamak gerekir. Clinki{i asli olarak hakikat, kapitalizmin
her seyi tanimlama istegine karsi olasihig ve bilinmezligi
ifade etmektedir. Ornegin Nazi Almanyasi, kendine belirli
olay ile baslayan bir hakikat siireci insa ederek, bir hakikat
yaratmak istese de hakikatin belirsizlik agisindan
tanimlanamayan ya da doldurulamayan kimlik/din/dil
boslugunu adlandirmaya c¢alisarak gergek hakikati
dislamistir. Goruldaga gibi her yenilik, 6zgiin bir bigimde
sistem disina yonelme ya da yeni bir alan agma gercgek
olayin ortaya ¢ikardigi hakikate sahip olmayabilir.

Badiou, her vyeniligin hakikat barindirmadigini
aciklamak icin ¢ kavrami (taklit ya da teror, ihanet ve
felaket) ele alir. Olayin temelinde eger daha Onceki
tarihsel olaylarin  kavramlar o6ding olarak alinip
kullaniyorsa bu hakikat taklididir; daha sonra olayla
baslayan sireg icerisinde ortaya ¢ikan zorluklara 6zneler
katlanamiyorsa bu hakikate ihanettir; nihayetinde
hakikatin temelinde bulunan esitlik, evrensellik, sadakat
yerine fayda, kimlik, irk adlandirmalari varsa bu da
felakettir (Badiou, 2004: 75-76). Bu hakikat sureci
sirasinda taklit, ihanet ve felaket kavramlarinin
olusmamasi icin kapitalizme karsi ortaya cikacak olan
olayin kan bagina, topraga, irka, geleneklere, kiltirlere,
adetlere dayanmayip evrensellige, esitlige ve sadakate
dayanmasi gerekir. Bununla birlikte sistem igerisindeki
belirli dogmatik veya sinifsal kavramlardan hareketle
ortaya cikacak olan olay, belirsizlik, risk ve isyani
icermedigi icin yeni bir hakikati aciga cikarmaktan da
yoksundur. Hakikatin belirsizligi, slire¢ icinde herkesi
kusatan evrensel agidan gondlli bir katihmi karar
verilemez bir olasilik iginde sunmaktadir. Bu hakikatin
evrenselliginin nasil insa edilecegi ile ilgili bir yonerge
bulunmamaktadir. Clunki hakikat sdreci, bugine degil
gelecege yonelik bir ¢ikarimdir.

Badiou, gelecege yonelik olarak insa edilecek hakikat
kosullarinin, ¢agin ilke, norm ve standartlarinin 6tesinde
anlam tasiyacagini belirtmektedir. Hakikat kosullarinin
icerisindeki 6zne, dinyayl algiladiklariyla degil, ayirt
edemedikleriyle degistirir (Badiou, 2005b: 342-343). Bu
Ozne, dinyayi degistirmek icin normalin disinda 6zglinlGgi
ifade eden bireysel duygu ve disiince cikarimlarini
sunmalidir. Bu agidan besinci tez; “Evrensel olan, ¢ikarim

formuna sahiptir” (Badiou, 2009b: 47). Yani felsefi arzu
olarak hakikat, “simdi”nin igerisinde ortaya c¢iksa da
gelecegi ¢ikarim agisindan insa eden bir yapidadir. Onun
etiginin temelinde “devam et” ifadesinin olmasinin sebebi
gelecek kavraminin asli hedef olmasidir. Hakikat sureci
bagladiktan sonra bu siirece sebat etmek ve sadik kalmak
gelecegiinga eder. Bu insa, evrensel agidan ¢ikarim, isyan,
rastlanti, risk gibi kavramlarin dizenin disinda yeni
olasiliklar barindirmasi ile olanakli hale gelebilir. Ancak bu
risk ve isyan gibi kavramlar, mantik kavrami ile zorunlu bir
iliski icerisindedir; ¢linkli hakikati baslatan kavram arzu
olsa da, Ozneleri bu hakikat etrafinda toplayacak olan
mantik kavramidir. Bundan dolayi Badiou, bir hakikati hem
bir olaya duyulan arzu hem de bilgi alaninin dénisimdiniin
getirdigi ortakhk olarak tasarlamaktadir (Badiou, 2006:
27). Glnka fikir ortakhg olmadan insanlk esaret altinda
kalacagi icin yeni alanlar agacak yaratimlar ya da 6zgiin
diUsiinceler ortaya c¢ikamaz; bu insanlk kapitalizmin
hayvanilestirmesine maruz kalabilir (Badiou, 2013a: 35).
Bu durumda, insanligi kurtarabilecek olan aktif 6zneler ya
felsefi arzulariile kapitalizme kopus veya “delik” agacaklar
ya da kapitalizmin egemen kildigi hayvanilesmenin etkisi
altinda kalacaklardir.

Aktif 6znenin hakikat siirecine girmesi ya da diizene
“delik” agmasi igcin anlam ¢ikarimlarinin temelde
dogmatik, bitinsel, kuralci bir tarzda degil, bireysel
acidan yorumlanmasi gerekir. O, buradan hareketle
hakikatin ifadesi olan altinci tezi séyle agiklar: “Evrensel
olan tek anlamlidir” (Badiou, 2009b: 50). Evrensellik
hakikatin kapsayici anlamini igerisinde tasimaktadir. Ona
gore bu kapsayici anlami ortaya ¢ikaracak olan hakikat
arzusu sunu ifade eder: “iki kez inanmani gerektirmeyecek
seyleri sev” (Badiou, 2009a: 331). Hakikat arzusu ya da
sevgisi Oznelere tek anlamlilik Uzerinden evrensel olan
hakikati sunar; ancak, hakikat arzusu, farkh o6znelerce
farkh hakikatler yaratmayi da icerisinde barindirir. Yani
hakikat, bir grubun tekelinde degil 6zgiir, cesaretli, tutarli
olan aktif bireylerin sadakatleri ile anlam kazanir. Hakikat,
kimliklere 6zgli olarak 6znelerden farkh hicbir sey talep
etmemektedir. Badiou’nun hakikat arzusu, 6znelere bir
kere inana geldigin seyi sev disturunu sunar; c¢lnki
hakikat taklit, gosteri icin degil tek bir “gercek yasam” icin
amactir; bu amag ise miicadele kavramini stirekli vurgular.
Oznelerin varolma cabalari arttikca, gelecek acisindan
hakikat arzulari da artarak kapitalizme yonelik
ayaklanmanin gercek temsilcileri haline geleceklerdir. Bu
ozneler, varolma cabalariyla gelecek icin nasil bir insanin
olanakli olduguna kendileri karar verecek onlar, hakikatin
bu gelecek insasinin engellenemez bir arzuyu icerisinde
tasidigini belirli agilardan 6greneceklerdir.

Badiou’ya gore aktif 6znenin hakikate yonelik arzusu,
sinirlanamazdir; ¢inki hakikat, dizen, sinir, kapitalizmin
giivenlik duvarlarinin disinda bir yeni meydan okumayi
icerisinde tasir. Hakikate duyulan arzu, yenilige, yaraticiliga,
6zglnliige duyulan sonsuz arzuyu ifade eder. Bu noktada
yedinci tezdeki hakikat soyle agiklanir; “Her evrensel tekillik
sonlandirlamazdir ve ucu agiktir” (Badiou, 2009b: 52).
Felsefi hakikat arzusu, hakikatin bilim, sanat, ask ve politika
kosullari acisindan tekillik barindirsa da onun belirsizligi
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tiireyimsel bir sonsuzluk barindirir. Ornegin hakikat kosulu
olan ask, iki kisi arasinda bir karsilasma olsa da sonsuz icat
etme ve ilan etmeyi iginde tasir. Bu askin ilan edilmesi
liberallerin kavrayamayacagl, aktif 6znelerin kavrayacagi bir
durumdur. Kapitalizmin guvenlik duvarlarinin igerisinde
gercek aski yeniden icat etme, hakikatin arzusunu,
belirsizligini ve ayirt edilemezligini yuceltir. Nihayetinde,
“Dinya gercek anlamda yeniliklerle dolu, ask da bu
yenilenmenin iginde yerini almali. Glivenlige ve rahatlhga
karsi riski ve serliveni yeniden icat etmeli”dir (Badiou,
2011d: 18). Bu icat etme ¢agin konforuna karsi miicadele
Uzerinden “delik” agmak veya “kopus” yapmaktir.
“Simdi” de agilacak bu “delik”ten hareketle hakikatin arzusu
gelecekteki 6znelere tasinabilir.

Hakikat surreci bir olay igerisindeki kopus ile baglayarak
aktif Oznelerin gelecege vyonelik tavir, duygu ve
disuncelerindeki tutarhhklari izerinden devam eder. Eger
aktif 6zne, olayin igerisine girdiginde tutarsiz tavirlar
gelistirmeye baslarsa cesareti ve sadakati hi¢bir anlam
ifade etmemeye baslar. Bu anlamda sekizinci tez;
“Evrensellik, sonsuz, kapsayici ¢oklugun  dogru
kurulumudur” (Badiou, 2009b: 53). Eger aktif 6zne, tutarh
bir sekilde, hakikat sirecine katilir ve devam ederse
hakikatin sonsuz kapsayiciligini disariya vurur. Buradaki
onemli nokta, 6znenin hakikat siirecine katilmasi ya da
hakikatin izini sirmesi yetersizdir; ¢linkii 6zne, ortaya
cikacak olan kopus sirasinda kendisini bir olaya dabhil
ederken “simdi”de yaratim igcesinde bir yenilik ortaya
¢itkarmalidir (Badiou, 2009: 508). Daha sonra bu yaratim
Gzerinden aktif 6zne, hakikatin kosullari olan politik, ask,
sanat ve bilimin deger (reten tawvirlari ile evrensel
yonlerini acgiga c¢ikarabilir; boylelikle 6zne, sonsuzluga
yonelik bir tasiyici kuvvet olusturabilir. O, hakikatin bu
evrensellik tezi ile insanhgin gelecegini tesis etmek icin
gerekli bir kuvveti 6znelerin tasimasi gerektigine deginir.
Bu kuvvet, 6znenin olaya yo6neldikten sonra kendi
icerisindeki icat ve kesif yoluyla anlam kazanir; boylelikle
Ozne ve hakikat arasinda bir varolussal bag kurulmus olur.
Badiou, 6zne ile hakikat arasinda kurulan bu varolussal
baga ya da hakikatin bilinmeyen yoni ve 6znenin bilinen
yoni arasindaki iliskiye tutarlilik demektedir (Badiou,
2004: 56). Bu tutarhlik baginin giiclenmesi icin olay
Gzerinden ortaya ¢ikan hakikat sirecindeki zorunluklara
bireyin sebat etmesi gerekir; bu sebat etme “vazgecme”
ifadesi ile anlam kazanir. Badiou, sebat etmemeden
kaynakh tutarlihk baginin bozulmasini su 6rneklerle
aciklar: “Ozne olusumdan ¢ekilme, miistehcen bir arzunun
cekimi yuziinden bir ask iliskisini koparma, “ikbal pesinde
kosmanin” vaat ettigi rahatlk yiziinden siyasi bir davaya
ihanet etme, kararli bilimsel arastirmanin yerine ikbal ve
o6dul kazanma kaygisini koyma ya da avangardi “modasi
gecmis” ilan edip reddeden bir propagandanin ortisi
altinda akademizme gerileme ayartisi” (Badiou, 2004: 63).

Badiou’ya gore 6znenin hakikat sirecindeki kendini
gerceklestirmesini saglayan varolussal eklenti ya da bagi
cagimizda ortadan kalkmistir; c¢lnkd 6zne kavrami,
ideolojik ve aragsal olan degerler (izerinden bicimsel
hazlara indirgenmistir. Bu indirgemenin temel yolu, “insan
dogas!” ifadesinin icat edilmesine kadar geri gotiralebilir.
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insan dogasi ifadesi 6zneyi, insan-disilik olarak ifade
ettigimiz evrensellikle temasi kesmek igin uydurulmus
yuzeysel bir kavramdir. Bu insan dogas! ifadesi, insanin
ideolojik ve tarihsel bir varlik oldugunu ve onu anlamanin
yolunun kendi ézniteliginde bulundugunu belirtmektedir.
Boylelikle 6znenin bir hakikat surecindeki varolugsal
olandan ayrilmasinin énii acilmistir. insan dogasi ile
birlikte “6teki”, kimlik, farklilik etigi gibi kavramlarla,
Ozneyi basit, sinirl kavramlar (Gzerinden agiklamak
populist bir sdylem haline gelmis; 0Ozne, kapitalist
kavramlarla birlikte giivenlik araglarina esir edilmistir.
Nihayetinde, 6zne icin kapitalist dinya, yeni/farkli/6zgiin
insa faaliyetlerine karsi siradan/olagan anlamlar
sunmaktadir. Bu durumda kapitalist diinyada, insanin
belirli bir dogasl, kapasitesi oldugu belirtilerek Platon ile
birlikte baslayan “insan disiik” hakikati yok sayilmstir.
Badiou, “insan disilik” ifadesini 6n plana almak igin,
0znenin kendi gizemine ya da bilinmezligine sahip ¢cikmasi
gerektigini savunur. Bunu soOyle ifade eder: “Ancak
goriinmeyene dair umut edebilirsiniz” (Badiou, 2009c:
507). Cunkdi bireyin gizemli yonu, kesfe ya da arayisa agik
olabilir; onun hakikati bilinmezlikte anlam kazanir. insan
biyolojik olan o6limli yoninin ya da bilinebilir
ozelliklerinin  yerine hakikatin bilinmezligi Gzerinden
“gercek yasam”a yonelmesi gerekir. Bundan dolay
Badiou, “gercek yasam” icin risk, olasilik, isyan, cesaret
gibi kavramlar lizerinden hakikate yonelmeye tesvik eder.

Hakikat igin Riske Davet

Felsefi arzu olarak risk kavrami, dizenin, normalin
otesine gegcmemiz icin bir olanak teskil eder. Risk alma ile
baslayan karar ani, birey icin gelecege atilan 6zglin bir
adimi simgeler. Risk birey icin olagan didnyanin sinirlarini
asmak ya da bilinemez olan hakikat ile karsilasmak igin bir
kopusa davet eder. Dufourmantelle, hayatin gériinmeyen
ve bilinmeyen hakikatleri icin risk almanin, varolusumuz
icin gerekli oldugunu belirtir (Dufourmantelle, 2021: 15-
16). Cagimizda risk almanin gerekliligi, oncelikle
kapitalizmin insanlari bagimh kildig1 ihtiyag, tiketim
degerler hiyerarsisine direnmek icindir. Daha sonra
ozneler risk alarak kapitalizmin itaat sistemine karsi, yeni
bir kopus yapilabilecegini fark edebilirler. Ancak
kapitalizmin glivenlik duvarlari altindaki pasif bireyler,
dizene alistiklari icin risk almaktan ya da belirsizlikten
korkmaktadirlar. Bireylerin bu korkulari, yalnizca hakikati
degil, hakikat ile iliskili olan cesaret, adalet, esitlik,
ozgurluk,  tutarhhk, risk  gibi  kavramlan  da
donustirmislerdir. Gergek hakikat arayicisinin, risk
Gizerinden hakikat arzusuna yodnelmesi gerekirken, bu
arayis stati, hak, gérev ve yasal sorumluluk kavramlarina
indirgenmistir. Badiou’ya gore kapitalizm, popiilizm, para,
konfor, yasa, iktidar, glivenlik gibi kavramlar Gzerinden
“gercek yasam” ele gecirilmistir. Konfor, rahatlik sadece
st sermaye cellatlari icin istenirken, alt siniflar
somdriiniin araci haline getirilmektedir. Kapitalist yasama
gore eylem yapmak, olaylarin akisina gére duygu, disiince
durumlarini ayarlayarak, sisteme adapte olmak demektir;
bunun aksine davranirsaniz, dislanirsiniz (Badiou, 2005a:
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237-238). Bundan dolayl giiniimiizde kapitalist yasama
muhafazakar, liberal gibi gorislerle uyum saglayan
bireyler, diizene itaat etmekten dolayl yeni bir kopus
yaratamamaktadirlar.

Badiou’ya gore kapitalist diizenin igerisindeki “cehalet
arzusu”’ndan ve analitik, hermeneuetik, postmodernizm
anlayislardan farkli olarak, hakikati alacakaranlktan
cikaracak yeni bir tekillik felsefesine ihtiyacimiz vardir. Bu
tekillik felsefesi, her 6znenin bir hakikat ortaya ¢ikarma
kudretine sahip oldugu evrensel 6devci anlayiglardan
farkh olarak, olasiliklara agik ancak akil yasasina bagli
micadele arayisidir (Badiou, 2006: 25). Bu hakikat
micadelesi, insanhgin gelecegini yasamsal ¢ikarlarin
otesinde tutarak, adaleti, esitligi ve evrenselligi var etmek
icin cabalamaktir. Bununla birlikte bu miicadele, radikal
muhafazakarlarin, liberallerin, sofistlerin “yok etmek”,
“ofkelenmek”, “denetlemek”, “imha etmek”,
“olumsuzlamak” gibi kavramlari yerine olumlama, risk,
direnis ve uyanis terimlerini gecirmek demektir. Yani
kapitalist diinyada hakikate karsi olan kavramlari,
ideolojileri, dogmalari yok etmemiz veya imha etmemiz
disinilemez; kapitalizm igerisinde bu kavramlar
vazgecilmez olarak adeta kodlarimiza kadar islemislerdir.
Bundan dolayl bu kavramlarla miicadele etmenin hakikat
icin hicbir anlami yoktur. Bu noktada Badiou igin
kapitalizme karsi direk olarak mucadeleyi tercih etmedigi
icin burjuvazinin icine hapsolmus kominist elestirisi
yapilmaktadir. Aslinda Badiou’nun vurgulamak istedigi,
O0znenin hakikat siirecinde burjuvazinin kotilukleri ile
miicadele etmekten daha ¢ok kendi hakikat miicadelesi ya
da yeni veya 06zgln iyiyi ortaya ¢ikarma sorumlulugu s6z
konusudur. Clinkli “Hakikat slreci ayni zamanda yeni bir
kurgu sirecidir’ (Badiou, 2011c: 97). Ozne, bu sirecte
kendini asmak icin oncelikle “kopus” lzerinden kendi
varligini insa etmek zorundadir. Burada, 6znenin kendini
nasil gerceklestirmesi gerekir sorusu sorulabilir. Oznenin
bir durum icerisinde olaya dahil olarak kapitalist
sistemden ayrilmasi veya yeni bir “delik” agmasi gerekir.
Ancak Badiou’nun elestirilen yonlerinden birisi, 6zne
baslatacagl olayin hakikat stirecine kendisini dahil edip
etmeyecegini nasll bilecektir? Badiou, bu soruya kesin bir
cevap vermemektedir. Clinkii 6zne, baslatacagl olayin
hakikat slrecine gotlrip gotirmeyecegini yasam
sirasinda vyalnizca miucadele ederek deneyimleyebilir.
Miucadele disinda “hakiki yasam yoktur” (Badiou, 2015b:
66), yalnizca 6zne icin miicadele vardir. Bu noktada, Antik
Yunan dinyasinin evrene teleolojik bakisinin bir uzantisi
olarak sekillenen mutluluk anlayisi (Hamdioglu, 2015: 96-
97) ve ayni zamanda mutlulukcu etik teorilere koklu bir
elestiri getiren 6devci bakis acisi yerlerini miicadelenin
hesaplanamaz ¢atisma, devrim ve donlisim kavramlarina
birakmaktadir. Bu agidan Badiou icin 6znenin varliginin
anlami teleolojik mutlulukta ya da o6deve dayali etik
teorilerde degil, miicadelede aciga cikar. Bu miicadele
kavraminin degeri de, hakikat sirecinde anlam kazanir.
Badiou’nun muicadele kavramina yon veren bir kurallar
sistemi olmadigl icin 6znenin hakikat silirecine girerken
sirecin neye sebep olacagl veya onun mutluluk, seving
getirip getirmeyecegi konusunda bilgi sahibi degildir.

Clnku hakikat dogru veya yanhs segeneklerinin disinda
sonsuz secgenekleri olan bir evrensel sistemi igerir. Bu
evrensel sistemin temelinde 6znenin ydnelecegi olaya
iliskin deneyimler degerli hale gelmektedir.

Hakikat siirecini baslatmak igin bir eklenti, kopus veya
gedik ortaya cikaracak olan olay, 6znenin karsisinda
durmaktadir. Ozne yerel bir durumun igerisinde ortaya
¢ikan olayi farkh hakikat kosullari (bilim, sanat, politika ve
ask) Gzerinden deneyimleyebilir. Badiou’ya gore bu
kosullarin igerisinde ortaya ¢ikan bir olayi baslatacak olan
0zne karar verilemezlik ve risk igerisinde kalmaktadir. Risk
kavrami ile birlikte kapitalizmin guvenlik alani disina
¢ikarken karar verilemezlik kavrami ile de zorunluluk
segeneklerini agmaktadir. Daha sonra karar verilemezlik
ve risk kavrami ile birlikte olaya dahil olan 0zne,
kapitalizmin zorunlu kavramlari yerine olasilik, rastlanti ve
tesadlf durumlari igerisinde hakikat stirecini takip etmeye
¢ahsir. Ancak Lotta, Duniya ve A.’ya gore, Badiou, Ozne,
olay, hakikat siireci, risk, karar verilemezlik gibi
kavramlardan hareketle, baskaldiri hareketini ortaya
koymaya calisirken, mevcut diizeni korumaktan baska bir
islev Ustlenmemektedir (Lotta, Duniya ve A., 2014: 14-15).
Clnki Lotta, Duniya ve A., mevcut diizene baskaldirmanin
yolunun, mevcut diizeni devrimle birlikte yerle bir etmek
olarak belirtmektedirler. Ancak Badiou’nun sistemi yerle
bir edebilecek devrim fikrine katilmamasinin sebebi,
tarihsel olarak 6znelerin hakikat siiregleri icerisinde ortak
pratikler gelistirmeden olusacak olan yikici bir devrimin,
gelecekteki 6zgir, evrensel ve esit insanligl insa etmesinin
¢ok zor olmasidir. Clnki yalnizca olaydan hareketle
olusan hakikat siireciyle kesinlik ve zorunluluga dayal
hayat ortadan kaldirilabilir ve de 6zgirlik asli se¢cenek
olarak belirir (Badiou, 2004: 61-63). Hakikat sirecinde
Ozne, ayirt edilemez olan birgok celiskilerle karsilasabilir.
Badiou bu geliskilere, kapitalizmin konfor alaninin ortaya
cikardig yarar veya cikarci ayartmalar demektedir. Ozneyi
bu ayartmalardan kurtaracak olan sadakat kavramidir
(Badiou, 2004: 57). Ozne sadakat kavrami ile birlikte
hakikat arzusunu, kapitalizmin tatmin olma arzusuna
tercih etmektedir.

Hakikat sirecine sadik olarak 6zne, “kurban insan”
kategorisinden siyrilarak hakikate cikarsiz bir bicimde
baglanir; cesaret ve risk lizerinden onu goérinir kilmaya
calisir. Goruldigu gibi hakikat kavramini ortaya gikarmak
icin 6znenin zorunlu ilke, standart, buyruk veya 6dev gibi
kavramlara ihtiyaci yoktur. Bundan dolayi ona gore
hakikati bildigi veya hakikate uygun oldugu iddia edilen
6zne tanimlarindan uzak durulmaldir (Badiou, 2005b:
396-397). Clinklii 6zne ne hakikatin bilinci ne de
bilingsizligidir o, hakikat arayicisidir. Hakikate yénelen bu
arayicl 6znenin temel odaklandigi soru; kendi varligimi
nasil asacagimdir (Badiou, 2004: 58). Daha sonra su
sorular acgiga cikmaktadir; hakikat kosullarindaki bilim
adami, siyasal aktivist, asik ve sanatcl 6zne, hakikati ortaya
cikarmak ve siradan durumlardan siyrilarak, kendi varligini
asmak icin tilreyimsellik Olclsiinde risk, sadakat ve
cesareti nasil bir kimlik olarak kabul edecektir? Kendi
varligini asmak icin hakikat arzusu ve “gercek yasam”
dusiincesi nasil sirdirdlecektir?  Badiou, bu sorulara,
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hakikat ile bire bir muhatap olan 6znenin hakikat
strecinde kendisinin cevap verebilecegini belirtir. Bu
durumda 6znenin kendi varligini asmak igin girdigi hakikat
strecini nasil gercgeklestirecegine yonelik ydnergenin
ilkelerin olmamasi ya da hakikatin 6zne Uzerinden insa
edilme gabasi goreceliligi 6n plana ¢ikarmaz mi? Bununla
birlikte kapitalizmin yasalarini asmak igin 6znenin karar
verilemez veya ayirt edilemez gibi kavramlar arasinda
hakikat sirecini yasamaya c¢alismasi, postmodernizmin
ironi, gorecelilik gibi anlayislarini desteklemez mi? Badiou,
bu gibi sorularin cevaplarini tam olarak vermemektedir.
Clnkla hakikat, mutluluk, cesaret, “kendini asmak”,
sadakat gibi kavramlarin tanimlarini vermek, kapitalizm
icerisinde 0zglirlik¢l bir slogan Uretmekten baska bir
anlam ifade etmemektedir.

Hakikat, kanitlanabilir bilginin kurallari olan yasalarin
disinda bir vyaraticilik, 6zgiinlik, degisim ve devrim
kavramlari ile ilgilidir. Yani bilimsel anlamda Galileo’nun
yaptigl devrim, sanatsal anlamda yaratilan 6zgln bir
gorls, ask kavrami icin yeniden ilan etme, politika
bakimindan Fransiz devriminin yarattigi etkiler sémdri
yasalari icerisinde yeni bir “delik” ag¢maktadirlar. Bu
“delik” kavrami, siradan diizenin yerine evrensel, esit ve
gelecege yonelik bir bakis agisi sunmaktadir; bu agidan
hakikat gelecege yonelik olarak insanhga bir daveti
simgelemektedir. Davetin igerisinde gizlenen meydan
okuma, hakikat kavraminin gelecek insasi icin kapitalizmin
icerisinde olay felsefesinden hareketle 6znelerin
miuicadelesini dogurur. Nihayetinde bu miicadele kavrami
hakikatin temelindeki su ifadeleri agiga ¢ikarir: “devam et”
“arzundan vazge¢me” (Badiou, 2004: 55). “Devam et”
ifadesi cesaret kavrami ile birlikte umuda sahip ¢ikilmasini;
“arzundan vazge¢me” ifade ise hakikat arzusuna sadakati
simgelemektedir.

Aktif 6znenin risk alarak kapitalizmin sistemi disinda
hakikat arzusuna sahip ¢ikmasi, tutarh bir etik agisindan

gelecekte ortaya cikacak olan esitlik, evrensellik
kavramlarini  “kominizmin idea”si igin olusturmasi
demektir. Badiou, hakikat baglaminda “komiinizm

ideas!’”nin Platon’un “iyi idea”sina benzedigini belirtir
(Badiou, 2011a: 12). Bir anlamda bu “idea”ya yonelik
micadele etmenin degerli olmasi, ulasilacak olan
hakikatin degerinden gelir. Ancak Badiou’nun “komdinizm
idea”si, Platon’un “iyi idea”sindan birinci olarak bu
hakikate herkesin yonelebilmesi, ikinci olarak ona ulasmak
icin 6zel bir egitimin olmamasi, Uclncl olarak hakikat
sureci icin diizene karsi risk ve isyan arzularinin
benimsemesi gibi yonlerden ayrilmaktadir. Bununla
birlikte Badiou, “kominizm idea”si icin lg¢ temel ilkeye
(siyasi, tarihsel, 6znel) ihtiyag¢ oldugunu belirtir. Siyasi bir
hakikat kolektif 6zglrlesme disilincesini, tarihsel hakikat
insanin gelecege yonelik cesaretini ve Oznel hakikat
“kurban insanin” etkin 6zne olmaya karar verme siirecini
etkiler (Badiou, 2011a: 13-15).

Hakikat arayisina kominist hipotez baglaminda 6znel
bir varolus kazandirip kardeslik kavrami altinda bunu
birlestirmemiz gerekir. “Gergek yasam”| ortaya cikaracak
olan kardeslik veya yoldasliktir. O, bunu sdyle ifade eder:
“Kardeslik, yeni bir diinyanin, dolayisiyla yeni insanin
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gercek tezahurlGdur” (Badiou, 2011b: 111). Yeni bir
dinyanin  temelindeki “gercek yasam”, kardeslik
baglaminda yeni bir ortak diisiince i¢in miicadeledir. Bu
acidan Badiou, “gercek yasam”in, “bir fikir icin yagsamak”
ile ayni oldugunu savunur (Badiou, 2009c: 510). Bu fikir
icin yasayan kardegslik ideali, hakikat arzusu igerisinde olan
gelecek “kominist idea”yr formiile edecek olan 6zne igin
onemlidir. Ancak Badiou, genel anlamda kardesligi ortaya
¢ikaracak ve hakikat slrecini yasayacak olan 6znenin ne
oldugunu degil de ne olmadigini belirtmektedir. Bu 6zne,
ne tatmin arzusunu 6nemseyen “kurban insan” ne savasgi
ne de kahramandir. Bu 6zne insanlikigin bir aktivist roltine
burinen hakikatin savunucusu olan azinligin temsilcisidir;
bundan dolayi 6zne ayaklanma, isyan hareketlerinin aktif
olarak igerisinde yer almalidir, o bunu su ciimle ile ifade
eder: “Bu hareketlerin 6grencileri olmamiz gerekiyor,
aptal 6gretmenleri degil” (Badiou, 2017b: 170). Oznenin
hakikatin temsilcisi olma roliinii kabul etmesi onun igin bir
onurdur; bu onur toplumun ya da kurumun ona verdigi bir
armagan degildir. Ancak hakikat arayicisifiz siriclsi
olacak 6znenin olayin igerisine girerek bu olayin hakikatini
kavrayarak 6zne konumuna gelmesi nasil mumkin
olacaktir? Bu durumda hakikatin farkli 6znelerin olaylar
icerisinde agiga cikardigi evrensel, tutarli bir deneyim
olmasi nasil mimkiin olabilir? Bu deneyimlerin ortak
noktasi olarak 6znelerin yasam birligi nasildir? Bu gibi
sorulari cevapsiz birakan Badiou’nun kapitalizme karsi
miicadele arzusu asiladigini, ancak, cevaplanmayan birgcok
soru da biraktigini agikca ifade edebiliriz.

Sonug ve Degerlendirme

Badiou’nun felsefesinden hareketle c¢agimizdaki
bagkaldiri, direnis, mantik, isyan, risk ve evrensellik
kavramlarinin yozlasmasiyla birlikte hakikat krizinin nasil
bir durumda oldugunu ve bu krize karsi nasil bir hakikat
anlayisi insa edilebilecegini ele almaya cgalistik. Ona goére
hakikat krizi, temelde felsefi arzunun yoklugu ile agiklansa
da kapitalizmin acik bir somurisu ile gorinir kiinmistir.
Kapitalizmin bu acik somurdsini gizleyen
kiiresellesmenin, konformizmin, populizmin, iletisimin
egemenliginin, givenligin ve refahin etkisiyle insanhk
illizyon durumuna siiriiklenmistir. Badiou, “celladina asik
olan insanhgl” uyandirmak icin aktif 6znelerin baslatacagi
olaydan hareketle isyan ve direnis ile birlikte hakikat
sirecini ortaya koymak istemektedir. Hakikatin
evrenselligi, ickinligi, tutarlhligi, sinirsizigl bireylerin
“simdi”deki mucadeleleri tzerinden “komiinizm idea”si
icin gelecege tasinabilecegini iddia eder.

Badiou’nun insa etmeye calistigl hakikat, onunla iliskili
olan 6zne, olay gibi kavramlara yonelik bircok acgidan
elestirel bir degerlendirme yapmak mimkiindir. Birinci
olarak, micadeleci 6znenin ortaya cikardigi kavramin
hakikat olup olmadigini bilmemesi ya da hakikatin taklit
olup olmadigini kavrayamamasi vardir. ikinci olarak,
Badiou’nun hakikat anlayisi kapitalizme karsi bir bakis acisi
olsa da, kapitalizme yonelik somirme, yozlastirma,
yabancilastirma  gibi  gercek  tespitlerden ok
tanimlanamayan bir hakikat siirecinden bahsetmektedir.
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Uglincii olarak, gelecekte ortaya cikacak olan esitlik ve
evrensellik kavramlarinin 6zgirlik ve mutlulugu insa
edebilecegini hayal Urini seklinde ele almaktadir. Bu
acidan fitdrist olduguna dair elestiriler yapilsa da, o,
“simdi”nin icerisinde durumun eklentisi olan olay
Uzerinden ortaya cikarilacak hakikat sirecinin gelecegi
etkilenmesinden bahsetmektedir. Yani “simdi”yi bilmeden
gelecege yonelik hakikat insasi yapmanin anlamsiz
oldugunu ele almaktadir. Badiou, “simdi”de hakikati
ortaya ¢ikacak bir devrimin kapitalizmi tam olarak ortadan
kaldiramayacagini disindugu icin asamali micadele ve
baskaldiridan bahsetmektedir. Bundan dolayl Badiou’ya
fatdrist elestirisi yapmak hatahdir.

Dordiincu olarak, hakikatin herkesi kapsayacak olan
“ayni”lik ilkesinden uzaklasan insanligin “Gteki” etigi
yonelmesi durumu vardir. Kapitalizmin “6teki” kavramini
somurd igin kullanirken bir gli¢ sorununun agiga ¢ikarmasi;
bununla birlikte “6teki” olanin “kurban insan”, pasif 6zne
konumuna indirgenmesi s6z konusudur. Pasif olan 6zneler
hakikat arzusundan uzak, sémuri icinde yasamaktadirlar.
Aslinda Badiou, pasif ve aktif 6zne gibi kullandigi ayrik
kavramlarla kendisi de bir “6teki” problemi yaratmistir.
Pasif 6znenin, risk ve isyan arzulariyla hakikat sirecini
baslatabilecegini belirtse de hakikat icin bireylerin
“ayni”lik g¢atisi altinda bulusacagini ortaya koysa da aktif
ve pasif 6zne problemini tam olarak agiklamamaktadir.
Besinci olarak, kapitalizmin somirisiinden kaginmak igin
toplumsal asli ilkeleri, normlari, insan haklar gibi
kavramlari 6nemsiz gérmektedir. Bu durumun sebebiniise
insan haklarinin kapitalizmin vahseti karsisinda insanlari
adeta terapi edilmesi gereken bir ara¢ gérmesi olarak
belirtmektedir. Bu terapist, kapitalizmin somirisi altinda
insanlarin mutlu yasamasini saglamaya calisir. Terapist
olarak ifade ettigi insan haklarinin olumlu yonlerinden
bahsetmekten kaginmaktadir. insan haklarinin yerine
koydugu bir kavram da yoktur.

Altinai olarak, hakikat sirecini baslatacak olan olay
kavraminin bilgi konusu olmamasidir. Yani olayl ortaya
cikacak olan kavramlar, olasilik, rastlanti gibi kapitalizmin
dizeninin ¢oziimleyemeyecegi karsit kavramlardir. Ancak
bu kavramlarin ne zaman ortaya cikacagl veya nasil
gerceklesecegi hakkinda kesin bir aciklama
yapmamaktadir. Yedinci olarak, olay kavramini ortaya
cikaracak olan 6znenin kimligi ile ilgili hicbir bilgi vermez;
o, insanligin igerisindeki herhangi bir bireyin ya da
militanca bir 6znenin kapitalizme karsi girisilen eylem
icerisinde yer alarak hakikatin insa sirecini baslatacagini
iddia eder. Bu 6znenin, hakikati insa ederken temel olan
sadakat, esitlik, cesaret gibi kavramlara da sahip olmasi
gerektigini belirtir. Bu noktadaki problem, 6znenin bu
kavramlara sahip olup olmadigini bilmesinin imkani
hakikat stirecinde mumkin degildir, ancak bu kavramlar,
olay biterken hakikat sdrecinin sonucunda aciga cikar.
Sekizinci olarak, ortaya cikan hakikatin gerceklik olgiti
kapitalizme gelecekte “delik” acip agmamasi ile ilgilidir; bu
“delik” agma konusunda kesin bir agiklama yapmaz. Yani
Badiou, bir hakikatin agiga c¢ikip cckmamasindan daha cok,
gelecekte ortaya cikacagini disindiagli “komiunist idea”
icin micadelenin 6nemini savunur. Bu “kominist idea”nin

ne oldugunu, nasil ortaya ¢ikacagini agiklamaz. Hatta onu
ortaya cikarmak isteyen particilik sistemine saldirarak
kimliksiz bir anlayisi temele alir.

Dokuzuncu olarak, gelecekte ortaya gikacak hakikat
icin miicadelenin ne parolasi ne de bir ydntemi vardir. Bu
durumu su 6rnekle agiklayabiliriz; kapal bir panoptikonun
icerisindeyiz ve o mekanin her noktasindan birileri gizli
kameralarla bizi izliyor. Eger bu mekanin igerisindeki
herkes “gercek yasam” arzusu duymaya baslarsa
kameralar ortadan kalkabilir. Bu durumda kameralari
izleyenlerin anlayamayacagl ya da anlasalar da
aciklayamayacagl yeni yasam bigimleri gelistirmemiz
gerekmektedir. Bu yeni yasam bigimlerinin orada bulunan
diger insanlan da “gergcek yasam” arzusu Uzerinden
tetiklemesi igin bir durum Uzerinden risk, isyan gibi
arzularla hareket etmemiz gerekmektedir. Ancak aktif
Oznelerin amaci olan gelecekteki insa edilecek hakikat
diistincesi, pasif 6znelere nasil agiklanabilir? Panoptikon
icerisinde calisma diizenini, yasam tarzini gbzlemleyen
kameralar ortadan kalktiginda, 6nyargi, rekabet, hirs gibi
duygular nasil ortadan kalkacaktir? O, bu sorularla ile ilgili
somut degerlendirmeler yapmaz, ozellikle alt siniflarin
duydugu 6fke, nefret duygularini agiklamadigi icin genel
bir kapitalizm karsiti olup olmadigl yoniinde elestiriler de
yapilabilir. Alt siniflarla birlikte butiin farkh kimlik, din ve
siniflarin katilacagi kapsamli hakikat micadelesinin ortak
bir beklenti ve umut ortaya c¢ikarmasi ne kadar
mimkindir? Onuncu olarak, Badiou’'nun tanimladig
6znenin tam anlamiyla kendisini gelecek icin feda etme
arzusunun ginimiz konformist diizen icinde ortaya
¢tkmasi zordur. Isyan, risk gibi arzulardan hareketle
hakikat arayisi ortaya ciksa da “arayisin 6znesi olmak”
anlatilacak degil ancak o arayisa katilacak 6zne ile ilgili
olmasi, irrasyonel problemler ortaya cikarmaktadir. On
birinci olarak Badiou, gelecekte veya mevcut durumda bir
devlet tanimi yapmamaktadir. Bunun yerine insanligin
turdesligi geregi ortak bir yasam pratigi edinmemiz igin
hakikat acisindan siirekli olarak isyan ve riskten hareket
etmemizin olasihgl lzerinde durmaktadir. Onun
hedefledigi “komiinist idea” anlayisinin devletin temsiline
karsi cikarak, surekli olarak olay Uzerinden bir hakikat
arayisi vardir. Bu hakikat arayisinin sonu ile ilgili kesin bir
tanimi yoktur.

Sonug olarak Badiou, hakikat arayisini hermeneuetik,
analitik, postmodernizm, insan haklar, “&teki” etigi,
kapitalizm gibi anlayislarin ve kavramlarin ortaya cikardig
krizlere karsi insa etmeye calismaktadir. Ancak ulastigimiz
noktada, hakikatin kaynagindaki risk, olasilik, karar
verilemezlik, ayirt edilemezlik kavramlari, 6zneye yonelik
kullandigl “devam et”, “arzundan vazge¢cme” ifadeleri ve
de yorumlari postmodern ironi, gorecelilik gibi bircok
belirsizligi sunmaktadir. Badiou’nun kriz, yozlasma ve
bunalimin boyutlan {izerinde ortaya koydugu aciklamalar
degerlidir; ancak o, krizin insanhg ileri bir seviyede ele
gecirdigini diisiindigi icin, hakikat arayisinin miphem ve
gerceklesmesinin ¢ok zor olmasi da s6z konusudur. Clnki
o, hakikat icin miicadele eden aktif 6zneleri militanlara,
kapitalist dlzeni ise dedektiflere indirgedigi icin
militanlarin dedektiflerden kagmasi ne kadar zorsa,
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hakikati bir olayda ortaya c¢ikaracak 0Oznenin ortaya
¢tkmasi da o kadar zordur. Yine de gelecek igin
kapitalizmin kesinligi, diizeni veya gilivenlik hapishanesi ne
kadar insa edilirse edilsin hakikatinde olasilik, rastlanti,
risk, isyan gibi karar verilemez, ayirt edilemez,
adlandirilamaz kavramlari da o Olglide bilinmezliklerini
koruyacaklardir. Hakikat arayisinda risk, isyan, baskaldiri
gibi arzular, adeta aktif 6znelerin gézlerinin gérmesi igin
bu alacakaranlhkta 1sildamaya devam edeceklerdir.
Kapitalizmin “gercek yasam” somdirisiinin kisa vadeli bir
¢6zUm olmasa da diizen disina yonelik “delik” agabilecek
aktif 6znelerin varligi, bahgcemizdeki umutlari yesertmeye
devam edecektir. Bu umudun tetikledigi baskaldirilar,
bireyleri esaret altina almig olan givenlik duvarlarinin
gercekliklerini degistirebilir.

Extended Summary

Badiou believes the understandings that reveal the
truth crisis are in many different styles, but the common
point where they merge is that “the end of truth has come”
or philosophy has now lost its pursuit of truth. He also
states that the idea of the end of truth means the end of
the subject's purpose, struggle, courage, loyalty, rebellion
and desire. Philosophy is now placed in a position deprived
of challenging to the world dominated by the trade of
money and information. This idea is that the forces that
exploit the subject declare their victory; along with this
victory, philosophy has also turned into a twilight. This
twilight has come to the fore with new understandings of
life in order to deprive humanity of its struggle and defence.
These concepts of life contain a meaning dominated by
obedience, money, sexuality, satisfaction and authority.
Although the lives of individuals are different, what they
have in common is that they were captured by capitalism.
The pleasure that individuals need and the passion for
death or the impulses to destroy, includes betrayal and
imitation, as well. While capitalism destroys the concepts of
desire, risk, possibility for “real life”, it makes the concepts
of security, well-being and certainty the meaning of life.
Because of this, life turns not into a free civilization that
“needs to be realized”, but into a prison where “rules must
be followed”. While investigating whether there is a way
out of this prison, Badiou's main emphasis is on “struggle”;
that is, even though it is difficult to get out of prison, he
starts a struggle within risk by "challenging". The main focus
of this struggle is the upper radical authoritarian narratives,
such as capitalism, which surround humanity and occupy it.
Instead of these authoritarian point of views, he would like
to reveal a new pursuit of truth pattern for humanity to
tend towards desiring and taking risk. According to Badiou,
individuals whose lives have been conquered first lose
resistance. Losing resistance means that freedom,
happiness and desire also abandon humanity. He indicates
the way to make resistance visible again is to seek truth
with concepts that capitalism cannot capture (courage,
loyalty, rebellion, etc.). However, since this pursuit is very
difficult, it is expected from individuals to make sacrifices.
Because the process of truth means that the subject takes
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risks and opens a new hole or breach in the order, system,
and firewalls of fake lives based on the event. Together with
this hole, the subject gets rid of the concept of “sacrificial
person” and begins to be active. Badiou emphasizes the
individual struggle that the active subject will create based
on the philosophy of events can constitute the truth; and
this struggle, or resistance, also makes the pursuit of the
truth meaningful. However, the starting point of the
struggle must be connected to a local event through a
situation; because, this concept of event provides in itself
the inclusion of the subject in the truth process. With this
inclusion, the subject can tend to reveal the truth through
the conditions of truth which are love, art, science and
politics. The subject, for example, carried out the revolution
along with his courage and loyalty, during the French
Revolution, which was addition to the condition of political
truth. It is the subjects who participate in this event who
experience the truth of this revolution, because the
subjects in the event are the bearers of this political truth.
If the loyalty and consistency of the subjects in the event
were insufficient, the truth would have not be revealed and
a situation of betrayal might have occurred. Betrayal of the
truth also includes betrayal of the “communist idea” of the
future; however, the problem at this point is the hesitation
between being faithful to the event or betraying it until the
event is concluded because the subject in the event does
not know whether this event is truth or not. Badiou states
the most basic characteristics of an event, if it is the truth,
should include concepts such as universality, lack of
identity, equality. For example, whether the event initiated
by Nazi Germany is truth or not depends on the fact that it
is built on racism, not lack of identity. However, it may be
difficult for the subject in the event to comprehend this
situation; Badiou points out that in order to solve the
problem, individuals should prioritize the activity of
"thinking" more than slogans and mottos.

Our aim was to try to look at the crises of our time from
a different perspective by presenting Badiou's
perspectives on the crisis of truth. Then, we wanted to
highlight the disaster facing humanity in this crisis
situation. It was worthwhile to reveal how Badiou was on
a search to get out of this crisis or twilight situation and
the importance of this pursuit. We also tried to address
how successful his pursuit of truth or his struggle against
the crisis was. And of course, to the extent of our article,
we focused on examining Badiou's view of the crisis, his
pursuit of the truth and developing critical perspectives.
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ABSTRACT

The aim of this study; the Cooperative Teaching Method used in the 7th grade Turkish Language Curriculum
(TLTC); to determine the opinions of teachers and students on the application of Cooperative Integrated Reading
and Composition, Student Teams-Achievement Divisions and Jigsaw Il techniques. The research was carried out
in three classes in two different secondary schools located in the city center of Sivas in the autumn semester of
the 2019-2020 academic year. The study group of the research consists of 59 students aand 3 teachers. There
are three research groups in which cooperative learning techniques are applied in the research. The descriptive
case research design, which is one of the qualitative research designs, was used in the research. The data were
obtained by using semi-structured interview form and observation forms after the application in accordance
with the qualitative research method. In line with the findings obtained from the semi-structured interview
forms applied to the students and teachers, the codings were combined and presented under five different
headings. Since it was seen that the views of the students were compatible with each other in the studies
conducted with all three methods, they were evaluated together under the same table. Content analysis analysis
method was applied in the analysis of the data, and the findings were presented as frequencies. According to
the results obtained in the research; It has been determined that cooperative teaching techniques have a
positive effect on students' academic achievement, learning, communication and active participation in the
lesson, but some negative situations also occur in group work.

Keywords: Cooperative Teaching, CIRC, STAD, Jigsaw, Turkish Lesson
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oz

Bu calismanin amaci, 7. sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda kullanilan isbirliklige dayal 6grenme teknikleri
arasinda bulunan Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri ve Jigsaw
I'nin uygulanmasina yonelik olarak 6gretmen ve 6grencilerin goruslerini saptamaktir. Arastirma 2019-2020
ogretim yilh gliz doneminde Sivas il merkezinde yer alan iki farkli ortaokulda Ug¢ subede yurutulmustar.
Arastirmanin galisma grubunu 59 6grenci ve 3 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada isbirliklige dayali 6grenme
tekniklerinin uygulandigi g arastirma grubu yer almaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenleri iginde yer alan
betimsel durum arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesi amaciyla uygulama
surecinde gézlem formu, uygulama sonrasinda ise yari gorisme formlari kullaniimistir. Verilerin analizinde igerik
¢oziimleme analiz yontemi uygulanmis bulgular frekans olarak sunulmustur. Ogretmen ve 6grencilere uygulanan
yariyapilandirilmig gérigme formlarindan elde edilen veriler dogrultusunda kodlamalar birlestirilmis ve beg farkli
ana tema altinda sunulmustur. Her ti¢ teknikle yapilan galismalarda 6grencilerin gorislerinin birbirleriyle uyumlu
oldugu goruldug igin birlikte ayni Cizelge altinda degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore
isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilari, 6grenmeleri, iletisimleri ve derse aktif
katilimlari tizerinde olumlu etkisinin bulundugu ancak grup g¢alismalarinda bazi olumsuz durumlarin da ortaya
¢iktigl tespit edilmistir.
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Giris

Gelismis devletler arasinda ©n siralarda yer almayi
hedefleyen Turkiye’nin bunu gergeklestirebilmesi icin her
alanda c¢agin gereklerine uygun egitim almis, bilgi
teknolojilerine hakim bireylerin yetistirilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (S6nmez, 2009: 19). 2004 yilina kadar
uygulanan geleneksel egitim sistemi, glinimiiz sartlarinda
artik bu zorunlulugu karsilayamadigi icin ¢cagin gereklerine
uygun donanim ve vyeterlikte bireylerin yetismesinde
problemler ortaya c¢ikmistir (Kilahoglu, 2006: 66). Bu
problemlerle yiz ylze kalan diger pek ¢ok ulke gibi
Turkiye’de de davranisgi egitimin uygulandigl geleneksel
egitim yaklasimindan vazgecerek diinyadaki teknolojik
gelismeleri ve degisimleri dikkate alan bir egitim sistemi
olan vyapilandirmaci  egitim anlayisina  gegilmistir.
Yapilandirmacilik temelinde hazirlanan 6gretim programlari
2005-2006 oOgretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisi;
Ogrencinin derslere etkin katihmini 6ncelemekte, bilgiyi
hazir olarak Ogrenen degil arastiran, soran, Ogrenen,
kesfeden, yorumlayan olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu
dogrultuda o6grenci kendi 06grenme sorumlulugunun
farkinda olarak 6gretim siirecine dahil olmaktadir (Tiirkben,
2015: 912). Egitim slirecinin 6grencinin bilissel, duyussal,
sosyal, psikomotor ve kiiltiirel gelisimini destekleyecek
sekilde organize edilmesi; yaparak ve yasayarak
O6grenmesine firsat sunmasi gerekmektedir (Emir, 2002:
75). Ogrencinin ve dgrenme siireglerinin merkeze alindigi
model, yontem ve tekniklerin 0Ogrencilerin yaratici
distinme, hayal glglerini kullanma, sorgulayarak anlama,
degerlendirme becerilerinin gelismesi Uzerinde 6nemli
etkileri bulunmaktadir (Taskiran, 1994: 22).
Yapilandirmacilik egitim anlayisina uygun, Ogrenciyi
o6grenme sireci icerisinde aktif kilan yaklasim ve modellerin
icinde one cikanlarin isbirligine Dayali Ogrenme, Proje
Tabanli Ogrenme, Coklu Zekaya Dayali Ogrenme, Problem
Cézmeye Dayali Ogrenme, Aktif Ogrenme oldugu
belirtiimektedir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2013: 1).

Yapilandirmacilik anlayisina uygun olan 6grenme
yaklasimlari arasinda yer alan ingilizcede Cooperative
Learning olarak tanimlanan 6grenme yaklasimini Ac¢ikgoz
(2016: 296) isbirlikli Ogrenme Goémleksiz (1993: 61)
Kubastk Ogrenme olarak adlandirmistir. Acikgdz (2004: 4)
tarafindan ifade edilen isbirlikli 6grenme tanimi
alanyazinda daha vyaygin olarak kullaniimaktadir.
isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ve bu yaklasima gére
gelistirilen teknikler disaridan bakildiginda basit bir kiime
calismasi olarak algilanabilmekle birlikte kesinlikle boyle
olmayip planli olarak yiritilen adim adim ilerlenen grup
calismalaridir. isbirlikli 68renme; dgrencilerin belirlenen
ogrenme hedeflerine ulasmak icin karma olarak
dizenlenmis kiguk gruplarda calistigi (Acikgdz, 2016:
296), oOgrenmeye iliskin kavramlari st diizeyde
ogrendikleri ve bilgilerini arkadaslariyla paylastiklari
(Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004: 103), aktif
6grenme ve 6gretimin dne ciktigl bir ydontem olarak ifade
edilmektedir. Gomleksiz (1993: 61) isbirliklige dayah
o6grenme yaklasimini; 6grencilerin glidiilenmesini artiran,
kendilerine ve arkadaslarina yonelik olumlu tutum
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gelistirmelerini destekleyen, problem ¢dzme ve elestirel
distinme becerilerini gelistiren, sosyal ortam ve
konularda isbirlikli becerileri kullanmaya tesvik eden bir
yaklasim olarak; Johnson, Holubec ve Johnson (1992: 52),
ogrencilerin dnceden belirlenen ortak bir grup amacini
gergeklestirmek igin kiicik heterojen gruplar halinde
¢ahstigr ve birbirlerinin 6grenmelerini destekledigi bir
yaklasim olarak tanimlamaktadir. Ogrenciler hem
kendilerinin hem de arkadaslarinin 6grenmesi igin caba
gostermekte ve birlikte 6grenmeyi Oncelemektedir.
Gruptaki bireylerin toplam 6grenme kazanimlari her bir
Uyenin tek tek 6grenmesine oranla ¢ok daha yuksek
diizeyde olmaktadir (Agikgdz, 2016: 297). Ogrenme
surecinin sonunda grup Uyelerinin birlikte
degerlendirilmesi, basariya iliskin 6dulin grup adina
verilmesi gerekmektedir (Gomleksiz, 2007: 80). Aslinda bu
yaklagimin temelinde kazan-kazan ilkesinin yattigi, her bir
6grencinin basarih olmak i¢in grupta yer alan diger
arkadaslarini  destekleme zorunlulugunun oldugu ve
arkadaslarini desteklerken gercekte kendi basarilari igin
caba gosterdikleri  gorilmektedir.  Yapilan isbirligi
sayesinde her 6grencinin sahip oldugu farkli yetenek,
beceri ve bilgiler grupta paylasiimaktadir. Bu da
ogrencilere farkli bakis agilari ve farkl bilgilerle karsilasma
olanag saglamaktadir. isbirlikli 6grenme yaklasimi temele
alinarak gelistirilmis bircok teknik bulunmaktadir. Sayilari
oldukga fazla olan bu teknikler icinde egitim alaninda en
¢ok kullanilanlarinin  Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon (BiOK), Ogrenci Takimlari Basari Bélimleri
(OTBB), Jigsaw, Takim Oyun Turnuva (TOT), Takim Destekli
Bireysellestirme (TDB), isbirligi-isbirligi (i), Birlikte Okuma,
Karsilikh  Sorgulama  oldugu ifade edilmektedir
(Bayrakgeken ve dig., 2013: 1).

Slavin tarafindan gelistirilen BIOK teknigi geleneksel
okuma yaklasimlari temelinde gelistirilmistir (Bayrakgeken
ve dig., 2013: 2). Farkhh okuma dizeylerine sahip
ogrencilerin  heterojen bir yapilandirmayla bir araya
getirildigi gruplarda o6grencilerin ileri diizeyde anlaml
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir.  Ogrencilerin  grup icinde farkl
etkinlikler yoluyla Ust dizey o6grenmeleri, etkinlikler
sirasinda birbirlerinin hatalarini dizeltmeleri
beklenmektedir (Ekinci, 2011: 96). Bu teknik, her ne kadar
okuma ve yazma Uzerine temellendirilse de 6grencilerin
konusma, dinleme ve anlama becerilerini de etkin olarak
kullanmasini desteklemektedir. Clnku Tirkge
o6gretiminde tim beceriler birlikte i¢ ice gelismektedir.
OTBB; 6grencilerin  egitim  siireclerinde  isbirlikli
uygulamalari gerceklestirerek okulda daha basaril
olabilecegi ve akademik konulari daha iyi 6grenebilecegi
varsayimini temel alan (Slavin, 1999: 4), agirlikh olarak
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin okuma, yazma ve diger
dil becerilerinin gelistiriimesini hedefleyen ¢ok boyutlu bir
yontem olarak tanimlanmaktadir (Gomleksiz, 1993: 62;
Yaman, 1999: 12). OTBB, geleneksel yolla ogretilen
okuma-yazma ve diger dil becerilerinde karsilasilan
sorunlarin egitim ortaminda ¢6zimlenmesi amaciyla
planlanmistir (Agikg6z, 2004; Bayrakceken ve dig., 2013:
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5). Ogretmen, 6grenme malzemesini sinifa farkli teknikleri
kullanarak sunmaktadir. Heterojen olarak olusturulan
gruplara  uygulama i¢cin  hazirlanan  materyaller
verilmektedir. Konuyu anlamayan grup Uyelerine
arkadaslar yardimer olmaktadir. Uygulamanin sonunda
her bir 6grenci bireysel olarak yapilan sinava girmektedir.
Ayrica her grubun galismasi da puanlanmaktadir. Daha
sonrasinda grup puanlari ile gruptaki 6grencilerin puanlari
toplanarak en yiksek puani alan gruba 6dul verilmektedir
(Agikgoz, 2004: 172; Borich, 2014: 369; Slavin, 1999: 11).

isbirligine dayali 6grenme teknikleri arasinda en ¢ok
bilinenlerinden biri olan lJigsaw’i Eliot Aranson 1978
yilinda gelistirmis, Slavin ise 1987 yilinda teknigi daha
islevsel hale getirmek igin yeniden dizenlemistir
(Komisyon, 2014: 95). Daha sonra Jigsaw ilkelerine bagli
kalinarak gelistirilmis Jigsaw I, Jigsaw I, Jigsaw IV, Ters
Jigsaw, Konu lJigsawi olmak Uzere farkli uygulamalari
bulunmaktadir. Teknigin temelini, 6grencilerin heterojen
gruplara ayrilmasi ve her gruba konunun belirli bir
kisminin  verilmesi olusturmaktadir. Gruplarda ayni
bolimden sorumlu olan 6grenciler kendi gruplarindan
ayrilarak bir araya gelmekte ve ortak konulari tzerinde
derinlemesine galismaktadir. Sonrasinda konu hakkinda
uzmanlasan o6grenciler, kendi gruplarina donerek grup
arkadaslarina konuyu oOgretmektedir. Bitlin 6grenciler
konunun tamamina yoénelik hazirlanan bir sinava girmekte
ve gruptaki 6grencilerin aldiklari puanlar toplanarak grup
puani elde edilmektedir. En yliksek puani alan grubun
Uyeleri odullendirilmektedir (Agikgbz, 2004: 172; Borich,
2014: 369; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994: 63).
isbirlikli 6grenme tekniklerinin dogru bir planlama
yapilarak pek cok farkli derste kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Ocak, 2008: 250). Alanyazinda BiOK, OTBB
ve Jigsaw tekniklerinin uygulandig bircok calismanin yer
aldigi gorulmektedir (Erlidawati ve Syarfuni, 2018: 153;
Evcim ve ipek, 2013: 1651; Genlott ve Grénlund, 2013: 98;
Gonzales ve Torres, 2015: 67; Jalilifar, 2010: 96; Kagan,
1989: 12: 12; Putri, 2013: 1; Shaaban, 2006: 377; Shafiee
ve Khavaran, 2017: 11; Yusuf, Natsir ve Hanum, 2015: 99).
Ayrica isbirlikli iki veya tg¢ farkli yontemin birlikte
uygulandigi calismalar da bulunmaktadir (Akar ve
Doymus, 2015: 79; Baydar, 2015: 1; Cahya ve Sholihah,
2017: 30; Zarei, 2012: 161).

Sarmal ve tematik 6grenmeye gore temellendirilen
TUDOP’te; okuma, vyazma, konusma ve dinleme
becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmektedir (Giines,
2009: 3). Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi, Turkcenin zenginliklerinin ve olanaklarinin
farkina vararak sozll ve yazili ortamlarda Tirkgeyi dogru,
glzel, etkili ve akici bir sekilde kullanmalari (MEB, 2005:
3); okuduklari metinlerin igerigini dogru anlamalari,
yorumlamalari, degerlendirmeleri ve metne iliskin izlenim,
duygu ve duslincelerini yazili olarak net bir sekilde
aktarabilmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2006: 2).
Ogrencilerin anlama ve anlatma temel becerilerinin yani
sira; siralama, siniflama, elestirme, iliskilendirme, analiz
etme, sentez yapma, degerlendirmede bulunma (Glines,
2009: 3), fikirlerini aciklama, fikirlerini paylasarak
gerektiginde savunma, tartismaya katilma, varsayimlarda

bulunma, hipotez kurma vb. kazanimlari igeren Ust diizey
zihinsel becerilerinin gelistiriimesi de hedeflenmektedir
(Karadiiz, 2010: 138). TUDOP’in bu amaglarina
ulasilabilmesi igin isbirlikli 6grenmeye dayali olarak
gelistirilen BiOK, OTBB ve Jigsaw Il tekniklerinin olumlu
etkilerinin oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur
(Antekin, 2019: 1; Arslan, 2017: 1: 1; Bozpolat, 2012: 1;
Yaman, 1999: 12). Yapilan ¢alismalar dogrultusunda BiOK,
OTBB ve Jigsaw Il tekniklerinin yedinci sinif diizeyinde ve
Tirkce dersinde uygulamaya uygun olduguna karar
verilmistir. Alanyazinda TUDOP’te BIOK, OTBB ve Jigsaw ||
tekniklerinin kullanilmasina iliskin 6gretmen ve 6grenci
goruglerinin  birlikte  incelendigi  bir  calismaya
rastlaniimamistir. Bu dogrultuda her lg yontemin birlikte
ele alinmasi, 6gretmen ve 06grenci gorislerinin uyum
diizeylerinin belirlenmesinin alanyazina 6nemli katki
saglayacagi disiiniilmektedir. Calisma kapsaminda BiOK,
OTBB ve lJigsaw Il tekniklerinin uygulanmasina iliskin
Ogretmen ve Ofrenci gorislerinin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
hazirlanan sorulara asagida yer verilmistir:

Aragtirma Sorulari

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK tekniginin
nasil uygulandigina, uygulama silrecinde olusan
duyussal duruma, problem vyasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup c¢alismalarina yonelik
o6gretmen ve 6grenci gorisleri nelerdir?

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda OTBB tekniginin
nasil uygulandigina, uygulama silrecinde olusan
duyussal duruma, problem vyasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup c¢alismalarina yonelik
o6gretmen ve 6grenci gorisleri nelerdir?

e Tirkge Dersi Ogretim Program’’nda ligsaw |l
tekniginin nasil uygulandigina, uygulama siirecinde
olusan duyussal duruma, problem yasanan
durumlara, katkilari/faydalarina, grup ¢alismalarina
yonelik 6gretmen ve 6grenci gorusleri nelerdir?

Yontem

Bu bashk altinda; arastirmanin modeli, c¢alisma
gruplarinin belirlenmesi, veri toplama sireci, verilerin
degerlendirilmesi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenleri arasinda yer
alan betimsel durum arastirma deseni kullaniimistir.
Arastirma gruplarindaki 6grencilerin ve 0Ogretmenlerin
uygulama siirecine iliskin olarak goruslerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Gozlemi gorisme, anket, test, vaka
incelemesi gibi teknikler betimsel arastirma deseninde
kullanilabilir (Karasar, 2014: 5). Veriler durum saptama
olarak elde edilip yorumlanmaktadir (Patton, 2014: 10).
Merriam’e (1998: 105) gore sirecin 06ne ciktigl
calismalarda durum calismasinin yapilmasi uygundur.
Durum calismasi; egitim alaninda yapilan bir uygulamanin
tim boyutlariyla birlikte incelenmesini, siirecin sonunda
ise calismada yer alan tim paydaslara siire¢ hakkinda
yorum yapabilme olanagini sunmaktadir. Bitiiniin kendini
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olusturan pargalardan daha fazla bir anlam tasidigi kabul
edildigi icin bulgular butlncil bir yaklasimla analiz
edilerek sunulmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007: 98).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 6gretim yili
glz doneminde Sivas il merkezinde bulunan iki farkl
ortaokulda yer alan Ug¢ farkli subede yedinci sinif
diizeyinde egitim gormekte olan ogrenciler
olusturmaktadir. BIOK yénteminin uygulandig arastirma
grubu (DB) subesinde 21 &grenci, OTBB ydnteminin
uygulandig arastirma grubu (DO) subesinde 20 dgrenci,
Jigsaw Il yonteminin uygulandigi arastirma grubu (DJ)
subesinde 18 6grenci olmak lzere toplamda 59 6grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Arastirma gruplarinda bulunan toplam 59 06grenci
arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma
gruplarinda yer alan 06grencilerin dagilimlarina Cizelge
1’de yer verilmistir.

Cizelge 1. Arastirma Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Table 1. Distribution of Research Groups by Gender

G Kiz Erkek Toplam
% n % n
DB 8 38.10 13 61.90 21
DO 10 50.00 10 50.00 20
DJ 8 44.44 10 55.56 18

Arastirmaya katilan tim o6grenciler siirecin sonunda
gorliisme yapilmasi konusunda istekli olduklari igin tiim
ogrencilerle gorisme yapilmistir. Gizlilik ilkesi uyarinca
tim katiimcilardan elde edilen veriler kodlanarak
sunulmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada Arslan (2017: 220) tarafindan 68retmen
ve Ogrencilere yonelik hazirlanan yari yapilandiriimis
goriisme formlari ve 6gretmenlere yonelik hazirlanan
gozlem formlari incelenmis, bu c¢alisma dogrultusunda
gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilarak kullaniimistir.

Goriigsme formlari

Arastirmada uygulanan gorisme formlari hazirlanirken
Arslan (2017: 220) tarafindan 6gretmen-6grencilere yonelik
hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme formlar ve
Ogretmenlere  yonelik  hazirlanan  gozlem  formlari
incelenmistir. Sorular bu calisma kapsaminda yeniden
yapilandirilmis, 6lcme degerlendirme, programa uygunluk,
dil gecerliginin saglanmasi amaciyla alan uzmanlarinca
incelenmis ve alinan déndtler dogrultusunda diizenlenmistir.
Hazirlanan sorular arastirmaya dahil olmayan yedinci sinif
Ogrencilerine yoneltilmis, sorulari nasil yorumladiklarina
iliskin dénitler alinmistir. Ogrencilerden alinan déniitler
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan sorular
diizenlenerek son sekli verilmistir. Ogretmen ve dgrencilere
uygulanan gorisme formlarinda birbirine paralel olarak
hazirlanmis altisar soru yer almaktadir (1 soru: Tirkce
dersinde isbirlikli 6grenme yontemini sinifinizda nasill
uyguladiginizi anlatir misiniz? / Turkce dersinde isbirlikli
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O0grenme yontemi uygulamasinin nasil yapildigini kisaca
aciklar misin? 6 soru: Ogrencilerinizin isbirlikli 6gretim
yonteminin uygulanmasi siirecinde grup ¢alismalarina iliskin
gorlgleriniz nelerdir? / Isbirlikli &gretim  ydnteminin
uygulanmasi slirecinde arkadaslarinla grup olarak galismak
nasildi? Neden?). Bu arastirma kapsaminda yapilan
goriismeler; 6gretmen ve 6grencilerle yapilan gorismeler
olmak Uzere iki farkh boyutta gerceklestirilmistir. Formlar
uygulamaya katilan uygulama 6gretmenleri ve 6grencilere
uygulanmistir.  Gorisme formlarinin  uygulanmasi igin
Ogretmenlerin bos saatleri belirlenmis ve bu saatlerde
formlardaki sorulari yanitlamalari saglanmistir. Goriismeler
baglamadan ©nce tim &grencilere kimliklerinin  gizli
tutulacagi ifade edilmistir. Bu sayede 6grencilerin kendilerini
rahat ve glvende hissederek sorular karsisinda gergek
dastincelerini agiklamalari saglanmaya calisilmistir. Her bir
Ogrenciyle gerceklestirilen gorisme 6-9 dakika arasinda
stirmis ve gorismeler dort glinde tamamlanmistir. Yapilan
gorismeler dnceden izin alinarak sesli kayit cihaziyla kayit
altina alinmistir. Burada kayit cihazi kullanmanin amaci;
ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri yanitlarin tam olarak
not alinmasinin zor olmasi ve olasi gézden kagirilacak 6nemli
bilgiler olabilecegi varsayimidir (Karasar, 2014: 172; Yildirnm
ve Simsek, 2005: 147). Gorismeye katilan her bir 6grenciyle
ayri ayri ve vyalniz gorlsilmistir. Yapilan gorismeler
boyunca arastirmaci 6grencilerin yanitlarini etkileyebilecek,
onlari farkh bir yanita yonlendirebilecek higbir konusma
yapmamis ve davranista bulunmamistir (Yildirnm ve Simsek,
2005: 144). Goérismeler tamamlandiktan sonra elde edilen
verilerin gegerlik ve gilvenirlik dizeylerinin tespit edilmesi
amaciyla her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kodlama islemi yapilmistir. Sonrasinda yapilan kodlamalarin
arasindaki uyuma bakilmistir. Olusturulan bashklar ve
altlarinda yer alan alt temalarin uyumunun %70 oraninda
oldugu belirlenmistir. Burada arastirmacilar yakin anlamlara
gelen bagliklar ve maddeler birlikte ele alarak fikir
alisverisinde bulunmustur. Sonrasinda arastirmacilar ayri ayri
kodlama yaparak tekrar karsilastirdiginda tema alt temalarin
uyumunun %90 oraninda oldugu gérilmiistiir. iki hafta ara
verilerek tekrar kodlama yapilmis ve uyum saglanamayan ¢ok
az bir kissm oldugu belirlenmis ve tekrar Uzerinde birlikte
calisilarak son hali verilmistir. Sonrasinda dijital ortama
aktarilan veriler analiz edilmeye hazir hale getirilmistir
(Buylkozturk, Kiig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014: 169). Ogretmen ve &grencilerle yapilan bitiin
goriismelere iliskin veriler analiz edilirken gizlilik ilkesi
geregince kimlikleri hakkinda bilgi verilmemistir. Kodlama
sistemi kullanilarak veriler kodlanmistir.

Gozlem formu

Arslan (2017:220) tarafindan gelistirilen gézlem formu
incelenmis, bu calismada amacglanan gozlem boyutlarini
karsiladigi arastirmacilar tarafindan belirlendigi icin
arastirmacidan izin alinarak kullanilmistir. Uygulanan
gozlem formu iki boyuttan olusmaktadir. Birinci
boyutunda ders ve ders ortamina yonelik gézlemler yer
alirken diger boyutunda deney gruplarinda uygulanan
isbirlikli yontemin uygulama sirecine iliskin gozlemler
bulunmaktadir. Birinci boyutta derse ve ortama iliskin
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gbzlemlere yonelik olarak hazirlanan doért (sinifin durumu,
O0gretmenin durumu, Ogrencilerin durumu, 06gretme-
o0grenme faaliyeti), ikinci boyutta uygulama sirecine
yonelik olarak hazirlanan doért (galisma icin hazirhk,
¢alisma coskusu, bilgi ve becerileri yiiksek diizeye ¢ikarma,
Uyeler arasindaki uyumluluk) olmak Uzere sekiz farkh
kriter ¢ergevesinde gozlem yapilarak not alinmistir.
Yapilandiriimis gozlem formunun kullaniimasi, sinifta
uygulanan isbirlikli yontemin uygulanma siirecine ve
dersin islenisine iliskin yapilan gozlemlerin daha sistemli
olarak kayit altina alinmasini saglamistir. Siireg igerisinde
yapilan gozlemlere iliskin aninda notlar alinarak
sonrasinda gozlem formuna kaydedilmistir. Haftalik olarak
yapilan gozlemlere iliskin 6gretmen ve arastirmacinin
doldurdugu formlar dizenli olarak her hafta dijital ortama
aktarilmig ve analiz igin hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde
frekans ve igerik analiz yontemleri kullaniimistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmen ve 6grencilerden elde
edilen hem goriisme verileri hem de goézlem verileri
birlikte degerlendirilmistir. Birbirinden bagimsiz olarak
analizleri yapilan verilerde birbiriyle uyumlu olan ve
uyumlu olmayan noktalar belirlenerek tek sablonda bir
araya getirilmistir. Bunun yapilmasiyla veriler arasinda
farkhlik ve yakinliklarin daha net, kolay, hizli bir sekilde
fark edilmesi saglanmistir. Arastirma kapsaminda
ogretmen ve oOgrencilerden elde edilen hem goriisme
verileri hem de gozlem verileri birlikte degerlendirilmistir.
Veriler oncelikle arastirmaci ve danisman tarafindan ayri
ayri kodlanmis ve sonrasinda bir araya getirilerek ortak
kodlar belirlenmistir. Sonrasinda bu kodlamalar Gizerinde
tekrar birlikte c¢alsilmis ve yaklasik iki haftalik bir ara
verilmistir. Bu slrenin sonunda tekrar bir araya gelinerek
kodlamalar tekrar Uzerinde calisilarak temalar ve alt
temalar vyeniden diizenlenmistir. Egitim bilimlerinde
olgme-degerlendirme alaninda dogent bir uzmana
kodlamalar sunulmus ve onerileri dogrultusunda son hali
verilerek  Cizelgelastirilmistir.  Analiz ~ sonuglarina
bakildiginda; gorisme ve gozlemlerden c¢ikan sonuglarin
blylk oranda birbiriyle uyumluluk gosterdigi tespit
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlemesi
yapildiktan sonra; belirlenen kodlamalar ifade edilerek
¢6zimlemelerin ortaya c¢ikmasini saglayan alintilara
bulgular kisminda metin icinde yer verilmistir.
Katihmcilarin kimliklerinin gizliligine 6zen gosterilmistir.
Alintilarin  sunuldugu yerlerde aciklayici kisaltmalarin
kullaniimasi tercih edilmistir. Ornegin gdriismelerle ilgili
alintilara yer verilirken Gr-DB-O7-E biciminde dogrudan
alintinin alindigr kaynaga yonelik agiklayici bir ifade
kullanilmistir. Arastirmanin glivenirliginin saglanmasi da

nitel arastirmalarda 6nemli noktalar arasinda yer
almaktadir. Alintilarin  hicbir midahale yapilmadan
dogrudan aktarilmasi i¢ givenirligi artirmaktadir
(Baylkozturk ve dig., 2014: 160). Dis givenirligin

saglanmasi amaciyla yapilan goériisme ve gozlemler dijital
ortama cok kisa stirede aktarilmistir. Sonrasinda analizler
bu kayitlar Gzerinden vyapilmistir. Yapilan nitel

arastirmalarla ilgili teyit edilebilirligin saglanabilmesi
amaciyla arastirma iginde yer almayan bir uzmanin veri
toplama aragclari, verilerin ham hali, analiz sitrecindeki
kodlama ¢alismalari, arastirmanin raporlastirma sireci ile
ilgili incelemelerde bulunmasi gerekmektedir (Yildirnm ve
Simsek, 2005: 256-257). Bu amagla; gelistirilen veri
toplama araglarina iliskin uzman gorisler alinarak (Bir
Turkge egitimi Uzmani, iki program gelistirme uzmani, bir
Olgme degerlendirme uzmani ve alti Tirkge 6gretmeni)
dizeltmeler yapilmistir. Calisma iginde dogrudan 6grenci
gorusglerine yer verilerek aktarilabilirlik saglanmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin yiritilmesi icin uygun olduguna karar
verilen okullarda oOncelikle idarecilerle gorisilerek
uygulamanin amaci, kapsami, stireci ve siiresine iliskin bilgi
verilmistir. Bu arastirma (¢ subede ydiritilecegi igin
gortsme yapildiktan sonra ¢alismaya katilmayi kabul eden
O0gretmenler arasinda ayni dénemde yedinci sinif diizeyinde
lic subeye birden giren Ogretmenin bulunmadig
saptanmistir. Ayrica (¢ subeye ayni anda ders veren
o6gretmen olsa dahi, arastirma grubu olarak belirlenen
siniflarin belirlenen kriterler gercevesinde denkliginin de
saglanmasi gerekmektedir. Bunu saglamak olduk¢a zor
oldugundan dolayr uygulama yapilacak subelere giren
ogretmenlerin  farkh  olabilecegi  karari  alinmistir.
Arastirmaya iliskin gerekli izinler alindiktan sonra her iki
okulla da gorisilerek yedinci sinif 6grencilerinin arastirma
icin gerekli olan 6grenci bilgileri temin edilmistir.

TUDOP ve okullarin 6gretim plani incelenmis ve
arastirmanin yapilmasi planlanan tarihlerdeki Uniteler
belirlenmistir. Uygulama o6gretmenlerinin ilgili Gniteleri
takip durumlari ve Unitelerdeki 6grenci kazanimlar tespit
edilmistir. Uygulama tarihleri olarak belirlenen tarihlerde
Milli Kdltirimiz ve Doga ve Evren Unitelerinin ders
planlarinda vyer aldigi goérilmis ve c¢alisma icgin
belirlenmistir. Bu Gnitelerin toplam islenis stireci sekiz hafta
olup c¢alismanin  yapilmasi  planlanan  slresiyle
uyusmaktadir. Bu Unitelerdeki kazanimlar dikkate alinarak
her bir hafta icin tim siniflarda kullanilmasi gereken
dokiimanlar, materyaller saptanmistir. Bu dogrultuda sekiz
hafta boyunca her (ic deney grubunda kullanilacak
materyaller, calisma kagitlar, 6grencilere verilecek haftalik
konu calisma envanterleri, isbirliklige dayali 6grenme
teknigine iliskin calisma yonergeleri vs. hazirlanmasi icin
daha 6nce yapilmis calismalar, ilgili ders kitaplari, etkinlik
kitaplar gibi farkh kaynaklardan arastirma yapilmistir. Bu
materyaller gelistirilirken 6grencilerin yas, seviye, ilgilerinin
yani sira konu ve icerikle ortiismesine, calismanin
amaglarina uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Her asama
ve hafta icin ayrn ayri materyal hazirlanmis ve deney
gruplarindaki tim &grencilere dagitiimistir. DB, DO ve DI
gruplarinda uygulama streci sorumlu Tirkce 6gretmenleri
tarafindan  yiritilmistir.  Ogretmenlere  uygulama
oncesinde uygulamanin nasil olacagi ve tim siire¢ hakkinda
detayl olarak bilgi verilmis ve slire¢ boyunca da her
asamada gerekli destek saglanmistir. Dersliklerde uygulama
ogretmenleri dersi islerken arastirmaci 6gretmene higbir
sekilde miidahale etmemistir.
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DB grubunda uygulama sireci oncelikle gruplardaki
Ogrencilerin belirlenen metni bireysel olarak sessiz
okumasi, gruptan bir 6grencinin sesli okuma yapmasi,
metnin icerigi hakkinda grup tartismasinin yapilmasi,
metnin bireysel olarak 6zetinin ¢ikariimasi, 6grencilerin
yazdiklar 6zetleri grupta okumasi, bu 6zetler hakkinda
grupta tartisilmasi, birbirlerine metinle ilgili sorular
sorarak  Uzerinde anlasilan  cevabin  bulunmasi,
Ogrencilerin  Ozetlerinin birlestirilerek grup 06zetinin
¢ikariimasi seklinde ilerlemistir. Daha sonra ise konuyla
ilgili calisma kagitlari Gzerinde grup olarak calismislar ve
birlikte cevaplamiglardir. GCalisma kagitlari haftalik olarak
ve daha 6nce belirlenen dil bilgisi kazanimlarina uygun
olarak hazirlanmistir. En sonunda 6grenciler 06z
degerlendirme formlarini doldurmuslardir. Ayrica her
hafta 6grenciler o glinkii dil bilgisi kazanimina iliskin dort
soruluk kiigiik bir testi yanitlamistir. Ogrencilere her hafta
O0gretmen tarafindan belirlenen bir kitap ve kitap okuma
formlar verilmistir. Bu formlara 6grenci giinliik okudugu
sayfa sayisini yazmis, velisine imzalatarak uygulamanin
yapilacagi giin okula getirmistir. DO grubunda 6gretmen
tiim sinifa 6ncelikle ilk 20 dakika boyunca konuyu ayrintili
olarak anlatmistir. Sonrasinda 6grenciler belirlenen metni
grup olarak okumus ve kendilerine dagitilan 6nceden
belirlenen dil bilgisi kazanimlarina uygun haftalik ¢alisma
kagitlarinda yer alan sorulari  bireysel olarak
yanitlamislardir. Daha sonra grup iginde calisma kagitlari
karsilastiriimis ve yanlis yanitlayan 6grencilerin yanitlarini
dizeltmeler igin arkadaslari yardim etmislerdir. Haftahk
uygulamanin sonunda 6grenciler kendilerine verilen grup
gozlem formunu doldurmus ve haftalik dil bilgisi
kazanimlarini iceren dort soruluk kiglik bir testi
yanitlamiglardir. DJ grubunda vyer alan Ogrencilere
ogretmen ilk 6nce o haftaki konunun alt basliklarini kura
cekerek grup Uyelerine dagitmistir. Ogrencilere siirecin
sonunda gosterecekleri bireysel ilerlemenin grup puanini
etkileyecegi bilgisi verilmistir. Ogrenciler ilk 20 dakika
gruplarindan ayrilarak diger gruplarda kendi konularini
alan sinif arkadaslariyla bir araya gelmisler ve konularini
ayrinti olarak c¢alismislardir. Daha sonra ikinci 20
dakikada asil gruplarina donmdsler ve uzman olduklari alt
basligi grup arkadaslarina anlatmistir. ikinci dersin basinda
gruptan secilen grup sozctsi 6grendikleriyle ilgili sunum
yapmistir. Sunum sirasinda siniftan ve 6gretmenden gelen
sorulari yanitlamistir. Ogretmen 6grencilerin yaptiklari
hatalari dizeltmis ve sinifa anlatmistir. En sonunda grup
yardimlasarak calisma kagitlarini doldurmus ve dort
sorudan olusan bir testi cevaplamislardir.

Tum uygulamalar icin haftalik ikiser ders saati
kullanilmistir. Bir ders saati 40 dakika olup toplamda her
hafta seksen dakika sliren bir calisma yapilmistir.
Ogretmenler ve arastirmaci uygulama siireci boyunca her
hafta gozlem formlarini doldurmustur. Uygulama bittikten
sonra uygulama o6gretmenlerinden yontemle ilgili
gorislerinin alinmasi, sirecle ilgili degerlendirmelerinin
alinmasi, kendi siniflarinda kullanilan yéntemle ilgili
disincelerinin belirlenmesi amaciyla yari yapilandiriimis
goriisme formu kullanilarak goériisme yapilmistir. Her
deney grubundan gonilliliik esasina gore 6grencilere yari
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yapilandiriimis  gorisme formu kullanilarak uygulama
hakkinda sorular yéneltilmistir. Ogrencilerin tamami
gorisme yapilmasi  konusunda istekli olduklarini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda tiim siniflarda calismaya
dahil olan biitlin 6grencilerle goriisme yapilmistir.

Bulgular
Yapilan analizlerde elde edilen verilerde, Tirkge
dersinde isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin

uygulanma sirecine yonelik ifadeler tespit edilmis ve
birlikte degerlendirilmistir. Eldeki bulgular cercevesinde
Tiirkce Dersinde isbirlikliGe Dayali O§renme Tekniklerinin
Uygulanma Siireci temasi belirlenmistir. Yapilan detayh
analizler neticesinde bu temanin da alt temalar
olusturdugu saptanmistir. Olusturulan alt temalar isbirlikli
0gretim teknikleri uygulama sirecine iliskin bilgiler ortaya
koymaktadir. Yapilan analizler neticesinde elde edilen
bulgular Cizelge 2'de sunulmaktadir. Cizelge 2
incelendiginde; bu temaya yonelik olarak uygulama
gruplarindaki 6gretmen ve 6grenci gorisleri ile yapilan
gozlemlerle ilgili kodlamalarin yer aldigi gorilmektedir.
Ogretmen, &grenci goérisleri ve gozlemler benzer
ozelliklerine gore birlikte ele alinarak kodlanmis, isbirlikli
ogretim sireci ile ilgili ifadeler iki alt temada belirtilmistir.
Bu alt temalar, Uygulamanin Nasil Olduguna lliskin
Gérisler ve Uygulama Ortamina lliskin Gériisler olarak
tanimlanmistir. Bu temaiile ilgili olarak goriisme ve gézlem
formlarinda yer alan 6rnek ciimleler belirlenmistir.

Gr-DO-011-K: Gruplarda calisirken yapim eklerini ve
cekim eklerini ¢alistik. Bu konu énce karmasik geldi ama
sonra arkadaslarimizla birlikte 6grendik. Kitaptan
okudugumuz zaman eklerin yapim eki mi yoksa ¢ekim eki
mi oldugunu tartisiyorduk, dedigi, baska bir 6grencinin,

Gr-DJ-016-K:  Ogretmenimizin  verdigi  ¢alisma
kagitlarini arkadaslarimizia yaptik. Sanirim hepsini de tam
doldurduk. Ben basarili oldugumuz diisiiniiyorum,
demistir. Bir diger 6grencinin,

Gr-DB-O11-E: Grupla cok ¢alistik ve gercekten ¢ok
zorlandik. Clinkii herkese durmadan anlatmak ve
6grenmeleri icin ¢abalamak zorunda kaldik. Bazi
arkadaslarimiz ¢cok zor égrendi bazen de ¢ok ¢alismadilar
ama yine de d&grenmeye ¢aba gdsterdik, dedigi
belirlenmistir. OTBB Uygulama 6gretmeni;

Gr-DO-Ogrt: Uygulama boyunca kullanilan  tiim
materyalleri arastirmaci hazirlamisti ve bana her hafta
uygulamadan ©é6nce teslim etti ve sonrasinda da
6grencilerden topladigimiz ¢alisma kdgitlarini ve formlari
ben kendisine teslim ettim. Her hafta icin farkl bir Tiirk¢e
kazanimina yénelik olarak hazirlanmis materyaller
kullanildi  ve é&grencilerin  uymasi gereken kurallar
belirlenmisti. Bana gerekli bilgiler verildigi icin siirecte cok
zorlanmadim ve G6grencilerin basta ¢ok zorlansalar bile
gittikce daha hizlh yaptiklarini ve c¢alismaya adapte
olduklarini gérdiim. Dil bilgisi kazanimlari (izerinde ¢ok
fazla duruldugu ve grup olarak calistiklari icin de
6grenciler bence konulari daha iyi égrendiler, demistir.
Yapilan gozlemlerden érnekler tarih sirasina uygun olarak
asagida yer almaktadir:
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Gz-Ogrt.-DJ-13.11.2019:  Gegen  haftaya  gére
6grencilerin birlikte ¢calismaya daha iyi uyum sagladigini
diisiintiyorum. Daha az sikdyet geldi. Gruplarda da daha
fazla birliktelik oldu. Gz-Ars-DB-19.11.2019: Ogrenciler
calismak icin sanki daha hevesliler. Daha kolay ¢alisiyorlar
ve birbirlerine destek oluyorlar. Bazi gruplarda birkag
6dgrenci zorlaniyor ama arkadaslari onlara gergekten
destek veriyor 6Ggrenmeleri icin. Gz-Ogrt-D0O-02.12.2019:
Ogrenciler siirece gercekten iyi adapte oluyorlar ve birlikte
artik zorlanmadan ¢alisiyorlar. Konulara iliskin ara sira
soru soruyorum ve genelde dogru yanithyorlar. Dikkatimi
ceken bir konuda grupta bir 6grenciye soru sorunca
digerleri ona ipucu veriyor. Bu da grup c¢alismasi igin
gercekten glizel bir netice, diyerek silirece yonelik
gozlemlerini belirtmigslerdir.

Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan gériismeler ve
gozlem raporlarindan  verilen  6rnekler  dikkatle
incelendiginde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulama
sureci ve sinif ortamindaki uygulamalarina iliskin genel
olarak bir goris sahibi olundugu ve isbirlikli 6gretim
tekniklerinin kavranildigi yorumunda bulunulabilir. Genel
olarak gorisme ve gozlemlerden elde edilen tiim verilerin
birbirleriyle uyumlu oldugu ve birbirlerini destekledikleri
gorilmektedir. Bu dogrultuda hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin uygulamaya yonelik gerekli 6zen ve dikkati
gosterdikleri, ozverili olarak slirecte gereken galismayi
yurattukleri ifade edilebilir.

Arastirma sonunda uygulanan goriisme ve goézlem
formlari analiz edilerek isbirliklige dayali 6grenme
tekniklerinin uygulanmasinin yararlari/faydalarinin neler
olduguna yonelik kodlamalar saptanmistir.  Bu
kodlamalarin Tiirkce Dersinde isbirligine Dayali Odrenme
Tekniklerinin  Uygulanmasinin  Katkilari/Faydalar  ana
temas! toplanmasi uygun bulunmustur. Bu temanin alt

temalari belirlenmis ve asagida yer alan Cizelge 3'te
sunulmustur.

Cizelge 3’e bakildiginda; 6grenci ve ogretmenlerle
yapilan gérisme ve gozlemlerden elde edilen bulgularin
isbirlikli 6gretim tekniklerini uygulamanin katkilari ve
faydalarina iliskin ana temanin Bilissel Faydalarina iliskin
Gériisler ve Sosyal Faydalarina iliskin Gériisler seklinde iki
alt temaya ayrildigi saptanmistir. Bu temalar Cizelgeda en
fazla kodlama yapilan temadan en az kodlama yapilan
temaya dogru siralanarak sunulmustur. Bu ana tema
altindaki alt temalara iligkin kodlamalara iliskin 6rnek
climleler asagida sirasiyla sunulmustur.

Gr-DB-O5-E: Bu c¢alismadan okulda diizenlenen
kurslara katiliyordum ama bazi konulari yine de
karistirtyordum. Grubun iginde birbirimize sordugumuz ve
strekli olarak anlattigimiz icin daha kolay dgreniyorum,
diyerek,

Gr-DJ-018-E: Sinif icinde soru ¢ézerken bu calismada
isledigimiz konulari daha kolay ve rahat yapabiliyorum.
Hatta okulda deneme sinavi  yapildi.  Sorulari
bekledigimden ¢ok daha iyi yaptim. Buna ¢ok sasirdim,
diyerek sorulari eskisine gore daha kolay yapabildigini
ifade etmistir.

Gr-DO-05-E: jlk bastaki Tiirkce notum cok iyi degildi
hatta biraz diisiikti. Bu ¢alismayi yaptiktan sonra gittik¢e
ylikselmeye basladi. Bu da benim okuldaki basarim igin ¢ok
iyi. Ciinkii Tiirk¢e dersindeki notlarimiz yilin sonundaki
notumuzu ¢ok etkiliyor, demistir. Baska bir 6grenci,

GGr-DJ-O011-K: Tiirkce dersinde isbirlikli ¢alisma
yapmamiz daha iyi 6grenmemizi sagladi. Sonugta herkes

farkh  seyler biliyor. Derste birbirimizi ¢alistirinca
6greniyoruz. Hepimiz icin ¢ok faydali oldu, diyerek
isbirliklige dayali 6grenme (zerine disilincelerini
aciklamistir.

Cizelge 2. Tiirkge Dersinde isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinin Uygulanma Siirecine iliskin Kodlamalar
Table 2. Codings for the Application Process of Cooperative Learning Methods in Turkish Lessons

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem
o8 Og[r)%nm o Ogrt. Ort. e Toplam
f f f f f f f
Uygulamanin nasil olduguna iliskin gorisler
-Yapim ve ¢ekim eklerini bulma 13 16 13 3 2 1 48
-Soru ¢bzme 13 15 12 B 1 1 45
-Calisma kagidini doldurma 12 15 13 2 1 - 43
-Anlam kaymalarini bulma 12 12 11 3 3 1 42
-Zarf turlerini bulma 10 13 11 3 1 - 38
-Fiil ve kisi eklerini bulma 9 8 8 2 2 1 30
-Fiil anlam 6zelliklerini bulma 7 8 7 3 1 1 27
-Ek fiilleri ayirt etme 7 8 5 3 2 1 26
Uygulama ortamina iligkin gorusler

-Grupla birlikte galisma 17 16 16 3 3 1 56
-Ogretmenin belirttigi sekilde calisma 10 8 9 2 2 1 32
-Her hafta farkh bir konuda ¢alisma 4 5 2 3 2 1 17
-Ogretici bir uygulama 3 3 3 3 1 1 14
- Cok zor bir uygulama 3 5 5 - - - 13
-Yorucu bir galisma 3 4 4 - - - 11
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Cizelge 3. Tiirkce Dersinde isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmasinin Katkilarina / Faydalarina iliskin

Kodlamalar

Table 3. Codings on the Contributions / Benefits of the Application of Cooperative Learning Techniques in Turkish Lessons

Veri kaynagi
Goriigme Gozlem
Ogrenci Ogrt Ogrt Ars. Toplam
DB D6 DJ
f f f f f f f
Bilissel faydalarina iligkin goriisler
-Ogrenmeyi kolaylastirma 17 18 15 3 3 1 57
-Daha iyi anlama 15 17 13 3 3 1 52
-Konulari kolay kavrama 12 13 11 3 3 1 43
-Akademik basari artis 12 12 10 3 3 1 41
-Farkindaligi artirma 8 10 &) 2 2 1 32
-Fiil trlerini anlama 5 7 6 2 2 1 23
-Ogretici ve egitici olma 5 6 5 3 3 1 23
-Derse aktif katilma 4 6 3 3 3 1 20
-Sorumluluk alma 4 5 3 3 3 1 19
-Kalici 6grenme 2 4 3 3 3 1 16
-Farkl fikirler sunma 2 3 2 1 1 1 10
-Tartisma yapma 2 2 1 2 2 - 9
Sosyal faydalarina iligkin gorusler

-Grupla uyum iginde galisma 18 19 16 3 3 1 60
-isbirligi yapma 16 16 13 3 3 1 52
-Yardimlagma 14 15 10 3 2 1 45
-iletisimde bulunma 11 12 10 2 2 1 38
-Farkh kisilerle ¢alisma 8 8 9 2 1 1 29
-Farkh fikirlere saygi duyma 6 5 5 1 1 1 19
-Birlikte karar verme 3 4 3 3 2 1 16
-Arkadaslik kurma 3 3 1 2 2 - 11
Gr-DB-012-E: Konusmalarimiz énce derslerle ilgiliydi Gz-Ars-DO-25.11.2019: Ogrenciler gruplarda

ama sonra birbirimizi de tanidik. Bazilari igin bu iyi oldu.
Ozellikle cok konusmayan bir arkadasimiz vardi. Onun
baska taraflarini  6grendim, sozleriyle goruslerini
belirtmistir. Bir digeri ise,

Gr-DO-02-K: Sorulari ¢ézerken hep birlikte karar
verdik. Sirasiyla herkesin yaptigini kontrol ettik bazen
birlikte karar verirken zor oldu. Bazi arkadaslarimiz kendi
istediklerinin olmasini istediler ama onlarin dedigini
yapinca basarili olamadik ve sonra birlikte yaptik,
sozleriyle distincelerini  belirtmistir. BIOK uygulama
O6gretmeninin,

Gr-DB-Ogrt: Ogrencilere yapilan bu calismanin pek cok
farkli konuda faydasi oldu. Ogrencilerin bu ¢alismada
konulara yénelik yaptiklari farkli etkinlikler ve birlikte
calismalari onlarin daha kalici 6grenmesini sagladi. Bir de
daha d&nceden bu sekilde uzun siire bir ¢alisma
yapmadiklari icin ilgilerini cekti ve basarili olmak igin
gercekten miicadele ettiler. Bu da onlarin daha c¢ok
cabalamasini ve dolayisiyla da 6grenmesini  sagladi.
Grupta basarisi diisiik arkadaslarini  ¢calistirdilar  ve
teneffiislerde bile soru ¢alistilar. Bu dogrultuda isbirlikliGe
dayali égrenmenin onlarin farkli alanlarina yénelik
faydalarinin  oldugunu  gérdiim, seklindeki ifadesi
ogrencilerin uygulamadan olumlu etkilendigini ortaya
koymaktadir. Sdrecle ilgili olarak yapilan gézlemlerde bu
ana temaya iliskin bilgilerin oldugu saptanmistir:

40

calisirken artik daha fazla birbirlerine yardim ediyorlar. Bir
6grenci bir seyi yapamadiginda diger dgrenciler hemen
ona yardim ediyorlar. ik baslarda kine gére daha
uyumlular  ve  birbirlerini  dinliyorlar. Gz-Ogrt-DB-
03.12.2019: Grup ¢alismalari tam olarak artik yapiliyor ve
konulara yénelik sorulari daha kolay yapiyorlar.
Arkadasliklari daha 6n plana ¢ikiyor ve basarili olmak igin
cabaliyorlar.

Arastirmaci ve uygulama 6gretmenlerinin notlarindan
elde edilen gozlem sonuglarinin da 06gretmen ve
ogrencilerin gorusleriyle uyumlu oldugu goérilmektedir.
Bu baglamda isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin
Tirkce dersinde uygulanmasinin 6grencilerin bilissel ve
sosyal alanlardaki gelismelerini olumlu etkilediginin
o6gretmen ve arastirmaci gorusleriyle de ortaya konuldugu
ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analiz
edilmesi sonucunda uygulamaya iliskin olarak 6grencilerin

duyussal  durumlarini  ifade ettikleri  kodlamalar
belirlenmistir. Bu kodlamalar bir araya getirilerek Tiirkce
Dersinde IsbirliGine Dayali  Ogrenme  Tekniklerinin

Uygulanmasina iliskin Olarak Ogrencilerin  Duyussal
Durumlari temasi olusturulmustur. Cizelge 4’'te bu ana
tema altinda olusan alt temalar ve bu temalarin elde
edildigi kaynaklarla temalara iliskin kodlama sayilari
sunulmaktadir.
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Cizelge 4. Tirkce Dersinde isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmasina iliskin Ogrencilerin Duyussal

Durumlarina iliskin Kodlamalar

Table 4. Codings for the Affective Status of Students Regarding the Application of Cooperative Learning Techniques in

Turkish Lessons

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem
DB Oglg%na DJ Ogrt. Ogrt. Ars. feelal
f f f f f f f
Uygulamadan 6nce
-Tedirgin olma 13 12 13 2 1 - 41
-Sasirma 10 11 12 2 1 = 36
- Merak etme 9 9 8 2 1 - 29
-Isteksiz olma 9 8 7 1 1 1 27
-Korku hissetme 5 6 4 - - - 15
- Stkict bulma 4 5 3 2 1 -
-Zorlanma 4 4 3 - - - 11
-Kendine glivenmeme 2 1 2 1 1 - 7
Uygulamadan sonra

-Guzel bulma 15 16 13 3 3 1 51
-Ozgiiven hissetme 10 14 13 2 1 1 41
-istekli olma 9 11 7 3 3 1 34
-Zevk/keyif alma 8 8 6 3 2 1 30
-Arkadaslarina giivenme 8 7 5 2 1 1 24
-Sevme 3 4 4 1 2 - 14
-Olumlu tutum sahibi olma 2 2 2 1 - - 7

Cizelge 4'te, o6grencilerin duyussal durumlarina iliskin
yapilan goriisme ve gozlemler sonucunda tespit edilen
kodlamalar bulunmaktadir. Ogrencilerin  verdikleri
yanitlarin uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonraya
iliskin olarak farkhlastigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda da
belirlenen kodlamalarin ana tema altinda Uygulamadan
Once ve Uygulamadan Sonra olarak iki alt tema
olusturdugu  gordlmistir. Elde edilen  bulgular
cercevesinde o6grencilerin duyussal durumlarina iligkin
dogrudan alintilarla daha net aktariimasi uygun
gorilmastir. Kodlamalarin olusmasini saglayan o6grenci
gorislerine iliskin olarak 6rnek ifadeler incelendiginde bir
o6grencinin,

Gr-DO-010-K:  Bu  uygulamanin  yapilacadini
duydugumda gercekten ¢ok sasirdim. Ama uygulama
baslayinca kendimi sansh hissettim, seklindeki sozleriyle
dusuncelerini dile getirdigi, bir digerinin,

Gr-DO-03-K: Ben ilk duydudumda biraz korktum
acikgcas! ve arkadaslarla nasil ¢alisacagimizi bilemedim,
dedigi ve bir baskasinin,

Gr-DJ-O17-E:  Arkadaslarimin  bu calismayla ilgili
soylediklerinden dolayr bunu yapabilecegim konusunda
glivensizlik duydum. Baska arkadaslarim da béyle
diistindiiler,  sozleriyle  duygularini  dile  getirdigi
belirlenmistir.

Gr-DO-02-K: Onceden derste kendime giivenmedigim
icin  parmak  kaldirmiyordum. Aslinda  ¢ogunlukla
biliyordum da cevaplarn ama ¢ekiniyordum yanlissa diye.
Bu ¢alismada siirekli aktif oldugumuz igin alistim ve yanhs
yapmaktan da korkmuyorum, dedigi belirlenmistir. Jigsaw
Il uygulama 6gretmeni,

Gr-DJ-Ogrt: Ogrenciler grupta ¢alismayi 6grendiler ve
mutlu oldular. Ciinkii basardilar ve eglendiler. Farkli bir

tecriibeye de sahip oldular ama ilk baslarda tedirgindiler.
ilk nce séyledigimde codu cekindi, yapmak istemedi, grup
arkadaslarini benimsemedi ama sonra alisti, sozleriyle
dusincelerini agiklamistir. Bu konudaki gozlem raporlari
incelendiginde ise,

Gz-Ogrt-DB-27.11.2019:  Ogrenciler artik severek
katiliyorlar. Sorumluluklarini  yerine  getiriyorlar.
Arkadaslariyla calismaktan hoslaniyorlar ve 6grendikge ve
basarili oldukga 6z giivenleri artiyor. Kendilerinden daha
eminler ve sorulara daha ¢ok parmak kaldiriyorlar. Gz-Arg-
D0-02.12.2019: Calisma ilerledikce édrenciler grupla
calismayi daha iyi gergeklestiriyor ve uyumlulasiyorlar.
Konulari daha net kavradikca daha ¢ok derse katiliyorlar
ve bundan da hoslaniyorlar, seklinde gézlemlerin oldugu
saptanmistir.

Ogrenci, 6gretmen gorisleri ve gdzlem raporlari birlikte
ele alindiginda 6grencilerin uygulamadan o6nce tedirginlik
ve saskinlik yasadiklari, uygulamanin nasil olacagini merak
ettikleri ve bunu tam bilmedikleri icin de isteksizlik
hissettikleri, Basarisiz olmaktan korktuklari saptanmistir. Bu
calismanin grupta yapilmasinin onlar icin sikici olabilecegini
ve onlarl zorlayacagini distndikleri, bu ylzden de
calismayi yapmak icin kendilerine yeterince glivenmedikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin hissettigi bu olumsuz
dustincelerin uygulamadan sonra degistigi gorilmektedir.
Uygulamadan sonra ise isbirlikli 6gretimi glzel ve zevkli
bulduklar, kendilerine glivendikleri, grupla calismanin onlar
icin keyifli hale geldigi, arkadaslariyla gtivenli bir calisma
yaptiklari, isteyerek 6grenme etkinliklerine katildiklari ve bu
sekilde calismayi sevdikleri, grup calismalarina ve Tirkce
dersine karsi daha olumlu bir tutuma sahip olduklari
gorilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri ve
gozlem raporlari da bu bilgilerle uyumluluk géstermektedir.
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Cizelge 5. Tirkce Dersinde isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanmasinda Yasanan Problem Durumlarina

iliskin Kodlamalar

Table 5. Codings for Problem Situations in the Application of Cooperative Learning Techniques in Turkish Lessons

Gruba bagh problemler
-Kendi arkadaslariyla calismak isteme
-Grup galismasini istememe
-Anlagamama
- Grup ¢alismalarina katilmama
-Sorumluluklarini savsaklama
Ortama bagh problemler
-Gurdlta
-Zaman kisitlamasi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizinden elde
edilen bulgularda isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin
uygulanmasi sirecinde ortaya bazi problemler giktig
belirlenmistir. Bu problem durumlarina yonelik yapilan
kodlamalar dikkate alinarak Tiirkce Dersinde isbirligine
Dayali Ogrenme Tekniklerinin Uygulanma Siirecinde
Problem Yasanan Durumlar ana temasi olusturulmustur.
Ogrenci, 6gretmen goériismeleri ve gézlem raporlarindan
elde edilen tim bulgular detayli olarak incelenmis ve
problem durumlarinin iki alt temada toplandig
gorilmastlr. Bu temalara iliskin bulgular Cizelge 5’te yer
almaktadir.

Cizelge 5’e bakildiginda; uygulama siirecinde problem
yasanan durumlarin iki alt temada toplandig
gorilmektedir. Bu alt temalarin Gruba Bagli Problemler ve
Ortama Bagli Problemler seklinde olustugu belirlenmistir.
Tirkce dersinde isbirlikli  O6gretim  tekniklerinin
uygulanmasinda yasanan problem durumlarina iliskin
olarak 6rnek ifadeler asagida sunulmaktadir. Bir 6grenci,

Gr-DO-08-K: Grupta calisirken aslinda kendi sectigimiz
arkadaslarin olmasini daha ¢ok isterdim. Aslinda sadece
ben degil bircok kisi istedi, bu yiizden olusturulan gruplara
itiraz edildi, diyerek, bir baskasi,

Gr-DB-017-E: Gruptaki bazi arkadaslarimiz calismalari
baslangicta yapmak istemedi. Hatta kendi kdgitlarini bile
doldurmaya iisendiler ama sonra yaptilar, diyerek, yine bir
diger 6grenci de

Gr-DJ-O17-E: Sadece baslarda oldu ama bazen
kendilerinin islerini bile yapmayanlar oldu ve bunlar
sikdyet edince de kavga ettiler. Ama bence kendilerine
zarar verdiler, sozleriyle slirecte yasanan problemleri ifade
etmislerdir.

Gr-DO-Ogrt: Ogrenciler daha énce iyi anlastiklar
arkadaslariyla birlikte ¢alismak istediler ve gruptakileri
durmadan sikdyet ederek istedikleri gruplara gecmeye
calistilar ama yaklasik iki haftadan sonra bunu biraktilar.
Sonra alistilar ve birlikte c¢alistilar. Bazi 6grenciler
tizerlerine diiseni yapmak istemedi ve baskasinin yapmasi
icin cabaladilar sonra kendilerine uyari yapinca ¢alistilar.
En biiyiik sorunlardan biri de bence giiriiltiiydi. Ozellikle

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem Toplam
Ogrenci . .
DB DO D! Ogrt. Ogrt. Ars.
f f f f f f f
9 8 7 3 1 1 29
6 6 5 2 1 - 20
5 4 5 2 1 - 17
4 4 4 2 1 - 15
2 2 1 3 1 1 10
11 10 9 3 3 1 37
6 5 8 2 1 1 23

baslarda 6grenciler uyum saglamakta da zorlandiklarr igin
cok giriiltilii ¢alistilar ama sonra bu azaldi, sozleriyle
uygulamanin baslarinda sorunlarin daha fazla oldugunu
belirtmistir. Gozlem raporlari incelendiginde de
uyumlulugun devam ettigi saptanmistir. Asagida
o6gretmen ve arastirmacinin siregteki gdzlemlerine iliskin
rapor sonuglarindan érnekler yer almaktadir.

Gz-Ort-D6-12.11.2019: Ogrenciler calisirken giiriiltii
oluyor. Aslinda her hafta daha az oluyor gibi. Heniiz tam
anlamiyla uyum saglayamadilar. Arada yine de uyarmak
zorunda kallyorum. Gz-Arg-DB-27.11.2019: Giiriiltii ister
istemez oluyor ama bastakine gére azaldi. Ama bazen
6grenciler yeni bir ¢alisma yapilirsa sununla ¢alismak
istiyorum diye taleplerini belirtiyorlar ama bu ¢alismada
durumu kabullendiler, seklindeki gozlemci ifadeleri de
strecte karsilasilan sorunlari ortaya koymaktadir.

isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulanmasinda
karsilasilan problemlerin ¢ok fazla olmamakla birlikte en
belirgin olanlarinin &grencilerin  kendi arkadaslariyla
calismayl istemesi ve ortamdaki glrdlti oldugu
gorilmektedir. Gurdlti dizeyi calismalari ve 6grencilerin
anlamalarini baslangicta olumsuz olarak etkilemistir.
Ancak bu sorunlar asilmayacak diizeyde olmamistir ve
goris ve gozlemlerden anlasilacagl gibi baslarda daha
fazla olmakla birlikte sonradan azalmistir.

Yapilan c¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularin
analizi sonucunda belirlenen kodlamalarin 6grencilerin
grup c¢alismasina iliskin distinceleri lizerine bir ana tema
olusturdugu belirlenmistir. Buna uygun olarak isbirligine
Dayali Gdrenme Tekniklerinde Grup Calismasi adli tema
olusturulmustur. Elde edilen veriler degerlendirilmis ve
ayrintili olarak incelemistir. Daha sonra elde edilen
bulgular Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6’da yer alan bulgular incelendiginde; grupla
calismaya iliskin olarak gériisme ve gozlemler sonucunda
elde edilen kodlamalara yer verildigi goriilmektedir. Elde
edilen bulgularin olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki alt
temada toplandigi saptanmistir. Bu dogrultuda da
belirlenen kodlamalarin ana tema altinda Olumlu Gériisler
ve Olumsuz Gériisler olarak iki alt tema olusturdugu
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gorlilmustir. Elde edilen bulgulara iliskin  &grenci,
gorilerinden 6rneklere bakildiginda, 6grencilerden birinin,

Cizelge 6. isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinde Grup Calismasina iliskin Kodlamalar
Table 6. Codings for Group Work in Cooperative Learning Techniques

Veri kaynagi
Goriisme Gozlem
DB Ogr;rg:l DJ Oprt. Ogrt. Ars. feelal
f f f f f f f
Olumlu goriisler
-Grup calismasinda bilgi paylasiminin artmasi 10 13 10 3 1 1 38
-Grupla galismayi sevme 9 12 8 2 2 1 34
-Grupla hizli 6grenme &) 10 7 3 1 1 31
-Birlik ve beraberlik duygusuna sahip olma 6 5 3 3 2 1 20
-Arkadaslarla anlasma 4 4 3 2 3 1 17
-Grup galismasinin heyecanl olmasi 4 3 3 1 1 1 13
-Grupta glvenli 6grenme 2 1 2 - - - 5
Olumsuz goriisler
-Ugrasmak istememe 3 3 3 2 - 16
-Tek basina daha iyi anlama 3 3 2 2 1 - 13
-Ogretmenden daha iyi 6grenme 3 2 3 - - - 8
-Arkadaslarina 6gretmek istememe 2 1 1 1 - - 5

Gr-DO-08-K: Ben bu sekilde ¢alismayr sevdim.
Arkadaslarimla birlikte ¢alismak ¢ok hosuma gidiyor,
dedigi, bir digerinin de,

Gr-DB-013-K: Grupla ¢alismak daha heyecanli
yalnizken sikici oluyor, dedigi ve yine bir digerininse,

Gr-DO-02-K: Ciinkii gruptakiler cok fazla calismiyorlar.
Ben mecburen ¢alisyorum ve artik onlarla ugrasmak
istemiyorum, dedigi saptanmistir. Uygulama siirecindeki
grup calismalarina iliskin olarak Jigsaw 1l uygulama
o6gretmeni,

Gr-DJ-Ogrt:  Grupta daha ¢abuk kavradiklarini
diistiniiyorum ve genel olarak anlastilar ve birbirlerini de
daha iyi tanidilar. Beraberlik algilari ve basarili olma
hevesleri yiiksekti. Elbette daha 6nce béyle bir ¢alisma
yapmadiklari icin grupla degil de yalniz ¢alismaya
aliskindilar. Bu yiizden bazi 6grenciler tek baslarina
calismak konusunda israrci oldular ama sonra vazgectiler.
Ozellikle baskanlar cok ugrastilar bazi é§rencilerle. Bence
edlendiler ve heyecanli zamanlari da oldu. Ozellikle
sunumlarda ve sinavlarda bu ¢ok belirgindi. Grupta
yapmanin onlara giiven sagladigini gérdiim, diyerek
diisiincelerini  aciklamistir.  Ogretmen  gérislerinin
ogrencilerin gorusleriyle uyumlu oldugu belirlenmistir.
Go6zlem raporlar incelendiginde de uyumlulugun devam
ettigi saptanmistir.

Gz-Ogrt-DO-19.11.2019: Ogrencilerden bir kaci grupla
degil de yalniz hareket ediyordu... Grupta égrendiklerine
daha cok glivenerek derse katiliyorlar. Basta degil ama
simdi daha iyi anlasiyorlar. Gz-Ars-DB-22.11.2019:
Ogretmen birkac kez grup ¢alismalarina katiimak
istemeyenleri uyardi. Bazi ¢aliskan d&grenciler derste
arkadaslarina anlatmak istemiyor, seklindeki gozlemci
ifadeleri de grup calismalarina yonelik gozlemleri ihtiva
etmektedir.

isbirligine dayali 0grenme tekniklerinin
uygulanmasinda grup c¢alismalarinin genel olarak sorunsuz
ilerledigi ancak gerek ilk kez yapilmasi gerekse bazi
ogrencilerin gruplardaki sorumluluklarindan kagmasindan

dolayi bazi ufak tefek sorunlarin oldugu gorilmektedir.
Bazi 6grenciler tek baslarina ¢alismayi tercih etmektedir.
Bu durumda gerek bu sekilde ¢alismaya aliskin olmalari
gerekse Ogrenme stillerinin yalniz ¢alismaya yonelik
olmasi etkili olmaktadir. Ayrica grup c¢alismalarinda
arkadaslarina 6gretmek igin caba gostermeyi gereksiz ve
zaman kaybi olarak goéren o6grencilerin de oldugu

gorilmektedir. Bunun vyani sira Ogrencilerin grupla
calismayl sevdigini, heyecanli ve eglenceli vakit
gecirdiklerini, arkadaslariyla daha iyi anlasmaya

basladiklarini ve kendilerini gruba ait hissederek birlik ve
beraberlik icinde olduklarini belirttikleri de gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada isbirlikli 6grenmeye dayali olarak
gelistirilen BIOK, OTBB ve Jigsaw Il teknikleri Gi¢ ayri grupta
uygulanmistir. Slre¢ sonunda 6gretmen ve 6grencilerin
uygulamaya iliskin gorusleri, arastirmaci ve 6gretmenlerin
gozlemleri birlikte ele alinarak birlikte degerlendirilmistir.
Bu sayede (¢ farkl teknigin uygulanmasinda benzesen ve
ayrilan bulgularin saptanmasi amaglanmistir. Bu bulgular,
alanyazinda yapilan ¢alismalarla birlikte degerlendirilerek
tartisilmistir.

Yapilan goriismelerde 6grenciler, isbirliklige dayall
o6grenme tekniklerinin uygulanma sirecinde elde ettikleri
kazanimlara iliskin ifadeler kullanmistir. Bunlarin; yapim ve
cekim eklerini bulma, soru ¢dzme, calisma kagitlarini
doldurma, anlam kaymalarini bulma, zarf turlerini bulma,
fiil ve kisi eklerini bulma, fiil anlam 6zelliklerini bulma ve ek
fiilleri ayirt etme oldugu belirlenmistir. Ogretmen goriis ve
gozlem raporlarinin da 6grenci gorusleriyle paralel oldugu
belirlenmistir. Bozpolat'in (2012: 232) yaptigl arastirmanin
nitel bulgularinda 6grencilerin BIOK ydnteminin uygulama
siirecinde Tirkge dersine yonelik kazanimlarinin oldugu
belirlenmistir. Bu kazanimlar; hikayenin okunmasi, okuma
yapilirken yanlislarin  dizeltilmesi, etkinlik kagidinin
doldurulmasi, hikaye haritasinin olusturulmasi,
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performansin degerlendirilmesi ve evde kitap okunmasi
seklinde siralanmaktadir. Uygulama ortamina iliskin
gorislerin ise grupla birlikte ¢alisma, 6gretmenin belirttigi
sekilde ¢alisma, her hafta farkl bir konuda calisma, 6gretici
bir uygulama, ¢ok zor bir uygulama, yorucu bir ¢alisma
basliklari altinda siraladigi  gériilmektedir. Ogrencilerin
genelinin uygulama ortamina iligkin olumlu goéris belirttigi
ancak isbirlikli 6grenme siirecinin zor ve yorucu oldugunu
belirten ifadelerin de bulundugu saptanmistir. Baydar ve
Simsek’in  (2017: 100) calismasinda OTBB ve ligsaw
uygulamalarinda 6gretmenin etkisinin ve yonlendirmesinin
olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica grupla birlikte
¢alismanin ve gruptaki rol dagiliminin olumlu oldugu ifade
edilmistir. Ogrencilerin daha ¢ok 6gretmenden ders
dinlemeye aliskin olmasinin aktif 6grenme ydntemlerinin
kullanilmasini onlar igin zor olarak nitelendirmelerinde etkili
oldugu gorilmektedir. Er (2017: 844) tarafindan yapilan
¢alismada da 6grencilerin isbirlikli calismayi zor ve yorucu
bulduklar belirlenmistir. Alici (2019: 91), ilgaz, Caliklar,
Yildiz ve Simsek (2018: 318) de vyaptiklari ¢alismada
Ogrencilerin  ¢alismayr zor ve yorucu bulduklarini
belirlemistir. Ogrencilerin zorlandig durumlarda
o0gretmenlerin gereken destegi onlara sunmasinin 6nemli
oldugu ve 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin {ist
dizeyde tutulmasinin gerekli oldugu ifade edilebilir.
Ogrencilerin bu siirecte 6gretmenlerini dikkatle takip
ettikleri ve galismayi onun séyledigi sekilde yapmaya 6zen
gosterdikleri goriilmektedir. Ogretmenin yaptigi rehberlik
sayesinde 6gretmenin de sinifla olan baginin kuvvetlendigi
yorumunda bulunulabilir (Gurbliz, Cakmak ve Derman,

2004:9).
Arastirmada Uzerinde durulan konulardan birinin de
ogrencileri  isbirliklige dayali 6grenme  tekniginin

uygulanmasinin dgrencilere sagladigi katkilar/faydalardir.
isbirlikli dgrenmenin bilissel alana ydnelik katkilari;
o6grenmeyi kolaylastirma, daha iyi anlama, konulari kolay
kavrama, akademik basari artisi, farkindaligr artirma, fiil
turlerini anlama, 6gretici ve egitici olma, derse aktif katiima,
sorumluluk alma, kalici 6grenme, farkh fikirler sunma,
tartisma yapma olarak siralanmaktadir. Ogrencilerin
uygulamanin kendilerine sagladigi faydalari belirtmeleri
calismanin sonuglarinin  amacina uygunluk go6sterdigi
seklinde  yorumlanabilir.  Alanyazindaki  calismalara
bakildiginda; Bozpolat (2012: 235) tarafindan vyapilan
calismada da BiOK yénteminin 6grencilerin konuyu anlama,
ders basarisini artirma, konu unsurlarini kolay bulma
o6grenme kalicihgini saglama ve anlatma olarak bilissel alana
yonelik kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
yaptiklari calismadan saglanmasi amaglanan kazanimlar
arasinda akademik basarinin artmasi genellikle dnceliklidir.
Er'in (2017: 842) lJigsaw Il yontemini kullanarak yaptig
calisma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin ve
farkindaliklarinin arttigini belirttikleri belirlenmistir. Baydar
ve Simsek (2017: 100) tarafindan yapilan calismadaki
dgrenci goruslerine gére OTBB ve Jigsaw ydntemlerinin
ogrencilerin akademik basariya gidiilenmesini sagladigi ve
basarisini artirdig1, arastirma becerilerini artirdigi, konularin
anlasiimasini  kolaylastirdigi,  bilginin  kalict  olarak
Ogrenilmesini sagladigi, problem ¢ézmeyi olumlu etkiledigi
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bulgusuna ulagiimistir. ishirlikli 6grenmenin dgrencilerin
akademik basarilarinin artmasini  destekledigi yapilan
¢alismalarin  sonuglariyla  tutarhlik  gostermektedir
(Koseoglu, 2010: 248).

ilgaz ve dig. (2018: 318) yaptiklari arastirma sonucunda
ishirlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin derse
hazirhkli gelme, sorumluluk alma, arastirma becerisinin
gelismesi, derse katilimlarinin ve 6grenme kaliciliklarinin
artmasi, derse diizenli gelmenin aliskanliga donlismesi, 6z
guvenin artmasini destekledigi bulgusuna ulasmistir.
Ogrencilerin bilissel gelisimlerini saglamada isbirlikli
¢alismalarda gruplarda yapilan tartismalarin  olumlu
sonuglar ortaya koydugu belirlenmistir (Brooks, 2009
:112; Choi ve Rhee, 2014: 15; ilgaz ve dig., 2018: 317;
Johnson ve Johnson, 1999: 72; Lin, 2010: 121; Thomas,
2014: 492). isbirlikli 6grenme yéntemlerinin dgrencilerin
bireysel olarak sorumluluk almada istekli olmalarinda
(llgaz ve dig., 2018: 317; Johnson ve Johnson, 1999: 72;
Lin, 2010: 121); kendilerini tanimalarinda ve dolayisiyla
farkindaliklarinin artmasinda (Johnson ve Johnson, 1999:
71; Kagan, 1989: 13; Thomas, 2014: 492) 6grenmelerinin
kalici hale gelmesinde onemli bir etkisi bulunmaktadir.

Ayrica  isbirliklige  dayali 6grenme  tekniklerinin
ogrencilerin  derse iliskin  tutumlarini artirdigl  da
gorulmektedir (Maden, 2011: 912).

Arastirmanin  6grencilere sosyal ac¢idan sagladigi

katkilar; grupla uyum icinde c¢alisma, isbirligi yapma,
yardimlasma, iletisimde bulunma, farkh kisilerle galisma,
farkli fikirlere saygi duyma, birlikte karar verme, arkadaslik
kurma seklinde belirlenmistir. isbirlikli &grenmenin
ogrencilerin sosyal alanda gelismesini olumlu etkiledigine
iliskin alanyazinda ¢alismalar bulunmaktadir (Er, 2017: 838;
Marks ve Q'Connor, 2013: 147; Sharan ve Sharan, 1990: 3).
Ayrica alanyazinda 6grencilerin iletisim becerisini artirdigi
da ortaya konulmustur. Ogrencilerin sosyal alandaki
gelisimleri ve iletisim becerilerinin artmasi o6zellikle sinif
icinde anlasmanin olmasi ve 6grencilerin daha olumlu bir
o6grenme siirecinde o6gretimlerini devam ettirmelerinde
o6nemlidir (Gelici ve Bilgin, 2011: 42; Gillies, 2006: 284;
Kagan, 1989: 14; Lin, 2010: 122). Ogrenciler arasinda
iletisimin artmasi paylasimlarinin da artmasini beraberinde
getirmektedir. Bu ise hem sinif ici dayanismanin hem de
basarinin artmasini desteklemektedir. isbirlikli dgrenme
yontemlerinin 6grencilere akademik basaridan sonra
sagladigi en 6nemli katkinin sosyal alanlardaki becerilerinin
gelismesi oldugu bilinen bir durumdur. Bunda 6zellikle
ogrencileri arkadaslarini daha yakinda tanima firsati
bulmalarinin da etkisi bulunmaktadir. Grup icinde birlikte
yapilan ¢alismalarda dogaldir ki isbirligi 6n plana ¢iktigi icin
arkadasliklar da gelismektedir. Demir (2012: 109) de Jigsaw
Il uygulamasinda elde ettigi bulgularda bu durumu ortaya
koyan sonuclar elde etmistir. Bozpolat (2012: 240)
tarafindan yapilan calismada BiOK yénteminin &grencilerin
sosyal alana vyonelik katkilarinin iletisim, materyalin
paylasimi, grupla calismayl 6grenme, arkadaslarini tanima,
dayanisma, fikirlere saygili olmayr 6grenme olarak
siralandigl gorilmistir. Baydar ve Simsek’in (2017: 101)
calismasinda da OTBB ve Jigsaw yéntemlerinin égrencilerin
iletisim  becerisinin  gelismesi, sorumluluk  alma,
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sosyallesme, empati kurma, ¢atisma ¢6zme, olumlu baghhk
olusturma konularinda etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.
isbirlikli 6grenme yéntemlerin farkli fikirlere saygi duymayi
ve ¢atismalari ¢ozmede yararl oldugu yapilan ¢alismalarda
da belirlenmistir (Brooks, 2009: 112; Thomas, 2014: 493).
Ogrencilerin ishirlikli calismadan keyif aldiklar ve
arkadaglarina yonelik empati becerilerinin arttigi sonucuna
ulasan galismalar alanyazinda mevcuttur (Er, 2017: 840).
Elbette sosyal becerilerin istenilen nitelikte gelisebilmesi
icin 6grencilerin birbirlerini anlayabilmeleri 6nemlidir. Bu
dogrultuda da empati becerilerinin ancak sosyal ortamlarda
edinilen tecriibelerle gelisebilecegi gériilmektedir. ishirlikli
O0grenme  yontemlerinin  Ogrencileri bu  anlamda
destekledigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan nitel bulgulardan biri
de o&grencilerin  duyussal durumlaridir.  Ogrencilerin
O0grenme ortaminda hissettiklerinin 6grenme siirecini
etkiledigi yapilan g¢alismalarla belirlenmistir. Bu baglamda
O0grenci kendini daha rahat hissettigi ve keyif aldig
ortamlarda daha kolay ve st dizeyde 6grenmektedir
(Gomleksiz, 2003: 72; Lehman, 2006: 16; Martin ve
Reigeluth, 1999: 492). Ogrenciler uygulamaya iliskin
duygularindan bahsederken uygulamadan o6nce ve
uygulamadan sonraya olmak Uzere iki farkli zaman
diliminden bahsetmistir. Uygulamadan once
hissettiklerinin; tedirgin olma, sasirma, merak etme,
isteksiz olma, korku duyma, sikici bulma, zorlanma,
kendine giivenmeme oldugu gériilmistir. Ogrencilerin
daha once benzer bir uygulamayr yapmamis olmalari
neticesinde bu duygulari hissettikleri dusinidlmektedir.
Uygulamadan sonra ise; hissettiklerinin gizel bulma,
Ozguven hissetme, istekli olma, zevk/keyif alma,
arkadaslarina glivenme, sevme, olumlu tutum sahibi olma
seklinde siralandigl gortlmistir. Uygulamadan sonraki
gorislerde agirhkli olarak sirecin 6grenciler igin keyif

verici olmasinin etkisi buylktir. Clnkld 06grenirken
eglendiklerini  ve  birlikte calismayr  sevdiklerini
belirtmislerdir. Bozpolat'in (2012: 232) c¢alismasinda

ogrenciler uygulamadan 6nce saskinlik, gurur ve korku
hissettikleri; uygulamadan sonra ise istekli olma, mutluluk,
sorumluluk, merak, 06z gliven olarak hissettikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin bu uygulamayla paralel olarak
calismanin basinda daha negatif duygulara sahipken
uygulama sonrasinda pozitif duygulara sahip oldugu
gorilmektedir. Johnson ve Johnson (1990: 30) isbirliklige
dayali 6grenme tekniklerinin 6grencilerin 6z glveni
Gzerinde olumlu etkisinin bulundugunu belirtmektedir.
Baydar ve Simsek (2017: 101) tarafindan vyapilan
calismada, OTBB ve ligsaw ydntemlerinin dgrencilerin
ozguvenlerini artirdigi, empati ve olumlu baghhgi artirdig
tespit edilmistir. Demir’in (2012: 109) calismasinda
ogrencilerin Jigsaw Il yontemiyle ders islemekten mutlu
olduklari ve keyif aldiklari belirlenmistir. Alci (2019: 90)
tarafindan yapilan calismada da 6grencilerin uygulama
surecinden keyif aldiklari, derse istekli hale geldikleri,
olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

isbirlikli ydntemlerin uygulama siirecinde bazi problem
durumlarinin  oldugu  goéridlmustir. Bu  problem
durumlarinin gruba bagl olarak olusanlarinin kendi

arkadaslariyla  ¢alismak isteme, grup ¢alismasini
istememe, anlasamama, grup calismalarina katilmama,
sorumluluklarini  savsaklama oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bir kisminin uzun yillardir arkadaslik yapmasi
neticesinde birlikte ¢alismak istemeleri dogaldir. Ayrica
grup icinde calisirken bazi 6grenciler anlasamamis ve
genelde ya kendi hemcinsleriyle ya da kendi arkadaslariyla
grup olmak istemistir. Bu durum 6grenci gorislerinde de
gorlldugi gibi agirhkl olarak surecin basinda gorilmus
sonra ise azalmistir. Bozpolat (2012: 240) tarafindan
yapilan ¢alismada bu galismayla uyumlu bulgular elde
edilmistir. Gruptan kaynaklanan sorunlarin 6grencilerin
fikir ayrihklari yasamasi, ortak fikir bulamamasi,
gruptakilerin yardimlagmaktan kaginmasi, grup Uyelerinin
istenmemesi, grup Uyelerinden bazisinin her seyi kendi
yapmak istemesi neticesinde ortaya c¢iktigi gérilmustir.
Baydar ve Simsek (2017: 100) tarafindan vyapilan
¢alismada grupla yapilan ¢alismada uzmanlagiimayan
konunun eksik kaldig, rol dagilimin gerektigi gibi
yapiimadigl durumlarda sorun oldugu, ¢atismaya neden
oldugu gorisleri belirlenmistir. ilgaz ve dig. (2018: 318)
yaptiklari ¢alismada bu g¢alismayla uyumlu bulgulara
ulagmistir. Ogrencilerin  yasadiklari problemleri;
¢alismayan ve sorumluluklarini yapmayan arkadaslarinin
grup basarisini dislirmesi, grupla calismak yerine tek
basina c¢alismayi tercih etme seklinde ifade ettikleri
saptanmistir.

isbirlikli yéntemlerin uygulanmasinda yasanan bir
diger problem durumunun ortamla iliskili oldugu tespit
edilmistir. Bu problemler girltl ve zaman sikintisi olarak
siralanmistir.  Isbirlikli  6grenme yéntemlerinde ve
ogrencilerin aktif oldugu diger yontemlerde siniftaki
gilrdlti baslica sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu
durumda siniflarin  yeterli  buyuklikte olmamasi,
ogrencilerin seslerinin ylksek ciktiginin farkinda olmamasi
gibi etkenlerin 6nemli oldugu gorulmektedir. Calisma
gruplarinin oturma dizenlerinin mimkin oldugunca
aralikh dizenlenmesinin bu konuda yararl olacagi kabul
edilmektedir.  Ogrencilerin verilen siire igerisinde
calismalarini  bitiremeyecekleri  yoninde endiseleri
olmustur. Bu durum ilk haftalarda daha belirginken
sonralari azalmistir. Bozpolat’in (2012: 240) calismasinda
da ortama bagh sorunlarin ortaya ciktigi belirlenmistir.
Bunlarin giriltd ve c¢alisma gruplarinin sinif icinde
birbirine yakin olarak yerlesmesi oldugu saptanmistir.
Arastirma bulgularinda yer alan zaman sikintisinin 6zellikle
uygulamanin baslarinda daha fazla 6ne ciktigi 6grenci
gorislerindeki ifadelerde yer almaktadir. Er (2017: 844)
tarafindan yapilan calismada da 6grencilerin bu konuda
goris ifade ettikleri ve zaman sikintisi yasadiklari
gorilmektedir.  Dersliklerin  isbirlikli  6grenme igin
hazirlanirken gerekli dikkatin ve 6zenin gosterilmesinin
hem zaman kaybini 6nlemede hem de gruplararasi sesin
rahatsiz ediciliginin en aza indirilmesinde 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Alici (2019: 92), ilgaz ve dig. (2018: 316)
tarafindan vyapilan arastirmada da isbirlikli gruplarla
yapilan calismalarda sire yetmemesi ve glriltl
problemlerinin oldugu belirlenmistir.
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Yapilan c¢alisma kapsaminda Ogrencilerin  grup
calismasina iliskin gorislerinin olumlu ve olumsuz olarak
iki ana tema altinda toplandigi gorilmektedir. Bu
baglamda uygulamadaki grup calismalarin 6grencilerin
hosuna gitmesi kadar sikayet ettikleri noktalarin da oldugu
belirlenmistir. Olumlu gorislerin; grup ¢alismasinda bilgi
paylagiminin artmasi, grupla ¢alismayi sevme, grupla hizh
o0grenme, birlik ve beraberlik duygusuna sahip olma,
arkadaslarla anlasma, grup ¢alismasinin heyecanli olmasi,
grupta guvenli 6grenme olarak siralanmistir. Alanyazinda
da grup calismalarinda agirlikh olarak olumlu yonlerin
ortaya ¢iktigi gorilmektedir (Alici, 2019: 91; Baydar ve
Simsek, 2017: 99; Maden, 2011: 912). Bozpolat (2012:
241) tarafindan vyapillan ¢alismada  6grencilerin
arkadaslariyla fikir alisverisinde bulunma, isbolimi
yapma, iletisimin artmasi, birlikte olmak, materyallerin
paylasiimasi, duslncelere saygi duyulmasi olarak
belirlenmistir. Maden (2011: 913) tarafindan yapilan
¢alismada da grupla yapilan g¢alismalarin 6grencilerin
iletisim becerilerini artirdigl, birlikte calismaktan memnun
olduklari bulgularina ulasildigi gorilmektedir. Alci’nin
(2019: 89) yaptigi calismada da benzer bulgulara ulasildig
ve Ogrencilerin grupla ¢alisma konusunda olumlu goriise
sahip olduklari belirlenmistir. Olumsuz gorugsler ise
ugrasmak istememe, tek basina daha iyi anlama,
ogretmenden daha iyi 6grenme, arkadaslarina 6gretmek
istememe oldugu saptanmistir. Ogrencilerin olumsuz
gorislerinin olmasi dogal olup ¢alismanin yansizligi igin
onemlidir. ClnklU tim c¢alismalarda olumlu taraflarin
belirlenmesi kadar olumsuz yonlerin belirlenmesi de bu
olumsuzluklarin giderilebilmesi igin 6nem tasimaktadir.
Bozpolat (2012: 240) yaptigi ¢calismada grup galismasinda
olumsuzluklar oldugunu belirlemistir. Bu olumsuzluklar
fikirlerin  uyusmamasi, grup c¢alismasina katilmak
istememe gibi durumlardir. Ogrencilerin mevcut 6grenme
yonteminde genellikle tek baslarina ¢alismasinin
neticesinde grupla ¢alismak yerine tek baslarina ¢alismayi
tercih ettikleri, arkadaslarina 6gretmek icin caba
gosterdiklerinde kendi basarilarinin  diisecegine
inandiklari tespit edilmistir (ilgaz ve dig., 2018: 318).
Maden’in (2011: 913) yaptigi arastirmada da 6grencilerin
arkadaslarina bir konuyu 6gretirken zorlandiklari ve bunu
yapmak istemedikleri belirlenmistir.

isbirlikli dgrenme ydntemlerinin Tiirkce dersinde
uygulanmasina iliskin 6grenci gorislerine bakildiginda; bu
yontemlerin 6grencilerin sadece akademik basarilarini
artirmadigl  sosyal ve bilissel alanlarda da onlan
destekledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda diger derslerin
hem o6gretilmesi hem de pekistiriimesinde kullanilmasi
dnerilmektedir.  isbirliki ~ 68renme  ydntemlerinin
uygulanma sirecinde en c¢ok ©ne c¢ikan problem
durumunun girilti oldugu belirlenmistir. Bu sorunun
olusmasinda; isbirliklige dayali 6grenme tekniklerinin
o6grenci merkezli olmasinin, 6grenme siirecinde grup ici

iletisimin  gerekliliginin,  6grencilerin  kisa  sdreli
calismalarda grupla sakin calismayi tam
oturtamamalarinin,  6grencilerin  yaslarinin  kiicik

olmasinin ve siniflarin fiziki olanaklarinin genel olarak
geleneksel anlayisa gore tasarlanmis oldugu icin kisith
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olmasinin etkili oldugu ifade edilebilir. isbirlikli 6grenme
ogrencilerin hareketli ve aktif olmasi gereklidir. Bu
gerekliligin sonucunda ortaya ¢ikan giiraltiiniin hem diger
siniflardaki 6grenmeleri hem de siniftaki grup ¢alismalarini
etkilememesi igin okul ve siniflarin tasarimi bu dogrultuda

yapilmalidir. isbirlikli 6grenme siirecinde yasanan
sorunlardan biri de zaman sikintisidir. isbirlikli grenme
yontemlerinin  planlama  asamasinda  6grencilerin
¢alismalarinin  ve gerektiginde birbirlerine yardim

ettiklerinin dikkate alinmasi ve bunun da zaman kaybina
neden oldugu dikkate alinmalidir. Zaman kaybinin sireg
ilerledikge ortadan kalktigi da unutulmamalidir. Bu
dogrultuda haftalik planlamalarda bu g6z Oninde
bulundurulmaldir.

Extended Summary

Constructivist education approach; it prioritizes the
active participation of the student in the lessons and
advocates that he should research, inquire, learn, discover
and interpret the information, not a readily available
learner. In this direction, the student is aware of their
learning responsibility and participates in the teaching
process. Organizing the educational process in a way that
supports the cognitive, affective, social, psychomotor and
cultural development of the student; it should provide an
opportunity to learn by doing and living. The models,
methods and techniques in which the student and
learning processes are centered have significant effects on
the development of students' creative thinking, using
their imaginations, understanding by questioning, and
evaluation skills.

Itis stated that the prominent models that are suitable
for the constructivist approach and that make the student
active in the learning process are cooperative teaching,
project-based learning, learning based on multiple
intelligences, problem-solving learning, and active
learning models. Cooperative teaching; it is expressed as
a method where students work in small groups arranged
in a mixed way to reach the determined learning goals,
learn the concepts related to learning at the top level and
share their knowledge with their friends, and active
learning and teaching stand out. Students make an effort
for both themselves and their friends to learn and
prioritize learning together. The total learning
achievements of the individuals in the group are at a much
higher level than each member learning one by one. It is
stated that the most widely used techniques in the field of
education are Cooperative Integrated Reading and
Composition (CIRC), Student Teams Achievement
Divisions (STAD), Jigsaw, Team Play Tournament, Team
Supported Individualization, Cooperation-Cooperation,
Reading Together, Mutual Inquiry. The CIRC technique
developed by Slavin was developed on the basis of
traditional reading approaches. STAD; It is expressed as a
comprehensive technique that aims to improve the
reading, writing and other language skills of students at
the second level of very primary education, based on the
basis that students can learn academic subjects better by
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using cooperative work. The basis of the Jigsaw technique
is to divide students into heterogeneous groups and to
give a certain part of the subject to each group. Students
who are in charge of the same department in the groups
come together by separating from their own groups and
work on common issues in depth. Afterwards, students
who specialize in the subject return to their own groups
and teach the subject to their groupmates.

Method

The study group of the study was selected from
seventh grade students who attended three different
classes in two different secondary schools in Sivas city
center in the 2019-2020 academic year. The assignment
of methods to these classes was made randomly. Students
in these classes were included in study groups according
to the research criteria. 21 students in the research group
(EC) in the classroom where the CIRC method was applied,
20 students in the research group (ES) in the classroom in
which the STAD method was applied and 18 students in
the research group (EJ) in the classroom in which the
Jigsaw Il method was applied. The data obtained from all
the students and teachers participating in the study were
coded by hiding the names of the participants in
accordance with the principle of confidentiality.

In the study, semi-structured interview forms
prepared for teachers and students and observation
forms prepared for teachers were used. Frequency and
content analysis methods were used in the analysis of the
data obtained within the scope of the research. Within the
scope of the research, both the interview data and the
observation data obtained from the teachers and students
were evaluated together. In the data analyzed
independently from each other, compatible and
incompatible points were determined and brought
together in a single template. Attention has been paid to
the confidentiality of the participants' identities. It is
preferred to use descriptive abbreviations where citations
are presented. Implementation was carried out over an
eight-week period in the 2019-2020 academic year. In EC,
ES and EJ groups, the implementation process was carried
out by the responsible Turkish lesson teachers. While the
practice teachers was teaching in classrooms, the
researcher did not interfere with the teachers in any way.
However, the researcher gave all the necessary
information about how to do the application to the
practice teachers before the application. Two lesson hours
per week were used for all applications.

Results, Discussion and Conclusions

In the interviews, the students used expressions about
the gains they obtained in the application of cooperative
techniques. Teacher opinion and observation reports also
show parallelism with student views. It can be stated that
it is important for teachers to provide the necessary
support to students in cases of difficulty and it is necessary
to keep students' motivation towards the lesson at a high
level. It is seen that the students carefully follow their
teachers during this process and they take care to do the

work as he says. It can be commented that thanks to the
guidance provided by the teacher, the teacher's bond with
the classroom is strengthened. One of the issues
emphasized in the research is the contributions / benefits
of the application of the cooperative teaching method to
the students. The students' indicating the benefits of the
application can be interpreted as the results of the study
are suitable for the purpose. It is consistent with the
results of the studies that cooperative learning supports
the increase of students' academic success. The
development of students in the social field and the
increase in their communication skills are especially
important in the classroom, and students continue their
teaching in a more positive learning process. The increase
in  communication among students brings along an
increase in their sharing. This supports both the increase
in class solidarity and success. It is known that the most
important contribution of cooperative learning methods
to students after academic success is the development of
their skills in social fields. The fact that students find the
opportunity to get to know their friends more closely also
has an effect on this. Naturally, friendships develop as
cooperation comes to the fore in the works done together
in the group.

Of course, it is important for students to understand
each other so that social skills can develop in the desired
quality. In this direction, it is seen that empathy skills can
only develop with the experiences gained in social
environments. It has been determined that cooperative
learning methods support students in this sense. One of
the qualitative findings reached within the scope of the
research is the affective states of the students. Studies
have determined that what students feel in the learning
environment affect the learning process. In this context,
the student learns more easily and at a higher level in
environments where he feels more comfortable and
enjoyable. It has been observed that there are some
problem situations in the application process of
cooperative methods. It has been determined that these
problem situations arise depending on the group as
wanting to work with their own friends, not wanting to
work in groups, not being able to agree, not participating
in group work, neglecting their responsibilities. As a result
of some of the students being friends for many years, it is
natural that they want to work together. In addition, while
working in a group, some students could not get along and
generally wanted to be a group with either their fellows or
their own friends. This situation was seen mainly at the
beginning of the process, as can be seen in the student
opinions, and then decreased. Classroom noise is among
the main problems in cooperative learning methods and
other methods in which students are active. In this case, it
is seen that factors such as the classrooms not being large
enough and the students not being aware of their loud
voices are important. It is acknowledged that it would be
beneficial to arrange the seating arrangements of the
working groups as spaced as possible. The students had
concerns that they would not be able to finish their
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studies within the given time. While this situation was
more pronounced in the first weeks, it decreased later.

Within the scope of the study, it is seen that the views
of the students about group work are gathered under two
main themes, positive and negative. In this context, it was
determined that the group work in the application had
points that students complained as much as they liked it.
Considering the views of students regarding the
application of cooperative learning methods in Turkish
lessons; It is seen that these methods not only increase
the academic success of students but also support them
in social and cognitive areas. In this direction, it is
recommended to be used both in teaching and
reinforcement of other lessons. It has been determined
that the most prominent problem situation in the
application of cooperative learning methods is noise.
Cooperative learning students need to be active. As a
result of this requirement, the design of schools and
classrooms should be done in this direction so that the
noise that occurs in the classroom does not affect both
learning in other classes and group work in the classroom.
One of the problems experienced in the cooperative
learning process is time constraints. It should not be
forgotten that the waste of time disappears as the process
progresses. In this direction, this should be taken into
account in weekly planning.
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ABSTRACT

The purpose of this application is to determine the impression and satisfaction levels that the institution has
created on the students of a vocational school. The universe of the study consists of the students who are
volunteering to participate in the study in the 1st and 2nd grades in the 2019-2020 academic year at Sivas
Cumbhuriyet University Glriln Vocational School. This descriptive study was carried out using a student
introduction form and the HESQUAL scale to 106 students who accepted to participate in the research between
April 2020 and May 2020. In the evaluation of the data obtained after the application in the SPSS 22.0 program
(Kolmogorov-Simirnov), the significance test (t test) of the difference between the two means, one-way analysis
of variance, ManWhitneyU, Kruskal-Wallis Test, Khi-square test were used. According to the findings that come
to the fore from the research results, among the existing programs, students willingly choose the program they
study in; Cookery stands out with 87.5%, Health Information Systems Technician 85.7%, Banking and Insurance
70.0%, Law Office Management and Secretariat 65.0%. When these programs are evaluated in terms of
suitability for students; Cooking 93.8%, Health Information Systems Technician 85.7%, Law Office Management
and Secretariat program 69.8%, Banking and Insurance 65.0% were found to suit them. Higher Education Service
Quality Scale (HESQUAL) sub-dimension scores of Gurin Vocational School, especially Administrative
Management Quality with 24 points out of 28, Transformative Quality with 26 points out of 32, Support Services
with 16 points out of 24 points, Education Quality dimension with 57 points over 68 points. It has been
determined that it is high and generally, student satisfaction is high except for the Quality of Physical Facilities
dimension. However, in terms of the answers given by the students to the HESQUAL scale, it was determined
that the evaluation scores were high with 152 points out of 198 points, which is the total scale score.
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oz

Bu calismada hedeflenen bir meslek yiksekokulunda 6grenim goren 6grencilerin egitim-6gretim kalitesi,
kurumun 6grenciler Uzerinde olusturdugu izlenim ve memnuniyet diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin
evrenini Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin Meslek Yiiksekokulu 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda 1. ve 2.
Siniflarda 6grenim géren ve galismaya katilmaya gonalli olan 6grenciler olusturmaktadir. Tanimlayici nitelikte
olan bu ¢alisma Nisan 2020-Mayis 2020 tarihleri arasinda arastirmaya katilmayi kabul eden 106 6grenciye 6grenci
tanitim formu ve HESQUAL 6lgegi kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasi elde edilen verilerin SPSS
22.0 programinda degerlendirilmesinde (Kolmogorov- Simirnov), tek yonlu varyans analizi, ManWhitneyU,
Kruskal-Wallis Testi, iki ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi (t testi), Khi-kare testi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarindan 6n plana ¢ikan bulgulara gére mevcut programlar arasinda, 6grencilerin 6grenim gordukleri
programi isteyerek segme boyutunda; Ascilik %87.5, Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi %85.7 ve Bankacilik ve
Sigortacilik %70.0, Hukuk Buro Yonetimi ve Sekreterlik %65.0 oranlariyla 6ne g¢ikmaktadir. Bu programlar
ogrenciye uygunluk agisindan degerlendirildiginde; Asgilik %93.8, Saglik Bilgi Sistemleri Teknikerligi %85.7, Hukuk
biiro Yonetimi ve Sekreterlik programinin ise %69.8, Bankacilik ve Sigortacilik %65.0 oraninda kendilerine uygun
olarak bulduklari gériilmistiir. Giriin Meslek Yiiksekokulu’nun Yiiksekogretim Hizmet Kalitesi Olgegi (HESQUAL)
alt boyut puanlarindan, 6zellikle idari Yonetim Kalitesi 28 puan iizerinden 24 puanla, Déniistiiriicii Nitelik 32 puan
Uzerinden 26 puanla, Destek Hizmetleri 24 puan tzerinden 16 puanla, Egitim Kalitesi boyutu 68 puan lzerinden
57 puanla yuksek oldugu ve genel itibariyle de 6grenci memnuniyetinin Fiziki Olanaklarin Kalitesi boyutu harig
yuksek oldugu belirlenmistir. Ancak 6grencilerin HESQUAL 6lgegine verdigi cevaplar agisindan toplam 6lgek puani
olan 198 puan lzerinden 152 puanla degerlendirme puanlarinin yiksek oldugu saptan mistir.

Anahtar Kelimeler: YiiksekGgretim, Meslek Yiiksekokulu, HESQUAL, Egitim Kalitesi

al@bernabaysalbakay@cumhuriyet.edu. tr@https://orcid.org/OOO-OOOl -7711-344X @ gyildirimg@gmail.com @https://orcid.org/000-0002-9589-7134

How to Cite: Baysal Bakay B, Yildirim G, (2022) Evaluation of Students Thought on the Institution They Receive and Education Quality: An Example of
Vocational School, CUJOSS, 46(1): 51-62

51


http://cujos.cumhuriyet.edu.tr/
mailto:bernabaysalbakay@cumhuriyet.edu.tr
https://orcid.org/000-0001-7711-344X
https://orcid.org/000-0002-9589-7134
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Baysal Bakay and Yildirnm / CUJOSS, 46(1): 51-62

Giris

Egitim, toplumun amaglarina uygun olarak bireylerin
kendi ihtiya¢ ve yeteneklerine gore gelisimini saglama,
davranis olusturma, 6grenme ve 6grendigini uygulama
faaliyetlerinin timi olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal
boyut c¢ercevesinde degerlendirildiginde ise egitim,
ekonomik ve sosyal hayatin gidisatini etkileyen dinamik bir
siirectir (Giiven vd., 2017). Ulkelerin refah diizeyleri de
vatandaglarinin nitelikli bir egitim ile mdmkin olup,
kazandiklar bilgi ve becerilerle ekonomik kalkinmaya
yaptiklari katkiyla olglilmektedir (Ayaz & Arakaya, 2019).
Bu baglamda sorumluluk sahibi, donanimli, teknik bilgi ve
becerilere sahip elemanlarin yetistirilmesinde
yiksekogretim kurumlart kilit konuma sahiptir (Kaya,
2014). Meslek yuksekokullari (MYQ), cesitli mesleklere
yonelik olarak insan glici yetistirmeyi amaglayan ve bu
amagla hizmet veren bir yiksekogretim kurumu olarak
tanimlanmaktadir (Gliven vd., 2017).

Kiresel 6lgeklerde kurumlarin hem rekabet ortaminda
on plana ¢kmalart hem de mevcudiyetlerini
siirdiirebilmeleri agisindan kalite oldukca énemlidir (igli &
Vural 2010). Ulusal ve uluslararasi olgeklerde, daha fazla
ogrenci ¢cekebilmek adina Universiteler kalite sistemlerini
kurarak islevlerinin etkililigini arttirmaktadir (Ayaz &
Arakaya, 2019). Kendini isine adayan, sorumlu ve
donaniml bir is giici yetistirebilmenin yolu ise temelde
kalite kavraminin egitim kurumlarinda tartisilmasiyla
olasidir (Gokyer, 2012). Butlin egitim kurumlarinda oldugu
gibi Universitelerde de temel hedef 6grencilere sunulan
egitim-6gretim hizmetlerinin  kalitesini ylkseltmektir
(Bektas & Akman, 2013). Yuksekogretim kurumlarinda
kalite kavrami ise musteri odakli yaklasimdan ziyade
toplumun gereksinimlere cevap verebilme yeterliligi ve
o6grenim gorenlere sundugu imkanlari icerecek sekilde ele
alinmaldir (Bektas & Akman, 2013).

GUnlUmuzde egitim kurumlari; kalite kavrami ve
felsefesini benimsemek, verdikleri egitim-6gretim ve
Urlinlerinin kalitesini gosterebilmek adina uluslararasi ya
da ulusal orgitler tarafindan taninmanin (akreditasyon)
pesindedirler (Gokyer, 2012). Ekonomik ve verimli
sistemler gelistirmeyi 6ngbren Universiteler ise ISO 9000
belgesini hedeflemekte ve 6grenci memnuniyeti diizeyini
belirlemek icin; 6grenci isleri, yemekhane, idari ofisler gibi
fiziksel alanlari da kapsayan egitim disi alanlarn da
degerlendirmeye almaktadirlar (Devebakan, vd., 2019).
Bu amacla kullanilan 6grenci degerlendirmeleri ise egitim
kalitesinin degerlendirilmesi anlaminda tek bilgi kaynagi
olmamakla beraber en o6nemli veri kaynagl olarak
gorilmektedir. Bu surecin dogrudan alicisi konumunda
olduklarindan dolayi 6grenci gorisleri ise etkili ve
glvenilirdir (Ayaz & Arakaya, 2019). Yararlandig egitim
hizmetinden memnun olan 6grenci, kurumu baskalarina
da onerecek ve bu da ilgili Gniversitenin egitim-6gretim
faaliyetlerine uzun siire devam etmesini ve global diizeyde
kendisine bir yer edinmesini saglayacaktir (Given vd.,
2017).

Tim egitim kurumlarinda oldugu gibi yiksekogretim
kurumlarinda da izlenecek stratejiler, yapilmasi
hedeflenen faaliyetler cesitli yontemlerle (anket vb.)
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belirlenerek &grencilerin  beklenti ve yorumlari baz
alinarak gergeklestirilmelidir. Basitce; 6grencilerin kalite
algisinin  yiiksek oldugu bir sirecin iyilestiriimeye
calisiimasi bosa bir ¢aba iken kalite algisinin disiik oldugu
alanlara yonelik midahale gereken noktalarin gozden
kagiriimasina sebep olmaktadir (Devebakan, vd., 2019).

Meslek  yiiksekokullarinin  mevcut  sorunlarinin
giderilmesiyle rekabet glicliniin arttirilmasi ve ekonomik
blylmeye katk saglanmasi erisilebilir bir vizyondur. Bu
noktada o6nemli olan bu yiliksekdgretim kurumlarinin
Onemine inanmak ve yasanan sorunlari hassasiyetle tespit
edip ¢6zum igin kararli olmaktir.

Diinyada ve Turkiye’deki ilgili literatir incelendiginde;
hizmet kalitesi 6lgimine iliskin bilimsel arastirmalarin
yetersiz oldugu ve mevcut c¢alismalarin da siklikla
kurumlarin hizmet kalitesinin veya Ogrenci
memnuniyetindeki farkliliklarin belirlenmesini hedefleyen
calismalar oldugu gozlenmistir. Ayrica bu
degerlendirmelerde  yaygin  olarak  arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket formlarinin kullanildig
gorilmustdr.

Erzincan Universitesi Refahiye
Yiiksekokulu'nda 2014 vyilinda &grenci
diizeylerinin amaciyla SERVQUAL oOlgegi
yapilan calismanin sonuglarina gore meslek
yiksekokullarina yeterli 6nemin verilmedigi, sosyal-
kilturel etkinliklerin yetersiz oldugu, pratik uygulamalarin
az oldugu belirtilmis ve ilgili konulara ¢6zim onerileri
sunulmustur (Guven vd., 2017).

2015 yilinda Nazilli Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
memnuniyet  dizeylerini  arastirmacilar  tarafindan
gelistirilen anket formu ile degerlendiren calismanin
sonuglarina gore ise Ogrencilerin akademik ve idari
personelden diger olgulara gore daha yiksek dizeyde
memnun olduklar buna ragmen fiziksel ozellikler ve
destek hizmetlerinden memnuniyet dizeylerinin disik
oldugu belirlenmistir (Gliven vd., 2017).

Muhammed ve ark.’nin 2018 yilinda Pakistan’in gesitli
Gniversitelerinde verilen hizmet kalitesini 6lgmek
amaclyla HEDPERF modelini kullanarak yaptiklar
calismada 6grencilerin sunulan akademik hizmetten genel
olarak memnun olduklari sonucuna ulasmislardir
(Muhammed vd., 2018)

Mauritius’ta farkll yliksekégretim kurumlarina kayitli
500 o6grenci ile HESQUAL olcgegi kullanilarak yapilan bir
arastirmada 0Ogrenci memnuniyetinin: teknik hizmet
kalitesi, imaj ve algilanan degerden etkilendigi ancak
islevsel hizmet kalitesinden etkilenmedigini
gostermektedir. Filipinler'de 6zerk bir Gniversitede 2019
yilinda uluslararasi 6grenim goren 6grencilerin aldiklar
egitimin kalitesini ve Universitesinin idari ve fiziksel
ozelliklerini  degerlendirmek icin HESQUAL Olcegi
kullanilarak yapilan c¢alismanin sonucunda 6grencilerin
degerlendirilen parametrelerden yliksek oranda memnun
olduklari sonucuna ulasilmistir.

Bahsi gecen kriterlerden yola ¢ikilarak Tiirkiye’de daha
onceki yayinlarda kullanilmadigi saptanan, yiiksekdgretim
hizmet kalitesine yonelik glincel ve yiksekogretim kalite

Meslek
memnuniyet
kullanilarak
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literatliriine 6zglin “donustiricl nitelik” katkisi bulunan
(Yilmaz, 2019) HESQUAL (2016) kullanilarak Sivas
Cumbhuriyet Universitesi Giiriin Meslek Yiiksekokulu’nda
O0grenim goren Ogrencilerin, egitim-6gretim kalitesi,
kurumun o6grenciler (izerinde olusturdugu izlenim ve
memnuniyet dizeyleri ile 6grencilerin gelecege yonelik
distincelerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem

Tanitici Bilgi

Sivas ili Malatya karayolu Uzerinde bulunan Giirlin
ilcesi Sivas’a 140 km mesafededir. Batisinda Kayseri,
glineydogusunda Malatya ve Kahramanmaras vardir.
Karasal iklimin hiikim sirdGgl ilcede turistik degeri
yuksek Gokpinar Goli'niin yani sira; Akdere, Tohma,
Balikli  Tohma golleri bulunmaktadir. Sugul Kayalik
Vadisi’de bolgenin bir diger zenginligidir.

1994 yilinda Gurin Meslek Yiksekokulu Cumhuriyet
Universitesine bagli olarak Giiriin’de hizmete baslamistir.
Yiksekokulda su anda Saglik Bilgi Sistemleri Teknikerligi,
Hukuk Buro Yonetimi ve Sekreterlik, Bankacilik ve
Sigortacilik, Maliye, Asciik ve Yerel Yonetimler
programlarinda 6grenci bulunmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sivas Cumbhuriyet Universitesi
Gurin Meslek Yiksekokulu’'nda Ogrenim goéren tim
Ogrenciler (150 6grenci) olusturmaktadir. Calismanin
katilimcr grubunu Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin
Meslek Yiksekokulu’'nda 2019-2020 Egitim-Ogretim
yiinda 1. ve 2. siniflarda 6grenim goren ve calismaya
katilmaya gondlli  olan 6grenciler (106 6grenci)
olusturmaktadir.

Veri toplama araglari
Verilerin setinde Ogrenci Tanitim Formu ve Yiiksek-
dgretim Hizmet Kalitesi Olgegi (HESQUAL) kullaniimistir.

Odrenci tanitim formu

Arastirmacilar  tarafindan gelistirilen bu form,
ogrencilerin yas, cinsiyet, ikamet gibi bilgilerinin yani sira
o6grenim gordiigu program ve kurumun imajina yonelik
degerlendirmelerini saglayan, 17 sorudan olusan bir
formdur.

Yiiksekdgretim Hizmet Kalitesi Olgedi (HESQUAL)

HESQUAL kelimesi “HE” ve “ SQUAL” olmak Uzere iki
kelimeden olusmaktadir. “HE” yiksek 0Ogrenimi ve
“SQUAL” hizmet kalitesini ifade eder ve yiiksek 6gretim
hizmet kalitesi anlamina gelir. HESQUAL 2016 yilindan
Teerovengadum, Kamalanabhan, Seebaluck tarafindan
yuksekogretim kurumlarinda 6grenci odakli  hizmet
kalitesinin 6lcim amaciyla gelistirilmistir (Yilmaz, 2019;
Unal &Bayram, 2015; Muhammed, vd., 2018). Olcegin
Tirkce uyarlamasinin gecerlilik ve giivenirlik analizi 2019
yilinda Devrim Vural Yilmaz tarafindan yapilmistir (Yilmaz,
2019).

HESQAUAL 0Olgegi 48 madde ve bes alt Olgekten
olusmaktadir. Yapilan agimlayici faktor analizi ve glivenirlik
analizleri sonucunda bes alt 6lgek ve 9 faktérden olusan 48
maddelik 6lcek elde edilmistir. Olcekte yer alan idari
Yonetim alt 6lgeginin 7 maddeden olusmaktadir. Bu alt
olcek davranis ve tutum ve yonetim siiregleri olmak lzere
iki faktorden olusmaktadir. Cronbach Alfa i¢ tutarhlik
katsayilari davranis tutum igin .77 ve “yonetim siiregleri
faktord” icin .80 olarak hesaplanmistir. Fiziki Olanaklar alt
Olcegi 10 madde icermekte ve destek, 6grenme, genel
olmak uzere Ug faktorden olusmaktadir. Cronbach Alfa ig
tutarhilik  katsayilari  sirasiyla; .81, .72, .71 olarak
belirlenmistir. 17 maddeden olusan Egitim alt Olgegi;
davranig ve tutum, miifredat, pedagoji, yeterlik olmak tizere
4 faktorden olusmaktadir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilari sirasiyla; .82, .76, .62, .79’dur. Destek Hizmetleri
alt dlgegi ise tek faktorli (6 madde) bir yapidadir. Benzer
sekilde DonUisturiic Nitelik alt 6lgeginin de tek faktorden (8
madde) olusmaktadir.

Yiksekogretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) olgeginin
icyapi tutarhliginin bulunmasi icin Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmistir.

Cizelge 1. Ylksekogretim Hizmet Kalitesi” (HESQUAL)
Olgeginin Cronbach Alfa Katsayisi

Table 1. Cronbach Alpha Coefficient of Higher Education
Service Quality (HESQUAL) Scale

Cronbach
Olgekler Alfa I\;Iaa;::a
katsayisi
idari Yonetim Kalitesi boyutu .924 7
Fiziki Olanaklarin Kalitesi boyutu .920 10
Egitim Kalitesi boyutu .967 17
Destek Hizmetlerinin Kalitesi boyutu .815 6
Donusturici Nitelik boyutu .940 9
Yiksekogretim Hizmet Kalitesi .980 49

(HESQUAL)

Olgegin; idari Yénetim, Fiziki Olanaklar, Egitim ve
Destek Hizmetleri boyutlari Gniversitede sunulan
hizmetlerin  kalitesine  iliskin ~ 6grenci  algilarini
degerlendirmektedir. Donlstirici nitelik baslig altinda
ise Universitenin o6grencilerin bireysel gelisimine olan
katkisi degerlendirilmektedir (Yilmaz, 2019).

Olgek likert tipinde olup 48 maddeden olusmaktadir.
Likert tipi derlemeler; Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum
(2), Biraz Katihyorum (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle
Katiliyorum (5) seklindedir. Olcekte hem alt faktorler icin
hem de tim 6lgek icin toplam puan alinabilmekte ve puan
arttikca o faktérden memnuniyet artmaktadir. Kesme
noktasi ve ters madde yoktur (Yilmaz, 2019).

Arastirmanin Etik Boyutu

Calismaya baslamadan ©6nce Sivas Cumhuriyet
Universitesi Girisimsel Olmayan Etik Kurul onayi alinmistir
(karar no:2020-02/52). Arastirmaya dahil edilecek olan
ogrencilere uygulama o6ncesinde bilgilendirilmis olur
formlarn verilmis ve sadece imzasi bulunan gonilliler
calismaya alindiktan sonra anket formlari uygulanmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 11 farkli istatistiksel analiz
kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda SPSS 22.00
istatistik paket programi ile yapilmistir. Bu analizler

sunlardir:
e Frekans
e Yiizde

o Ki-kare analizi

e Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi
o tTesti

e Tek Yonli Varyans analizi (ANOVA)

e Durbin Watson testi

e Basit Dogrusal Regresyon analizi

e Dunnet T3 Post Hoc testi

e LSD Post Hoc testi

e Mann Whitney U testi

Verilerin  normal dagihma uygunlugunu anlamak
amaciyla yapilan analizler sonucu Skewness ve Kurtosis
degerlerinin timu -1.96 ile + 1.96 araliginda bulunmustur.
Ayrica incelenen histogram, Q-Q ve Detrendet
grafiklerinin  de normal dagihma uygun oldugu
gorlilmastir. Bu bulgular verilerin normal dagilima
uydugunu gosterdiginden verilerin analizinde n sayisi 30’u
asan gruplarda parametrik analizler uygulanmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin  Sosyodemografik kriterleriyle ile ilgili
bilgiler incelendiginde arastirmaya alinan o6grencilerin
%40.6’s1 (n=43) Hukuk Biro Yonetimi ve Sekreterlik
programinda 06grenim gordugl, %70.8'inin  (n=75)
O6grenim gordugu programi isteyerek segmis oldugunu ve
yine %70.8’inin (n=75) 06grenim gorduglu programi
kendisine uygun buldugunu, %67.0’sinin (n=71) kadin
oldugunu, %58.5’inin (n=62) evde yasadigini, %36.8’inin
(n=39) yasaminin blylk boliminian ilgede gegtigini,
%66.0’sinin  annesinin  ilkogretim mezunu oldugu,
%86.8’inin (n=92) annesinin ¢alismadigl, % 50’sinin (n=53)
babasi ilkokul mezunu, %64.2’sinin (n=68) babasi ¢alistigl,
%67.9’'unun (n=72) ekonomik durumunu orta olarak
algiladigl, %72.6’s1 (n=77) egitimi sirasinda okulla ilgili
herhangi bir sikinti yasamadigl, %59.4’Gnin (n=63)
akademik basarisini orta dizeyde degerlendirdigi,
%56.6’sinin (n=60) bir daha Universite segme sansi olsa
yine Sivas Cumhuriyet Universitesi Giriin Meslek
Yiksekokulu’nu se¢meyecegini belirtirken, %54.7’sinin
(n=58) ise Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin Meslek
Yiksekokulu’'nu baskalarina tavsiye edecegini belirtmis,
%64.2’si (n=68) Sivas Cumbhuriyet Universitesi Giriin
Meslek Yiksekokulu’nda aldigi hizmetin beklentilerini
tamamen  yerine  getirmedigini belirttigi,  vyas
ortalamalarinin 20.47+1.56 oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiigli programi isteyerek
secme durumuna gore Ogrenim goérdikleri programlar
acisindan farki  anlamak amaciyla ki-kare analizi
uygulanmis ve bulgular Cizelge 3’te gosterilmektedir.
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Cizelge 2. Skewness ve Kurtosis Analizleri
Table 2. Skewness and Kurtosis Analysis

Skewness Kurtosis
idari Yonetim Kalitesi Boyutu -.688 .859
Fiziki Olanaklarin Kalitesi Boyutu -.012 -.443
Egitim Kalitesi Boyutu -.504 .062
Destek Hizmetlerinin Kalitesi Boyutu -.084 .042
Donustlruci Nitelik Boyutu -.576 -.034
Yiksekogretim  Hizmet  Kalitesi -.489 .110

(HESQUAL) 8lgegi

Cizelge 3. Ogrencilerin Ogrenim Gérdigi  Programi
isteyerek Segme Durumuna Gére Ogrenim Gordikleri
Programlar Acisindan Farklarla ilgili Bulgular
Table 3. Findings Related to Differences in Programs
According to the Status of Students voluntarily choosing
the program they are studying

Tercih Durumu

2
Program Evet Hayir X P
n 14 2
Ascilik % 875 125
Saglik bilgi sistem n 12 2
teknikerligi % 85.7 14.3
Bankacilik ve n 14 6
Sigortacilik % 70.0 30.0
Hukuk Biro Yonetimi  n 28 15
ve Sekreterlik % 65.1 34.9 6.161 291
. n 6 5
Malive % 545 455
. n 1 1
Yerel Yonetimler % 50.0 50.0
Toplam n R =
P % 708  29.2
Cizelge 3. incelendiginde arastirmaya alinan

ogrencilerden Ascilik programinda, programinda 6grenim
gorenlerin  %87.5’i Saghk bilgi sistem teknikerligi
programinda Ogrenim gorenlerin %85.7’si, Bankacilik ve
Sigortacilik programinda 06grenim gorenlerin %70.0'i,
o6grenim gordugl programi isteyerek segmis ve tercih
etme durumlari agisindan aralarindaki farklar p>0.05
6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Ogrencilerin dgrenim gordigii programin kendisine
uygun bulma durumuna gore oOgrenim gordakleri
programlar acisindan farki anlamak amaciyla ki-kare
analizi uygulanmistir. Bulgular incelendiginde arastirmaya
alinan 6grencilerden Hukuk Biro Yonetimi ve Sekreterlik
programinda 6grenim gorenlerin % 69.8’i (n=30) programi
kendisine uygun bulmakta, Ascihk programinda,
programinda 6grenim gorenlerin % 93.8’i (n=15) programi
kendisine uygun bulmakta, Maliye programinda 6grenim
gorenlerin % 36.4’0 (n=4) programi kendisine uygun
bulmakta, Bankacilik ve Sigortacilik programinda 6grenim
gorenlerin % 65’i (n=13) programi kendisine uygun
bulmakta, Saglik bilgi sistem teknikerligi programinda
O0grenim goérenlerin % 85.7’si (n=12) programi kendisine
uygun bulmakta, Yerel Yonetimler programinda, % 50’si
(n=1) o6grenim goérdigl programi  kendisine uygun
bulmakta ve programi kendisine uygun bulma durumlari
acisindan aralarindaki farklar p<0.05 6nem dizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin 6grenim
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gordigu programi kendisine uygun bulma durumuna goére
Ogrenim gordikleri programlar agisindan aralarinda fark
oldugunu gostermektedir. Programi kendisine uygun
bulmayanlar en fazla Maliye programinda 6grenim géren
ogrenciler oldugu ve programi kendisine uygun bulanlarin
orani en fazla Ascilik programinda 0Ogrenim goren
ogrencilerin oldugu saptanmistir.

Ogrencilerin Yiiksekogretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL)
Olgegi puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. incelendiginde idari Yonetim Kalitesi Boyutu
puan ortalamasinin 24.93+5.79, Fiziki Olanaklarin Kalitesi
Boyutu puan ortalamasinin 26.65+8.84, Egitim Kalitesi
Boyutu puan ortalamasinin  57.03£16.36, Destek
Hizmetlerinin  Kalitesi Boyutu puan ortalamasinin
16.9515.17, DonuUstlrici Nitelik Boyutu puan ortalamasinin
26.87+8.51, Yiiksekogretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) 6lgegi
puan ortalamasinin 152.43+40.09 oldugu gorilmektedir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin  tanitici
ozelliklerine gore Yuksekogretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL)
Olgegi puanlari agisindan farklar Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5a,b incelendiginde, Ogrencilerin 0grenim
gordigl programin kendisine uygun olma durumuna gére
“idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu
ve “Yuksekogretim Hizmet Kalitesi” (HESQUAL) olgegi
puanlari agisindan aralarindaki farklara ait t degerleri
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Cizelgenin
incelenmesine devam edildiginde, 6grenim gordigi
programi kendisine uygun bulan 0grencilerin uygun
bulmayan &grencilere gére “idari Yonetim Kalitesi”
boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu ve “Yiiksekogretim
Hizmet Kalitesi” (HESQUAL) olgegi puan ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu gorilmektedir.

Cizelge 5. incelendiginde, 06grencilerin ekonomik
durumuna gore “Egitim Kalitesi” boyutu, “Donlstirici
Nitelik” boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) olgegi puanlari agisindan aralarindaki farklara
ait KW degerleri p<0.05 oOnem dizeyinde anlamh
bulunmustur. Hangi ekonomik durumdaki 6grenciler
arasinda fark oldugunu anlamak amaciyla Dunnet T3 Post
Hoc testi uygulanmistir. Dunnet T3 Hoc testi sonucu,
ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin ekonomik durumu
orta ve koti olan o6grencilere gore “Egitim Kalitesi”
boyutu, “Dénustirict Nitelik” boyutu ve “Yiiksekdgretim

Hizmet Kalitesi” (HESQUAL) olgegi puanlan daha
yuksektir.
Cizelge 5. incelendiginde, Ogrencilerin egitimleri

sirasinda okulla ilgili herhangi bir sikinti yasama durumuna

gore “idari Yonetim Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi”
boyutu, “Destek Hizmetlerinin  Kalitesi” boyutu,
“Donisturicu Nitelik” Boyutu ve “Yiiksekogretim Hizmet
Kalitesi” (HESQUAL) 6lgegi puanlari agisindan aralarindaki
farklara ait t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Cizelgenin incelenmesine devam
edildiginde, egitimleri sirasinda okulla ilgili herhangi bir
stkinti yasamayan 6grencilerin sikinti yagsayan 6grencilere
gore “idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi”
boyutu, “Destek Hizmetlerinin  Kalitesi” boyutu,
“Donusturicu Nitelik” Boyutu ve “Yiiksekogretim Hizmet
Kalitesi” (HESQUAL) puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Cizelge 5. incelendiginde, 6grencilerin akademik basari
durumuna gére “idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Egitim
Kalitesi” boyutu, “Donustiirici Nitelik” boyutu ve
“Yiiksekogretim Hizmet Kalitesi” (HESQUAL) olcegi
puanlar agisindan aralarindaki farklara ait KW degerleri
p<0.05 o6nem dizeyinde anlamli bulunmustur. Hangi
akademik basari durumdaki 6grenciler arasinda fark
oldugunu anlamak amaciyla Dunnet T3 Post Hoc testi
uygulanmistir. Dunnet T3 Hoc testi sonucu, akademik
basari durumu iyi olan 6grencilerin akademik basari
durumu orta ve kétii olan égrencilere gére “idari Yonetim
Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu, “Donistlrici
Nitelik” boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) 6lgegi puanlari daha yiksektir.

Cizelge 5. incelendiginde, Ogrencilerin bir daha
iniversite se¢me sansi olsa, yine Sivas Cumhuriyet
Universitesi Giriin  Meslek Yiksekokulu’'nu se¢cme
durumuna gére “idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Fiziki
Olanaklarin Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu,
“Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Doéndstlrici
Nitelik” boyutu, “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) 6lcegi puanlar agisindan aralarindaki farklara
ait tim t degerleri p<0.05 6nem dizeyinde anlaml
bulunmustur. Cizelgenin incelenmesine devam
edildiginde, bir daha Universite segme sansi olsa, yine
Sivas  Cumhuriyet  Universitesi  Giiriin Meslek
Yiiksekokulu'nu  secgecegini belirten  6grencilerin
secmeyecegini belirten dgrencilere gére “idari Ydénetim
Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu, “Destek
Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Doénustirict Nitelik”
Boyutu ve “Yiiksekogretim Hizmet Kalitesi” (HESQUAL)
Olgcegi puan ortalamalarinin  daha yiiksek oldugu
gorilmektedir.

Cizelge 4. Ogrencilerin Yiiksekogretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) Olcegi Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Table 4. Arithmetic Mean and Standard Deviation Values of Students' Higher Education Service Quality (HESQUAL) Scale

Scores
N Minimum Maximum Aritmetik ortalama S.s.
Yiksekogretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) dlgegi 106 49 231 152.43 40.09
Egitim Kalitesi Boyutu 106 17 85 57.03 16.36
Donustirich Nitelik Boyutu 106 9 44 26.87 8.51
Fiziki Olanaklarin Kalitesi Boyutu 106 10 50 26.65 8.84
idari Yonetim Kalitesi Boyutu 106 7 35 24.93 5.79
Destek Hizmetlerinin Kalitesi Boyutu 106 6 30 16.95 5.17
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Cizelge 5a. Ogrencilerinin Tanitici Ozelliklerine Gére Yiiksekdgretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) Olgegi Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Table 5a. Ogrencilerinin Tanitici Ozelliklerine Gére Yiiksekgretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) Olgedi Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Idari Yonetim Fiziki Olanaklarin Egitim Kalitesi
Kalitesi Boyutu Kalitesi Boyutu Boyutu
X%S.s X%S.s X%S.s
Hukuk Buiro Yonetimi ve Sekreterlik 25.79+6.379 25.35+8.000 56.72+17.298
Ascilik 24.69+5.570 27.1949.551 58.75+15.490
Maliye 25.18+2.714 27.00+£9.940 57.36+£15.481
Ogrenim goriilen program Bankacilik ve Sigortacilik 22.75+7.122 25.90+9.920 52.30+17.930
Saglik Bilgi Sistem Teknikerligi 24.79+3.118 29.79+8.423 61.00+£13.706
Yerel Yonetimler 30.00£.000 34.0045.657 67.50£6.364
TEST KW=6.311; p=.277 KW=4.278; p=.510 KW=3.552; p=.616
. . Evet 25.2945.661 27.5618.425 58.67+15.814
soeirrf";'m gordiigii programi isteyerek - 24.06£6.093 24.45+9.556 53.06+17.222
TEST 1=.994; p=.322 t=1.661; p=.100 t=1.616; p=.109
S Evet 25.64+5.503 27.4148.517 59.60+15.509
Ef;ggiz‘egg;gjfﬁj g{fgram'” Hayir 23.236.190 24.81+9.464 50.81+16.928
TEST 1=1.980; p=.050 1=1.387; p=.168 1=2.585; p=.011
Kadin 25.7045.463 25.93+8.082 57.34415.667
Cinsiyet Erkek 23.37+6.189 28.11+10.174 56.40+£17.897
TEST t=1.978; p=.051 t=-1.199; p=.233 1=.276; p=.783
Ev 25.0645.76 27.4248.72 57.02+17.02
Yaganan yer Ogrenci yurdu 24.75+5.89 25.57+£8.99 57.05+£15.57
TEST 1=.274; p=.784 t=1.063; p=.290 t=-.009; p=.993
Koy-Kasaba 25.26+4.62 30.3248.43 59.42+15.19
P . llge 23.9046.28 25.4949.43 52.82+18.82
Yasaminin bilylk bolimintin gectigi 26.83+5.94 26.28+7.58 61.11+16.04
ver Buyuksehir 24.93+5.66 26.0748.80 58.53+13.04
TEST KW=4.517; p=.211 KW=3.971; p=.265 KW=3.027; p=.388
Okuryazar degil 24.83+3.56 21.7546.43 54.08+13.86
Okuryazar 22.45+6.67 23.45+8.84 50.55+18.82
S g llkokul 25.0945.47 27.5619.04 57.18+15.78
Annenin egitimi Ortaokul 25.8146.21 28.50+8.94 60.94+15.96
Lise 25.42+7.74 27.8318.76 60.00+£19.68
TEST KW=2.691; p=.611 KW=7.177; p=.127 KW=3.468; p=.483
Galisiyor 27.4345.42 26.86+7.52 62.79+11.60
Annenin galisma durumu Calismiyor 24.5545.78 26.62+9.06 56.15+16.84
TEST U=506.500; p=.198 U=630.500; p=.900 U=491.500; p=.154
Okuryazar degil 20.00+£10.39 16.00+5.29 42.00+24.06
Okuryazar 22.5045.24 19.33+5.99 51.83+16.67
ilkokul 25.58+5.34 27.74+9.18 58.77+15.53
Ortaokul 25.2245.25 27.00+8.95 55.56+15.86
Babanin egitimi Lise 24.79+7.11 26.53+8.32 56.00+19.55
Onlisans 23.00+4.24 22.50+0.71 54.5016.36
Lisans 23.00+7.00 30.00+7.00 66.33+12.58
Lisansustu 26.0045.66 33.00+1.41 60.50+£12.02
TEST KW=4.096; p=.769 KW=12.965; p=.073 KW=4.810; p=.683
Calisiyor 25.51+5.96 26.431£8.34 59.15+£15.77
Babanin galisma durumu Calismiyor 23.89+5.38 27.05+9.78 53.24+16.91
TEST t=1.388; p=.168 t=-.348; p=.728 t=1.803; p=.074
yi 27.00£6.02 28.75+9.02 64.67+15.26
Orta 24.5745.65 25.90+8.95 55.32+16.06
Ekonomik durum Kotu 22.60+5.32 27.00+7.47 51.00+16.47
TEST KW=5.431; p=.066 KW=2.360; p=.307 KW=7.924; p=.019
FARK - - 1>2-3
Egitiminiz sirasinda okulla lgili Evet 21.38+7.25 23.55+11.08 49.34+19.85
herhangi bir stkintiyasama durumu Hayir 26.27+4.51 27.82+7.60 59.92+13.91
TEST =-3.397; p=.002 =-1.911; p=.063 =-2.637; p=.012
yi 27.70+4.92 29.06+10.03 65.48+17.12
Akademik basarisini degerlendirme 0.’.*?. 24.0245.87 25.76£7.93 54.75£13.86
durumu Kot 21.60+4.62 24.3049.37 43.50+15.96
TEST KW=13.907; p=.001 KW=3.482; p=.175 KW=18.206; p=.000
FARK 1>2-3 = 1>2-3
Bir daha Universite segme sansi olsa, Evet 26.87+4.47 30.50+8.12 64.17+13.00
yine Sivas Cumhuriyet Universitesi Hayir 23.4516.26 23.70+8.27 51.55+16.64
Guriin Meslek Yuksekokulu'nu segme ~ TEST 1=3.278; p=.001 t=4.229; p=.000 t=4.245; p=.000
Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin  Evet 26.4745.07 29.12+8.66 61.88+14.56
Meslek Yiiksekokulu’nu bagkalarina  Hayir 23.08+6.11 23.67+8.18 51.17+16.63
tavsiye etme durumu TEST t=3.116; p=.002 t=3.308; p=.001 t=3.535; p=.001
SCU Giirlin Meslek Yuiksekokulu'nda Evet 27.37+3.80 32.39+6.34 66.05+10.40
aldigi hizmetin beklentilerini tamamen  Hayir 23.57+6.27 23.44+8.43 51.99+16,96
yerine getirme durumu TEST t=3.877; p=.000 t=6.173; p=.000 1=5.289; p=.000
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Cizelge 5b. Ogrencilerinin Tanitici Ozelliklerine Gére Yiiksekoégretim Hizmet Kalitesi (HESQUAL) Olcegi Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Table 5b. Comparison of Higher Education Service Quality (HESQUAL) Scale Scores According to Students' Descriptive

Characteristics

Destek Hizmetlerinin Doniigtiriicii
Kalitesi Boyutu Nitelik Boyutu [0l
XiS.s XiS.s XiS.s
Hukuk Buiro Yonetimi ve Sekreterlik 16.4945.198 26.4448.751 150.79+41.396
Ascilik 17.25+4.465 24.75+7.733 152.63+38.285
Maliye 16.82+4.644 27.27+6.665 153.64+36.006
Ogrenim goriilen program Bankacilik ve Sigortacilik 15.15+6.002 26.45+9.976 142.55+46.236
Saglik Bilgi Sistem Teknikerligi 20.07+3.852 30.29+7.946 165.93+32.780
Yerel Yonetimler 21.50+4.950 31.00+7.071 184.00+24.042
TEST KW=9.549; p=.089 KW=5.448;p=364 KW=4.092; p=.536
A . Evet 17.2045.276 27.53+8.884 156.25+39.925
soeirrf";'m gordiigii programi isteyerek - 16.35¢4.930 25.2647.412 143.19+39.588
TEST t=.764; p=.446 t=1.256; p=.212 t=1.536; p=.128
S Evet 17.2345.063 27.55+8.168 157.43+£38.156
Ef;j{;‘iregg;gjfm g{fgram'” Hayir 16.2945.442 25.2319.215 140.35+42.658
TEST t=.847; p=.399 1=1.281; p=.203 1=2.024; p=.046
Kadin 16.87+4.808 26.96+8.427 152.80+38.138
Cinsiyet Erkek 17.1145.905 26.69+8.794 151.69+44.348
TEST t=-225; p=.823 t=.154; p=.878 t=.134; p=.893
Ev 17.0545.18 27.69+8.96 154.24+41.82
Yasanan yer Ogrenci yurdu 16.8215.21 25.70+7.78 149.89+37.84
TEST t=.225; p=.822 1=1.188; p=.237 t=.549; p=.584
Koy-Kasaba 17.9546.05 26.89+8.89 159.84+40.22
L . llge 16.8745.15 26.21+9.45 145.28+45.06
eI St G 17.06+4.62 27.22+8.84 158.50+36.80
yer Buyuksehir 16.3745.07 27.50+7.01 153.40+35.09
TEST KW=1.464;p=.691 KW=.420;p=936 KW=2.228; p=.527
Okuryazar degil 15.0013.64 25.00+8.00 140.67+27.75
Okuryazar 13.6444.82 22.18+11.29 132.27+47.57
T ilkokul 17.5615.64 27.93+8.35 155.33+40.85
Ortaokul 18.3143.67 27.38+5.19 160.94+33.14
Lise 17.3315.11 27.50+10.02 158.08+45.63
TEST KW=8.079; p=.089  KW=2.445; p=.654  KW=4.945; p=.293
Galisiyor 18.0743.08 28.50+6.22 163.64+24.92
Annenin galisma durumu Calismiyor 16.7815.41 26.62+8.81 150.73+41.75
TEST U=564.000; p=.454 U=572.000; p=.501 U=532.000; p=.296
Okuryazar degil 13.00£6.08 20.33+11.50 111.334£55.19
Okuryazar 11.83+3.92 24.00+9.49 129.50+37.32
ilkokul 17.8745.48 28.19+8.50 158.15+40.04
Ortaokul 17.28+4.42 26.006.19 151.06+35.00
Babanin egitimi Lise 16.53+4.90 26.37+10.33 150.21+45.06
Onlisans 14.00£1.41 24.50+2.12 138.50+10.61
Lisans 17.00£4.00 27.00+7.55 163.33£36.02
Lisansustu 18.0014.24 25.00+11.31 162.50+34.65
TEST KW=11.844; p=.106 KW=5.760; p=.568 KW=7.462; p=.382
Calisiyor 17.24+4.84 27.38+7.79 155.71+37.88
Babanin galisma durumu Calismiyor 16.4545.75 25.95+9.70 146.58+43.67
TEST t=.751; p=.454 t=.831; p=.408 t=1.126; p=.263
iyi 18.3315.22 30.5819.25 169.33+40.69
Orta 16.8315.09 25.88+8.26 148.50+£39.23
Ekonomik durum Kotu 14.50+5.06 25.10+633 140.20+36.35
TEST KW=4.453; p=.108 KW=10.155; p=.006 KW=6.963; p=.031
FARK - 1>2-3 1>2-3
EZitiminiz sirasinda okullajilgil Evet 14.7616.06 22.03+9.80 131.07+50.00
herhangi bir sikint yasama durumu Hayir 17.78+4.57 28.69+7.24 160.48+32.55
TEST t=-2.766; p=.007 t=-3.329; p=.002 t=-2.942: p=.006
iyi 18.2145.44 30.52+8.49 170.97+40.55
Akademik basarisini degerlendirme O.r.t;.a. LE i 0 RS Ll
durumu Kot 14.40+4.01 22.60+10.29 126.40+39.93
TEST KW=3.797; p=.150 KW=12.049; p=.002 KW=14.119; p=.001
FARK - 1>2-3 1>2-3
Bir daha Universite segme sansi olsa, Evet 19.43+4.34 31.4845.27 172.46+29.67
yine Sivas Cumhuriyet Universitesi Hayir 15.05+4.97 23.33+8.85 137.08+40.45
Guriin Meslek Yuksekokulu'nu segme ~ TEST t=4.753; p=.000 1=5.893; p=.000 1=5.193; p=.000
Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin ~ Evet 18.41+4.63 30.34+6.40 166.22+34.16
Meslek Yiiksekokulu’nu bagkalarina  Hayir 15.1945.28 22.67+8.90 135.77+40.70
tavsiye etme durumu TEST t=3.351; p=.001 t=5.003; p=.000 1=4.189; p=.000
SCU Giirlin Meslek Yuiksekokulu'nda Evet 19.66+4.15 32.61+4.85 178.08+23.24
aldigi hizmetin beklentilerini tamamen  Hayir 15.44+5.09 23.6618.45 138.10+40.48
yerine getirme durumu TEST t=4.360; p=.000 1=6.925; p=.000 1=6.459; p=.000
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Cizelge 5. incelendiginde, Ogrencilerin  Sivas
Cumhuriyet Universitesi Giiriin Meslek Yiiksekokulu’'nu
baskalarina tavsiye etme durumuna gére “idari Yénetim
Kalitesi” boyutu, “Fiziki Olanaklarin Kalitesi” boyutu,
“Egitim Kalitesi” boyutu, “Destek Hizmetlerinin Kalitesi”
boyutu, “Dondsturiici Nitelik” boyutu, “Yiksekogretim
Hizmet Kalitesi” (HESQUAL) olcegi puanlari agisindan
aralarindaki farklara ait tim t degerleri p<0.05 6nem
diizeyinde anlaml bulunmustur. Cizelgenin incelenmesine
devam edildiginde, Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin
Meslek Yiiksekokulu’nu baskalarina tavsiye edecegini
belirten 0Ogrencilerin tavsiye etmeyecegini belirten
dgrencilere gére “idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Egitim
Kalitesi” boyutu, “Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu,
“Donustirici Nitelik” Boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet
Kalitesi” (HESQUAL) olgegi puan ortalamalarinin daha
yuksek oldugu gorilmektedir.

Cizelge 5. incelendiginde, 06grencilerin  Sivas
Cumhuriyet Universitesi Giiriin Meslek Yiiksekokulu’'nda
aldigi hizmetin beklentilerini tamamen yerine getirme
durumuna gére “idari Yoénetim Kalitesi” boyutu, “Fiziki
Olanaklarin Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu,
“Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Donistiiriici
Nitelik” boyutu, “Yiksekdgretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) olgegi puanlari agisindan aralarindaki farklara
ait tim t degerleri p<0.05 6nem dizeyinde anlamh
bulunmustur. Cizelgenin incelenmesine devam
edildiginde, Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin Meslek
Yiksekokulu’'nda aldigi hizmetin beklentilerini tamamen
yerine getirdigini belirten 6grencilerin beklentilerini
tamamen yerine getirmedigini belirten 6grencilere gore
“idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu,
“Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Donustiiriici
Nitelik” Boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) olgegi puan ortalamalarinin daha yuksek
oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Arastirma katilmayi kabul eden toplam 106 6grencinin,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formuna
verdikleri yanitlara gére en yiksek oranda sirasiyla Ascllik,
Saghk Bilgi Sistemleri Teknikerligi, Bankacilik ve
Sigortacilik, Hukuk Biiro Yonetimi ve Sekreterlik programi
ogrencilerinin  bu programi isteyerek sectikleri ve
programi  kendilerine uygun bulduklari  seklinde
yorumladiklari gdrilmektedir. Benzer sekilde Unal ve
Bayram (2015) yaptiklari arastirmada, 6grencilerin ascilik
bolimini severek geldikleri ancak okul bittikten sonra is
bulamama kaygisi duyduklarini belirlemislerdir. Saglik Bilgi
Sistemleri Teknikerligi programindaki 6grencilerin de
cogunun programi isteyerek sectikleri ve bu programi
kendilerine uygun bulduklarini ifade etmistir. Calismamiza
paralel sekilde Soékmen’in  Meslek  Yiksekokulu
ogrencilerine yonelik yaptigl memnuniyet arastirmasinda
da Hukuk Biro Yonetimi ve Sekreterlik programina yonelik
O6grenci memnuniyet dlzeylerinin  yiksek oldugu
belirtilmistir (Sokmen, 2011). Cizelgeye Girin Meslek
Yiksekokulu’'nda aktif tim programlar acisindan
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bakildiginda 6grencilerin ¢ogunun 06grenim goérdugl
programi isteyerek se¢cmis ve 6grenim gordigi programi
kendisine uygun buldugu belirlenmistir. Bu sonug
ogrencilerin 6grenim gordugl programi kendisine uygun
bulma durumuna goére 6grenim gordikleri programlar
acisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir.
Neticede, meslek yiksekokullarinin vyetistirdigi ara
elemanlara ihtiyacin fazla oldugunu ve ozellikle bahsi
gecen programlarin yogun talep aldigini ve ek olarak
o6grencilerin de bu programlarda egitim almaktan genel
olarak memnun olduklari sdylenebilir. Ayrica arastirma
sonuglarinda Yerel Yonetimler programi 6grencilerinin
yarisinin da bu programi isteyerek sectigini ve yine
yarisinin bu programi kendilerine uygun bulduklarini
gorilmektedir. Ancak Ogrenim gordigl programi
kendisine uygun bulmayanlarin oraninin en fazla Maliye
programindaki 6grenciler oldugu saptanmistir. Maliye
programinda 6grencilerin ¢ogunun bu programi isteyerek
sectikleri gorulirken kendilerine uygun bulma oraninin
yaridan aza indigi belirlenmistir. Bu durumun vyerel
yonetimler ve maliye programlarindaki istihdam sorunlari
sebebiyle oldugu disinilmektedir.

Ogrencilerin  6grenim gérdigli programa ve bu
programi isteyerek se¢me durumuna goére Olgek alt
boyutlar ve “Yuksekogretim Hizmet Kalitesi” (HESQUAL)
puanlar agisindan karsilastinildiginda aralarinda fark
olmadigi gorilmustir. Benzer sekilde Sertel, Yildinm ve

Akyol’'un (Sertel, vd., 2017) arastirmalarinda ise
ogrencilerin  6grenim  gordUglu  programi isteyerek
secmelerinin - memnuniyet dizeyine etkisi olmadig

sonucuna ulagsmislardir. Ancak 6grenim gordiigii programi
kendisine uygun bulan o6grencilerin uygun bulmayan
dgrencilere gbre “idari Yonetim Kalitesi”, “Egitim Kalitesi”
boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi” agisindan
egitim aldiklari kurumu daha olumlu degerlendirdikleri ve
buna bagli olarak memnuniyet diizeylerinin yiksek oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin sosyodemografik &zelliklerinden; cinsiyet,
yasadiklari yer, yasamlarinin blylk boliminin gectigi yer,
annelerinin egitim ve calisma durumu, babalarinin egitim ve
calisma durumuna goére “idari Yonetim Kalitesi” boyutu,
“Fiziki Olanaklarin Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu,
“Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Doéndstirici
Nitelik” boyutu, “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) olcegi puanlari agisindan aralarinda fark
olmadigini goriilmustir. Ancak ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin  ekonomik durumu orta ve koti olan
ogrencilere gore “Egitim Kalitesi” boyutu, “Dénistirici
Nitelik” boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) ©olgegi puanlari daha yuksektir. Ekonomik
durumu iyi olan 6grencilerin diger 6grencilere oranla kitap,
fotokopi vb. kaynaklara erisim imkanlarinin daha iyi oldugu
ve buna bagl olarak memnuniyet puanlarinin daha yiksek
oldugu tahmin edilmektedir. 2019 yilinda Saghk Bilimleri
Fakultesi 6grencilerinin katihmiyla gerceklestirilen yiksek
lisans tez calismasinda ise, geliri giderinden az olan
6grencilerin memnuniyet puani ortalamasinin daha ytiksek
oldugu tespit edilmistir (Kog, 2019).
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Arastirmaya katilan 6grencilerin  ¢ogunun egitim
sirasinda okulla ilgili herhangi bir sikinti yasamadigi
belirlenmistir. Bu baglamda hem yiksekokulun hem de
ilcenin glivenlik, ulasim, konaklama agisindan yeterli
imkanlara sahip oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
egitimler sirasinda okulla ilgili herhangi bir sikinti yasama
durumuna gére “idari Yénetim Kalitesi” boyutu, “Egitim
Kalitesi” boyutu, “Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu,
“Donustiriacu Nitelik” Boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet
Kalitesi” (HESQUAL) olgegi puanlari agisindan aralarinda
fark oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, egitimleri
sirasinda okulla ilgili herhangi bir sikinti yagamayan
dgrencilerin sikinti yasayan ogrencilere goére “idari
Yonetim Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu,
“Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Donistlrici
Nitelik” Boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) agisindan egitim aldiklari kurumu daha olumlu
degerlendirdikleri soylenebilir. (Devebakan vd., 2018),
SERVQUAL olgegi kullanarak yaptiklari arastirma ise,
ogrencilerin  6grenimleri esnasinda problem yasayip
yasamama durumunun, Olgegin alt boyutlari agisinda
herhangi bir farkhlik yaratmadigini 6ne siirmuslerdir.

Akademik basari durumunu iyi olarak degerlendiren
ogrencilerin akademik basari durumunu orta ve kéti
olarak degerlendiren &grencilere gore “idari Yénetim
Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu, “Donustirici
Nitelik” boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) olgegi puanlari daha yuksektir. Yapilan baz
cahismalarda ise akademik basari durumunun o6grenci
memnuniyetine etkisi olmadigi belirtilmistir (Devebakan,
vd., 2019; Kog, 2019).

Bir daha Universite se¢me sansi olsa, yine Sivas
Cumhuriyet Universitesi Giriin Meslek Yiiksekokulu’'nu
sececegini belirten 6grencilerin se¢meyecegini belirten
dgrencilere gére “idari Yonetim Kalitesi” boyutu, “Egitim
Kalitesi” boyutu, “Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu,
“Donustlrica Nitelik” Boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet
Kalitesi” (HESQUAL) agisindan egitim aldiklari kurumu
daha olumlu degerlendirdikleri séylenebilir. Ogrencilerin
yaridan fazlasinin bir daha Gniversite segme sansi olsa yine

Sivas  Cumhuriyet  Universitesi ~ Giriin ~ Meslek
Yiksekokulu’'nu segmeyecegini belirtirken, yaridan azinin
ise Sivas Cumhuriyet Universitesi Giiriin Meslek

Yiksekokulu'nu baskalarina tavsiye edecegini belirtmistir.
Bu durum, 6grencilerin anket sorularini yeterince dikkatli
okumamasindan kaynakli oldugu diistinilmektedir.

Sivas Cumhuriyet Universitesi Giirin  Meslek
Yiksekokulu’'nda aldigi hizmetin beklentilerini tamamen
yerine getirdigini belirten 06grencilerin, beklentilerini
tamamen yerine getirmedigini belirten 6grencilere gore
“Idari Ydnetim Kalitesi” boyutu, “Egitim Kalitesi” boyutu,
“Destek Hizmetlerinin Kalitesi” boyutu, “Donistiirici
Nitelik” Boyutu ve “Yiksekogretim Hizmet Kalitesi”
(HESQUAL) agisindan egitim aldiklari kurumu daha olumlu
degerlendirdikleri sdylenebilir. Beklentilerde olusan kisisel
farkhliklarin  memnuniyet dizeyine olan etkisinden
kaynakh olarak ortaya ciktigi disinidlen bu Cizelgede
genel itibariyle beklentisi yiksek olan 6grencilerin
memnuniyetlerinin distk oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya katilan tim &grencilerin  HESQUAL
Olgeginin alt boyutlarina verdikleri cevaplar agisindan
bakildiginda en yiiksek puani idari Yoénetim Kalitesi
boyutunun aldigi gérilmektedir. Bu boyut, Glriin Meslek

Yiksekokulu ogrencilerinin, idari Personelinin
iletisiminden ve genel olarak kurumun resmi
prosedirlerinin  ylritiminden memnun olduklarini

gostermektedir.

Olgek alt boyutlari puani agisindan sirayl Déniistiiriici
Nitelik boyutu almaktadir. DonUstiirlicii Nitelik boyutu;
O0grencinin  egitim aldigi  kuruma olan glvenini,
farkindaligini  ve gelecege yonelik beklentilerini
karsilamaktadir. Bu agidan bakildiginda da Guriin Meslek

Yiksekokulu 6grencilerinin - memnuniyetinin  ylksek
oldugu belirlenmistir.
Destek Hizmetleri ve Egitim Kalitesi boyutu da

ogrenciler tarafindan olumlu degerlendirilmektedir.
Buradan yola gikilarak, 6grencilerin kurumu yemek, bilisim
hizmetler vb. yoninden olumlu degerlendirdikleri
gorilmektedir. Ancak Destek Hizmetleri boyutunun
maddeleri agisindan ulasim, fotokopi hizmetleri, egitim
disi faaliyetler (6grenci kultpleri)’in 6grenciler tarafindan
olumsuz degerlendirildigi gérilmektedir. Cevher’in (2016)
arastirmasinda, kamu Universiteleri agisindan destek
hizmetlerinden ozellikle givenlik, yurt ve misafirhane,
spor tesislerinin 6grenci memnuniyeti agisindan en

olumsuz  degerlendirilen  boyutlar  oldugu  ©6ne
strilmastdr.
Egitim kalitesi acicindan, Ogrencilerin verdikleri

yanitlara gére Guriin Meslek Yiiksekokulu’nda Ogretim
Uyesi/ elemanlarinin sayisi ve yetkinligi, ders programlari
ve ders icerikleri, 6grencilere saglanan akademik imkanlar,
sinavlarin uygulanisi bakimindan memnuniyetin yiksek
oldugu anlasilmaktadir. Ayvaz ve ark (Ayvaz, vd., 2018)
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Goksun Meslek
Yiiksekokulu’'nda arastirmacilar tarafindan hazirlanan
anketi kullanarak yaptiklar ¢alismada ise hizmet kalitesi
algisinin en yiiksek oldugu boyut akademik personel iken
en disiik oldugu boyut fiziksel oOzellikler oldugunu
saptamislardir. Benzer sekilde (S6kmen, 2011) kendi
hazirladigl anket ile Ankara’da bir vakif Gniversitesinde
gerceklestirdigi arastirma sonucuna gore de en yiksek
puani 6gretim elemanlari ile ilgili oldugunu bildirmis ve bu
boyutun okuldan memnuniyet boyutuyla ilgili oldugunu
iddia etmistir.

Ogrencilerin dlcegin diger alt boyutlarina verdikleri
puanlar karsilastirildiginda en dastk puani  Fiziki
Olanaklarin Kalitesi boyutu almaktadir. Fiziki olanaklardan
ise; derslikler, kitliphane ortami, egitim arag geregleri,
kampis ortaminin  kosullart ve givenligi olumlu
degerlendirilirken, kafeterya, spor alanlari yetersiz olarak
degerlendirilmektedir. Mevcut Cizelgenin olusumunda,
binanin eski olmasi, kampisin kicik olmasi gibi ilce
imkanlarinin yetersizliginden kaynaklandig
dusinidlmektedir. Ancak genel itibariyle 6lgek puanlarinin
yiksek oldugu soéylenebilir. (Muhammed, vd., 2018)
Pakistan’da 28 (iniversiteden 384 katihmciyla HESQUAL
modeli kullanarak gerceklestirdigi calismasinda, idari
Kalite, Egitim Kalitesi, Fiziksel Olanaklarin Kalitesi ve
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Dondsturict Nitelik boyutlari anlamh dizeyde yuksek
bulunurken Destek Hizmetleri boyutunun olumsuz
degerlendirildigi sonucuna ulasmistir. (Devebakan vd.,
2019) c¢alismalarinda Sahin 2011’in ¢alismasina atifta
bulunarak, yiksekogretim hizmet kalitesi ¢calismasinda en
onemli boyutun fiziksel 6zellikler oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin Sinirliligi

Bu arastirmada en oOnemli hususun, belirlenen
durumlarin  MYO’lara  6zel  oldugu, genelleme
yapilamayacagi ve her birinin kendi icinde degerlendirme
yapmalari gerektigidir.

Sonug

Arastirma  sonuglarina  gore, Girin  Meslek
Yuksekokulu’nda arastirmanin yapildigi dénemde aktif
olan programlar arasinda, 6grencilerin hem isteyerek
segme hem de kendine uygun bulma boyutunda 6zellikle
Ascilik ve Saglk Bilgi Sistemleri Teknikerligi programlari
one c¢ikmaktadir. Bu baglamda s6z konusu programlarin
on lisans dlizeyindeki aday 6grenciler agisindan da popiiler
oldugu soylenebilir.

Guridn Meslek Yiiksekokulu, Yiksekogretim Hizmet
Kalitesi Olgegi (HESQUAL) alt boyut puanlarindan, ézellikle
idari Yonetim Kalitesi, Dé&nistiriici Nitelik, Destek
Hizmetleri, Egitim Kalitesi boyutlarinin yiksek oldugu ve
genel itibariyle de Ogrenci memnuniyetinin  Fiziki
Olanaklarin  Kalitesi boyutu hari¢ yiksek oldugu
belirlenmistir. Buradan yola  ¢ikarak,  ©grenci
memnuniyetini arttirmak icin oncelikli olarak fiziki
olanaklara hassasiyet gosterilmesi gerektigi asikardir.
Gurin; Sivas ve Malatya illeri arasinda yer alan, dogal
glzelliklere ev sahipligi yapan bir ilgedir. Ancak her ne
kadar dogal guzelliklere sahip olsa da 6grenciler agisindan
kampls icerisinde  Ogrencilerin  bos zamanlarini
degerlendirecegi rekreasyon alanlarinin  bulunmasi,
fotokopi ve kafeterya olanaklarinin diizenlenmesi ve
ogrenci  kulUplerinin  aktif olmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin bir kismi agisindan olumsuz degerlendirilen
ulasim imkanlarina bakildiginda kampistn karsi tarafinda
yer alan yurtta kalan 6grenciler agisindan sorun olmadigi
ancak oOzellikle yaz aylarinda ilce merkezine ulasim
konusunda belediye ile is birligi yapilmasi konusunda
gerekli adimlarin atilmasi gerekmektedir.

Diger taraftan, egitim boyunca kurumla ilgili sikinti
yasayan %29’luk kesim icin detayl arastirma yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica hem kurumun hem de diger meslek
yiksekokullarinin egitim-6gretim faaliyetlerini bu bilgiler
rehberliginde sekillendirerek ulusal ve uluslararasi
platformlarda kendilerine prestijli bir konum elde etmeleri
saglanip kurumun kalitesinin arttirilmasi hedeflenmelidir.

Extended Summary
Education is defined as all the activities of ensuring the
development of individuals according to their own needs

and abilities, creating behavior, learning and applying
what they have learned in accordance with the purposes
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of the society. The welfare level of countries is measured
by their citizens' receiving a qualified education and their
contribution to economic growth with the knowledge and
skills they have gained. In this context, higher education
institutions have a key position in raising responsible,
well-equipped staff with technical knowledge and skills.
Universities increase the effectiveness of their functions
by establishing quality systems in order to attract more
students at national and international scales. Today,
educational institutions; seeks ways to be recognized
(accreditation) by international or national organizations
in order to adopt the concept and philosophy of quality
and to demonstrate the quality of its services and
products. Universities, which envisage developing
economic and efficient systems, aim for the 1SO 9000
certificate and in order to determine the level of student
satisfaction; They also take into consideration non-
educational areas, including physical areas such as
student affairs, cafeteria, administrative offices. Students'
opinions are effective and reliable because they are the
direct recipients of this process. The student, who is
satisfied with the educational service he/she has
benefited from, will recommend the institution to others,
and this will enable the relevant university to continue its
educational activities for a long time and gain a place for
itself at the global level. It is an accessible vision to
increase competitiveness and contribute to economic
growth by eliminating the existing problems of vocational
schools, which are one of the most important components
of vocational and technical education. At this point, the
important thing is to believe in the importance of
Vocational Schools and to determine the problems
meticulously and to be determined for a solution. Based
on the aforementioned criteria, HESQUAL (2016), which
was determined not to be used in previous publications in
Turkey, and which has a unique "transformative quality"
contribution to the current and higher education quality
literature on higher education service quality (Yiimaz,
2019), was evaluated in Sivas Cumhuriyet University
Girin Vocational School. The aim of this study is to
determine the education quality of the students, the
impression and satisfaction levels created by the
institution on the students, and the future thoughts of the
students. The universe of the research consists of all
students (150 students) studying at Sivas Cumhuriyet
University Glriin Vocational School. The participant group
of the study consists of students (106 students) who are
studying in the 1st and 2nd grades in the 2019-2020
academic year at Sivas Cumhuriyet University Guriln
Vocational School and volunteer to participate in the
study. The Student Introduction Form and the Higher
Education Service Quality Scale (HESQUAL), which
contains socio-demographic information developed by
the researchers, were used to collect the data. Before
starting the study, Sivas Cumhuriyet University Non-
Invasive Ethics Committee approval was obtained
(decision no: 2020-02/52). Informed consent forms were
given to the students to be included in the study before
the application and the questionnaire forms were applied
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only after the signed volunteers were included in the
study. In the evaluation of the data obtained after the
application in the SPSS 22.0 program (Kolmogorov-
Smirnov), the significance test of the difference between
the two means (t-test), one-way analysis of variance,
ManWhitneyU, Kruskal-Wallis Test, and the Chi-square
test were used. According to the results of the research,
among the existing programs, in the dimension of willingly
choosing the program in which the students are studying;
Cookery stands out with 87.5%, Health Information
Systems Technician 85.7%, Banking and Insurance 70.0%,
Law Office Management and Secretariat 65.0%. When
these programs are evaluated in terms of student
suitability; Cookery 93.8%, Health Information Systems
Technician 85.7%, Law Office Management and
Secretarial Program 69.8%, Banking and Insurance 65.0%
were found to be suitable for them. Among the sub-
dimension scores of Gurin Vocational School of Higher
Education Service Quality (HESQUAL), especially
Administrative Management Quality with 24 points out of
28 points, Transformative Quality with 26 points out of 32
points, Support Services with 16 points out of 24 points,
Education Quality dimension with 57 points out of 68
points. It has been determined that student satisfaction is
high in general, except for the Quality of Physical Facilities
dimension. However, in terms of the answers given by the
students to the HESQUAL scale, it was determined that
the evaluation scores were high with 152 points out of 198
points, which is the total scale score. However, it should
be aimed to increase the quality of the institution by
shaping the educational activities of both the institution
and other vocational schools under the guidance of this
information, enabling them to gain a prestigious position
in national and international platforms.
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ABSTRACT

After the proclamation of the republic in 1923, western social structures that governed various aspects of social
and spatial life in Turkey were adopted. The economic policies of the nineteen thirties, along with policies
regarding urbanization and public works carried out by the state during the following decades, contributed to
the social and spatial change of the country. Economic growth was regarded as a tool in turning Turkey into a
modern state. In this context, Divrigi Iron Mines Operation set up in 1938 contributed substantially to the urban
life and modernization of the town of Divrigi, whose population was until that time predominantly composed of
peasantry. In Cirek, where mining took place, a new settlement was established for the workers and civil
servants who worked for the Divrigi Iron Mines Operation. Built on new, modern, and western patterns of
everyday lives, the structures that governed the new settlement transformed people’s daily routines within
social and cultural domains, in addition to economic ones. This study, based on the example of the Cirek
Settlement, aims to highlight how state policies, investments, and regulations over patterns of macro structures
and the microstructures of everyday lives were becoming interconnected in modernist perspectives of the era.
Based on an ethnographic survey of historical documents, interviews of employees and the local population, we
aim to present how in particular this settlement had an effect on the lives of the people in the region and how
it could be seen as an example of similar projects in Turkey in general until the 1980s, the time at which many
of the settlements were abandoned and evacuated.

Keywords: Early 20t Century Modernization, Mining-Settlements, Urban-Life, Cultural-Transformation.
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1923'te cumhuriyetin ilanindan sonra, Turkiye'de sosyal ve mekansal hayatin gesitli ydnlerine hakim olan batili
sosyal yapilar benimsendi. 1930'lu yillarin ekonomi politikalari, takip eden on yillar boyunca devlet tarafindan
yuratilen kentlesme ve bayindirlik politikalari ile birlikte Glkenin sosyal ve mekdnsal degisimine katkida
bulunmustur. Ekonomik biiyiime, Turkiye'yi modern bir devlet haline getirmenin bir araci olarak gérultuyordu. Bu
kapsamda, 1938 yilinda kurulan Divrigi Demir Madenleri isletmesi, o zamana kadar niifusu agirlkl olarak
koylulerden olusan Divrigi’'nin kent yagamina ve modernlesmesine 6nemli katkilarda bulunmustur. Madenciligin
yapildig Ciirek’te, Divrigi Demir Madenleri isletmesi icin calisan isci ve memurlar igin yeni bir yerleske kuruldu.
Gulndelik hayatin yeni, modern ve batili kaliplari Gzerine insa edilen, yeni yerleskeye hakim olan yapilar,
ekonomik oldugu kadar sosyal ve kiiltlrel alanlarda da insanlarin glinliik rutinlerini degisime ugratti. Cirek
Yerleskesi orneginden yola gikilarak yapilan bu galisma, glindelik hayatin makro ve mikro yapi kaliplari Gzerine
gerceklestirilen devlet politikalarinin, yatirimlarinin ve dizenlemelerinin nasil birbiriyle baglantili oldugunu
donemin modernist bakis agisiyla aydinlatmayr amaglamaktadir. Tarihi belgelerin etnografik yontemle
incelenmesine, ¢alisanlarla ve yerel halkla yapilan goriismelere dayanarak, ozellikle bu yerleskenin bolgedeki
yasamlari nasil etkiledigini ve yerleskenin ¢ogunun terkedildigi ve bosaltildigi 1980’li yillara kadar Turkiye
genelinde benzer projelerin nasil bir 6rnegi olarak gorulebilecegini ele almayi amagliyoruz.
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Introduction

During the early twenties, the economic policy carried
out by the new state of the Turkish Republic was
insufficient in industrial production. The profits made in
the fields of commerce and banking and the agricultural
surplus couldn’t yet be turned into promoting industrial
production (Kepenek and Yentirk, 2004: 61). The private
enterprise could not rise to the challenge and with the
Great Depression of 1929, the state in Turkey had to take
over the workings of new economic policies and thus, the
state intervention in the economy increased (Boratav,
2006: 137-140). Consequently, the state attempted to
take responsibility for both the industrial and agricultural
development of the young nation.

In 1931, the congress of the ruling political party CHP
(Cumhuriyet Halk Partisi, the Republican People’s Party)
defined the political order as a single-party regime, with
the right to form the government under the guiding
doctrines of republicanism, nationalism, populism and
secularism, adopted during the previous programs, and
etatism and reformism that were now added as main
tenets of the party. With etatism, they aimed to define the
state’s position as above the conflicts of class relations
and used it to account for the one-party system
embedded in the government (Tekeli and ilkin, 2009: 212-
3). In this regard, the economic policies of etatism were
implemented to increase industrial production and the
state carried out policies to ensure the unity of ideology
and economic planning overall. The party tended to fulfil
a program of industrialization through the first Five-Year
Industrialization Plan in 1933 and adopted etatism as the
main principle of the driving force for the industrialization
of the country (Tekeli and ilkin, 1982: 80). In addition, the
new state further adopted western social structures, such
as in education and in legal structures, in order to help
create a new individual identity and a spatial and social
life. Hence, the republican principles politically led to the
adoption of a new social and individual identity, and the
new economic policies of the state contributed more and
more to the social and spatial change of the country
(Asiliskender, 2009: 153). In short, economic growth was
considered a necessary and primary tool to achieve the
goal of modernization.

The state aimed at the transformation and
modernization of the country. Therefore, it strove to put
architectural projects into practice to incorporate modern
life into everyday life. The principles adopted by the newly
established state could thereby be seen in the new
architectural forms as well. The transformation intended
to create a modern society in every social and cultural
field. This was to be achieved not only by changes in urban
space but also by changing modern city life to be formed
in that space. In this regard, it was thought that
modernization would only be possible by transforming the
daily and social life of the residents (Kaya, 2001: 13-14).
The industrial enterprises, and settlements built around
them in many parts of Anatolia, played a crucial role in the
formation of a modern identity and they affected the
places where they were established, with the idea that
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people could live in modern spaces in line with the
principles of the newly established republican state.

In compliance with the above worldview, along with
the construction of industrial enterprises, the housing
needs of the workers came to the fore. As of the early
1930s, the settlements were thereby built in the vicinity
of these enterprises to meet their needs. However, the
main purpose of building these houses was basically to
create a new model in spheres of social life, rather than
simply meeting housing needs (Onur, 2021: 667). In
addition, there were two features that brought into
prominence the ideological basis of this endeavour.
Firstly, it was believed that securing the workers' future
and productivity by keeping them healthy was beneficial
to the enterprises aiming to boost profitability. Second,
there were housing types based on different lifestyles,
classes and status. In addition to housing types with
geographical and location-based distinctions, such as in
urban and rural residences, there were also different
housing types for different positions of social status, such
as for civil servants, workers, managers, or the rich and
the poor (Cengizkan, 2004: 30).

In this context, Clirek situated in the town of Divrigi
assumed a modern new identity especially by means of
the principle of etatism in the early republican period. The
inauguration of the Divrigi Iron Mines Operation in 1938
created new employment opportunities for the people of
the region who previously led a settled life in agriculture
and animal husbandry in the villages nearby. The new
operation called for a need to build a settlement that
would be allocated for employees of different status such
as the workers, managers and civil servants. With the
establishment of the operation, housing problem of
employees coming from other cities and almost every
village in the town was solved by constructing a new
settlement, which contributed to the formation of a new
urban culture with a cosmopolitan atmosphere.

Formation of a Modern Architecture and Spatial
Transformation in Ciirek

From the start, the founding ideology of the new
republican state took its shape with a potent centralized
government, with the aim of gathering workers and
peasants and all other groups of the society around a
common political and social identity. After the Great
Depression of 1929, the first ‘Five Year Industrial Plan’ was
put into practice. This program was a turning point in
economic policy and the first reformist move of the new
economic organization, which gave an impetus to the
discovery of iron mines in Divrigi. Within the framework
of the plan to make an industrial breakthrough, many
factories were set up in many parts of Anatolia, and Divrigi
was one of these districts where iron ore was high. The
works were first carried out in Divrigi and then in the
Kayacik Village, which remained as the headquarters of
the operation until the completion of the Cirek
Settlement. The process of building the Ciirek Settlement
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took place between 1939 to 1941 and aimed to establish
a fully modern mining village. In 1942, the administration
moved to Clirek, located 5 to 6 kilometres further down
from the mining areas. Civil servants and workers, along
with their families, settled down in the lodging houses
built here as well (Sakaoglu, 2008: 49; TDCI Genel
Miidirligi, 1988: 24).

The industrial enterprise and settlement constructed
around it are spatial formations bearing the traces of the
ideology of the republican period and led to changes in
urban life. Within the framework of modernization and
industrialization efforts, the settlement was designed to
help make workers lead a modern lifestyle. The
construction of the employees’ houses by the state was
thereby a well-organized attempt in line with the
republican ideology and principles.

“The administrative procedures followed and applied
by the Government of the Republic on the works of
development and reconstruction of the country which the
Ottoman Empire left to the republican regime in a ruined
and backward state were amended in a more modern and
improved way in 1934 after the tenth year of the Republic.
With the purpose of creating a general harmony in arts
and technical unity to establish cities, towns and buildings,
the law that entrusted the works of the construction of the
state-owned buildings and urbanization to the Ministry of
Public Works was enacted and it was put into practice
since that date.” (Cumhuriyet Halk Partisi, 1938: 273)

The buildings in the settlement exemplify the modern
and western architectural understanding and life coming
to Turkey from Europe in the early years of the Republic.
They spatially reflect the new identity represented by the
operation. Workers' residences constructed in the early
republican period of Turkey (1923-1950) have some
features from Ebenezer Howard's concept of "Garden
City" (Bahge Sehir) coined at the beginning of the 20th
century and Tony Garnier's "Cité Industrielle" (Endustri
Kenti) regarded as a vision of utopian planning (Cengizkan,
2004: 39). The construction of the buildings lasting for 4
years, from 1938 to 1942, was influenced by German
architects and was similar to the examples of modern
housing bearing the signatures of famous artists, city
planners and architects such as Walter Gropius, Mies van
der Rohe, Hans Scharoun and Otto Bartning in terms of
both settlement pattern and layout, reinforced concrete
construction method, architectural solutions and details
(Durusoy and Polat, 2017: 66). An engineer, whose father
was a grocer in the settlement and who lived there from
1945 to 1951, pointed to the Bauhaus architectural style
of the settlement and explained his inquiries in Germany
to find any mention of the Cirek Settlement in the
archives:

“The construction of the Ciirek Settlement was inspired
by the Bauhaus architectural movement that dominated
Germany between 1919-1933. When | went to Germany, |
visited Bauhaus University in Weimar where that trend
was very popular. | wondered and asked the professors if
they had any information about Ciirek in their records.
They stated that it was a pioneer trend and their guidance

became so influential that the settlements constructed in
the foundation of Israel in 1948 were created in
accordance with this trend. Therefore, it is said that Ciirek
was established by German architects and civil engineers.”
(Duran Onder, Personal Interview, 12 June 2019).

In this regard, the settlements established by the state
should also be regarded as a spatial effect that contributes
to the westernization of Anatolia (Asiliskender, 2009:
157). However, whereas modernization emerged as a
spontaneous process in western countries, unlike them,
the early republican period of Turkey benefited from
modernization movements as only a tool to construct a
nation-state with altered forms of social consciousness
vis-a-vis every-day lives and worldviews (Tekeli, 1995: 51-
55). Likewise, economic growth was thereby regarded as
a tool to turn Turkey into a modern country and Ciirek was
built as a unique settlement reflecting an image of the
aims of modernization across the country. It was well-
designed to create a so-called civilized atmosphere as
compared to the town centre of Divrigi. The residents of
the new settlement experienced new things, such as
indoor plumbing which they had never been familiar with.
Moreover, electricity was regarded as an icon of
republican modernity and an important feature of the
spirit of progress (Bozdagan, 2001:147). Houses with
luminous windows at night portrayed an image of
modernity in urban life. Though the town centre was not
supplied with electricity in the 1940s, Cirek benefited
from it. In this respect, the Ciirek Settlement represented
modernization by electricity, one of the most sought-after
components of the republic.

“In our new house, there were unfamiliar items such as
tables, chairs, sofas, armchairs, bed bases, wardrobe and
buffet that we didn’t use to have... Apart from them, there
were a lot more things which | was not familiar with... We
called the large room where we enter the house from the
landing with three steps as a hall. Here there were sofas,
armchairs, chairs with a table like the ones at school and
we would have our meals at that table from then on...
There were iron spring bedsteads in the rooms. Wool-filled
mattresses we had brought from the house in Divrigi were
spread on the bedsteads and we would no longer sleep on
the floor but on these bedsteads, so my mom would no
longer lay the bed in the evening and put them in the
locker in the morning... Next to the entrance, there was a
cooker, which had been brought from Germany, taking up
a large space... The sink and water flowing through the
faucet embedded in the wall made me very happy. |
thought for a long time about where the water came from
and where it ran... The fourth door to the hall was even
more surprising. There was another door after the sink at
the entrance. When | opened the door, a white ceramic
squat toilet bowl was in sight on the floor of the small
room covered with white tiles. When | pulled the chain
hanging on the tank called the reservoir, water flowed
with a splashing noise. There was even a bidet tap. To
remember the semi-open toilet in the garden of our house
in Divrigi, the problem of carrying water with the pitcher
was ending... The greatest surprise came when it got dark.
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When | pressed the button on the wall, the lamp glass
hanging from the ceiling gave light. It even lit up more
than both the kerosene lamp numbered 7 and the luxury
lamp. We had these buttons and lamp glasses in every
room, kitchen, toilet and even in front of the outside door.
The lamp glasses would not become sooty at all.” (Onder,
2010: 9-10)

The spatial characteristics of the settlement were
similar to those of other settlements. In the planning of
the houses in the settlement, the physical characteristics
of the place and seniority levels among employees were
considered and civil servants with seniority were
accommodated in much better houses. There were single-
storey houses for civil servants working in the office while
unit managers and engineers were staying in two-storey
buildings. As for the manager of the operation, he was
living in a different two-storey house with a basement
where his caretaker was residing. Manager’s house was
located in the centre of the settlement and managers
living there seemed to keep all buildings with their
residents under control as the main representative of the
whole country. Given these circumstances, in the first
years of the operation, only civil servants with their
families were allocated houses.

There were also a workers’ boarding house and a guest
house consisting of two floors designed to accommodate
single workers, and single civil servants working for the
operation or coming from other cities respectively. On the
first floor of the guest house, there was a club assigned for
civil servants with an outdoor and indoor area.

“The workmasters and engineers used to live in their
lodging houses. The number of these houses were not
enough and were not designed for the workers. Other
workers living nearby commuted from their houses to the
workplace and after they left their work in the evening,
they went back to their villages such as those of Ziniski,
Adar, and Purunsur. The ones living far from the mines
stayed in the workers’ pavilion that we regarded as
workers’ boarding house. For example, our village was
distant and there were 15-20 people working in the mines
from our village. The ones who hadn’t rented a house in
the centre of Divrigi used to stay in the workers’ house
because the number of the lodging houses was not
sufficient.” (Mustafa Girsoy, Personal Interview, 20
January 2019)

“The civil servants’ club had both an indoor and an
outdoor area with a front balcony. The upper floor was
used as a dormitory and | was staying there until | got
married. The rooms were generally for one person, but
there were also double rooms and if I'm not mistaken,
there were around 20 rooms and 1 suite. This was the
guesthouse of the operation reserved for the elite guests.
It was more well-kept, and inspections were made
constantly. There was also another guest house in the
building used as a sports club with 8-10 rooms, but it was
given to the permanent residents. The status of this place
was more primitive and simpler than the bigger one.”
(Haydar Erkan, Personal Interview, 8 August 2021)
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In case of an extraordinary situation in production, it
was necessary for technicians and senior workers to step
in immediately, take the necessary precautions, and
ensure that the production would return to its normal
functioning by making various interventions. This
requirement enabled these workers to reside in the
settlement. During the following decades, new houses
constructed in an area called Sekizevler in the settlement
were thereby allocated only for them: “These new
buildings were intended for workers working in machinery
maintenance, workshops, and excavator foremen, charge
hands, and technicians. Meanwhile, there were 8 blocks
and 16 flats that were adjacent to each other” (Dursun
Yildirim, Personal Interview, 4 August 2021). Only in the
late 80s when the Divrigi Iron Mines Operation moved to
Selavattepe located in the west of Divrigi and the
settlement was evacuated by the civil servants, the
workers were given houses in Cirek and then it was
abandoned to its fate.

A great deal of priority was also given to the
development of individual and family life in order to
enable work efficiency. There were buildings such as
houses with gardens, a hospital, a building for the town
official, the mukhtar, a mosque, a grocery store, a
butcher’s shop, a laundry plant, a tailor shop, a fire
station, a post office, a gendarmerie station, and a
workers' boarding house. Other buildingsincluded a guest
house, warehouses, a workshop, a primary school, a
secondary school, and a management building of the
operation transformed later into a high school.
Consequently, the residents didn’t need to go to the town
centre to shop since almost everything they needed was
at their disposal. Over time, those who settled around the
settlement also benefited from units such as the schools
and the grocery store. Thus, the spatial life in the
settlement was shared with other residents of the town,
spreading its area of influence in alternative patterns of
everyday existence.

“The peasantry of the surrounding villages, even those
from Zara, Kangal, imranli, Arapkir were shopping at the
grocery store (ekonoma) because it was 80 percent
cheaper than the centre of the town ... It was a complete
supermarket, with clothes, underwear, fabric, domestic
appliances, food and beverage. It contributed a lot to the
economy of the region.” (Murtaza Ozkan, Personal
Interview, 10 August 2019)

“Products such as eggs and milk were brought from the
villages to meet the needs of the employees which led to
such a contribution and activity. They used to come from
Norsun and Giines villages to sell their vegetables and
fruits in summer. For example, the pear brought from
Norsun was placed in an open area above the grocery
store and sold, and permission was requested in the
defence unit and a place was shown for them to be sold.”
(Dursun Yildirim, Personal Interview, 4 August 2021)

Education of the society was one of the main
discourses of the modernization movement in this period.
In this respect, great importance was given to education
in Clirek Settlement in parallel with the country in general.
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At first, there was only one primary school followed by the
inauguration of a secondary school in 1966 and a high
school in 1984 which played an important role in the
education of the children living in both Ciirek and
surrounding villages. The fact that schools were located
within the settlement was a reflection of the
modernization goal in the spatial design. They also helped
strengthen the relationship established with the centre of
the town. When there was not a secondary school in the
settlement, the employees’ children were transported to
the centre of the town by trucks of the operation: “The
distance between the Clirek Settlement and Divrigi was 11
km, and the students used to go there and return with the
trucks carrying the workers since there was not a school in
Ciirek” (Necdet Sakaoglu, Personal Interview, 7 December
2019).

“When | finished primary school, | started Nuri
Demirag School. | spent the first year with my aunts, as
there were no means of transportation. The truck with
tarpaulin allocated as a student bus in the 2nd grade was
carrying about 30 students in a cloud of dust and in danger
of freezing during the winter months. The new bus for 14
people, while | was in the 3rd grade, made our life easier.”
(Onder, 2010: 17)

Infrastructure facilities were also provided in the
settlement. In addition to the sewage system, electricity
and clean water equipment, there was a central heating
system built in the late 1960s. In addition to the fact that
the rents of the houses were cheap, electricity, water and
fuel needs were also met free of charge. The operation
produced its own electricity in the first years of its
establishment and supplied the electricity needs of the
residents with the power plant it owned.

“My father started to work as a civil servant in the
operation in 1938. | was born in 1942. We were living in
the Ciirek Settlement and it was a beautiful site. The
people who came there were very envious of our lifestyle.
It was first set up by Etibank and in the first years of its
establishment and Etibank installed the infrastructure
facilities... There were more than 100 residences and they
were very useful. At first, we used to keep warm with
Zonguldak hard coal which was provided free of charge by
the operation. A central heating system was installed in
the late 1960s and the people were relieved. Hot water
was running all the time and it was free of charge. In
electricity, no fee was charged up to 100 kw.” (Saffet
Oztirk, Personal Interview, 7 January 2020)

Social Transformation in a New Cultural Space

As far as industrial enterprises were concerned, not
only the buildings where production took place but also
the means of introducing and spreading a new lifestyle
and culture to the society at large through them were at
the core of policies (Dogan, 2009: 77). Accordingly, the
new architectural buildings representing modernization
can also be regarded as the space of social transformation
in line with the modernization movement in the region
they are realized. In Clrek, apart from the spatial needs of
the employees, an architectural concept that took into

account their social-cultural needs was also adopted.
There were also social facilities such as children’s
playgrounds, a movie theatre along with sports facilities
such as a swimming pool, a tennis court and basketball,
football and volleyball fields, which enabled residents and
the ones living in Divrigi and surrounding villages to
improve their social and cultural relations.

The facilities offered by the operation caused changes
not only in the habits and identities of employees but also
made a huge impact on the residents living in the vicinity
of the settlement. Especially, based on the workforce
requirements of the operation, the people coming from
other cities, particularly educated managers, engineers
and civil servants, who were not from Divrigi changed and
diversified the social and cultural environment of the
settlement. These administrators who were civil servants
acted as representatives of modernization and
contributed to the propaganda of the republican regime.
Through the education they got, they played a key role in
instilling new habits and a modern lifestyle in the
settlement (Dogan, 2009: 92). It can be said that a
cosmopolitan atmosphere was established. The
experience of living together with different identities
affected the social structure and enabled the formation of
an institutional structure along with the regulations made
in the new social order.

“You could go to the poolside, sit comfortably with your
family, have dinner and spend an evening. My family
didn’t use to benefit from some activities like tennis.
However, | personally used to play tennis and basketball,
and | would swim in the pool. They couldn't speak out
against me because | was working in the grocery store, |
was in the union for a while, and then | was in touch with
the managers and senior civil servants.” (Murtaza Ozkan,
Personal Interview, 10 August 2019)

“We faced some minor discrimination, but we
benefited from the facilities. There were some rules in the
settlement. For example, as far as | remember, the civil
servants on Monday and Tuesday, women on Wednesday
and Thursday, and the young people would go to the pool
on Friday, Saturday and Sunday. In addition, when we
went there, we could easily buy a portion of meatball and
we were drinking a small bottle of raki even if the manager
of the operation was sitting in front of us and having fun.”
(ihsan Aydogan, Personal Interview, 14 August 2019)

“We were going to the poolside in the summer, and it
was open to everyone. The distinction between workers
and civil servants was clearly visible. The workers and the
officers did not sit together very often. It was very rare that
a unit manager could sit with his workers and officers.
Everyone's sitting area was different. Managers and
officers were sitting in separate groups among
themselves. The poolside would only be open in the
evenings for 3-4 months in summer and lunch service was
not available. We were having dinner there as singles in
the evening. Also, those who wanted to come from their
home with their families could have dinner together there.
Food service would start around 5-6 pm and be open until
11 pm. Sometimes, live music was also performed, and it
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was banned in parallel with the view of the political power.
In addition, families would come together and special
entertainments were held on New Year's Eve, but after
1980 they banned them as well. There were even concerts
and theatres in the movie theatre. We even gave plays
when | was in secondary school.” (Haydar Erkan, Personal
Interview, 8 August 2021)

In this respect, the settlement also featured the
characteristics of a closed community that mostly served
the employees of the operation. Parallel to the project of
forming individuals of a modernized nation, there was an
atmosphere of an isolated settlement from the rest of the
town. For instance, in order to meet the workforce of the
operation, a policy such as giving priority to the family
members of the employees living in the settlement was
followed in personnel recruitment.

“The people in the settlement consisted of an elite
class, lived very comfortably and seemed to know
everything. They were called as if they were an elite group
separate from the residents of Divrigi and the surrounding
places. Maybe they came from there, but once they got
inside, they came into contact with a different
atmosphere.... One of the reasons why the social structure
was different is that some lived there and went to study in
other cities, and those who did not go to study would start
working in the operation through an acquaintance after a
while since the management building was there. They
didn't have a problem and so to speak they didn’t have
anything to worry about. At worst, those living in the
settlement would become civil servants or workers, but the
outsiders would look at them with envy and could not be
employed. In other words, it was a little more difficult to
get a job from the outside, but our position was an
exception. We were desired employees and then we would
start working there directly.” (Haydar Erkan, Personal
Interview, 8 August 2021)

These types of modernization projects put into
practice directly by the state portrayed a totalizing
understanding of modernization (Aritan, 2008: 49). The
existence of social and residential spaces that contribute
to the continuation of production more effectively in the
mines made the employees more visible in the social
space. Women who were recluses in their homes or farms
had also the possibility to join the activities with their
families. They all learned new modern patterns while
benefiting from cultural activities. For instance, the movie
theatre played a prominent role in the transformation of
their daily routine and it operated as a cultural centre. The
matinées were intended separately for families, workers
and students.

“The movies would be at both 8 am and 5 pm on
Mondays and Thursdays, according to the shift hours of
the workers. They were aimed at civil servants and families
on Tuesday and Wednesday. If not, they would also come
on Fridays and Saturdays. On Monday mornings students
would come, but if the school was in demand, they could
watch films on Sundays... We showed lots of Yilmaz
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Giiney’s films. People would pour in and we would make
sacrifices as movie theatre operators. For example, we
would show the same film 3 times instead of 2 times and
tell the people coming from Divrigi by bus and peasants
coming from their villages by tractor to wait so that they
could not return home without watching the film.” (Abidin
Akga, Personal Interview, 25 July 2021)

In these films, the modern lifestyle and new habits that
the Republic wanted to convey to the people were shown.
The films they watched left traces in the memory of
people living until the theatre was shut down in the 1980s.

“While | was going to secondary school in Divrigi in
1965, | was staying in my aunt’s house in Ciirek. | saw the
cinema for the first time there. | went there to watch a film
once and when | got home, | told my aunt about what | had
seen. She said that it was good for me to have seen a lot
of cars for the first time.” (Sukrii Oztiirk, Personal
Interview, 4 August 2019)

In this regard, the movie theatre serving not only the
employees but also the residents of the town and
surrounding villages helped transform the town and the
settlement of the operation where it was constructed as a
spatial structure in which the modern lifestyle was
depicted. The theatre and the workers’ boarding house
also hosted various entertainments or cultural events
such as plays and concerts. These events would be
organized by the operation or workers and they became a
means of socialization for them.

“From time to time, the operation would invite some
folk singers. For example, Asik Veysel came and gave a
concert for us. | never forget some others such as Nurettin
Dadaloglu, Daimi, Ali Akber Cicek and Zarah Halil. These
concerts used to be arranged in both workers’ boarding
house and the movie theatre and they would sing folk
songs to the civil servants and workers.” (Mustafa Gursoy,
Personal Interview, 20 January 2019)

In the Clirek Settlement, the difference in status
reflected in the construction of the houses also stood out
in the separate social facilities for workers and civil
servants. Workers' boarding house was a place where
workers accommodated, ate in the cafeteria and
socialized with each other. It was also a place where
different ways of disciplining them were implemented so
as to change their way of life. The attempt to transform
the settled daily life and working habits of the people
coming from the village is directly proportional to the
modernization efforts of the republican state trying to
form a more ‘civilized’ and modern identity. This effort to
discipline the workers who used to live in their villages by
subsisting on agriculture and husbandry was made to
create a new working class which is an indispensable
element of modern industrial society and a settled life.

“At first, there were strict rules. For example, those
who first got a job in the mine had to be clean-shaven. The
authorities of the operation would have their dress taken
off and would give them a uniform. Then, they used to
throw the worn clothes into the big iron cauldrons. The
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people were poor and there was no medicine against lice,
and they used to do so to secure cleanliness. There was
such a rule during the first years, but after a few years,
when vaccines and drugs were gradually released, these
practices were abolished. Now that people learned about
the world, their own cleanliness became their own
responsibility, hence the rules were stretched and finally
removed. They were right. There would be no long hair and
beard. Moreover, the operation would give summer and
winter clothes with shoes just like in the military. However,
this practice changed over time because the nation
developed and became modern. In the end, the workers
did not talk about lice anymore.” (Mustafa Girsoy,
Personal Interview, 20 January 2019)

Similarly, the school enabled some children living in
the village to get an education as boarding students under
the auspices of the operation in order to have them meet
the needs of the operation for employment in the future.
It was regarded as appropriate to hire the children
completing primary school as apprentices to get faster
results in the efficiency of the workforce. Sadik Ozgiir, the
founder of the Kale Lock brand, was one of these children
who studied and worked in the operation from 1945 to
1948. In brief, becoming a worker was the indication of
becoming a member of the modern world and, the
operation in the early republican period helped peasant
children get an education and create new members of the
working class through primary school.

“I was also very happy with the dream and excitement
of becoming a brand-new person. Now | came to believe
that | was freed from a life as a shepherd and misery. Now
I was going to school from morning to noon, and in the
afternoons, | started to work as an apprentice in the
workshop. My clothes had also changed. | was wearing my
school clothes from morning to noon, and in the
afternoons, | was wearing my overalls and going to my
master at the lathe.” (Akar, 2011: 31)

The meeting centre where the civil servants came
together when they knocked off work was the club. They
used to play games, drink something and chat together
when they finished up work. They also used to hold a feast
for the ones who went into retirement and were
appointed to other state enterprises.

“It was the place where the officers, whose shifts were
over, drank tea and coffee in the evening, rested their
minds, and sat down on the weekends, playing various
games of cards and backgammon, chatting. All kinds of
drinks were also consumed. It had both an indoor and an
outdoor area with a front balcony. It was active in summer
and winter. Since it was equipped with a heater, it was
possible to sit outside in the summer and inside in the
winter. There were also a separate TV room and a reading
room.” (Haydar Erkan, Personal Interview, 8 August 2021)

“We had a very nice guesthouse. All kinds of drinks
were available. They used to drink either alcohol or tea. It
was a place where officers met and chatted. The manager

of the operation would go there with vice managers three
or four days a week. Everyone certainly used to respect
him. Special events used to be organized. For example,
when someone was appointed to another state enterprise,
we would have a farewell night with officers and
engineers. It used to be a very nice atmosphere and
everyone including the manager of the operation would
come there. A list of the participants used to be made
during the day and tables used to be arranged. In the
evening the entertainment accompanied by live music
used to take place.” (Abdurrahman Omerbeyoglu,
Personal Interview, 9 August 2019)

Conclusion

Several industrial enterprises were established across
many cities in Anatolia under the influence of the etatist
industrial policy of the early republican period during the
first half of the twentieth century. With the establishment
of these enterprises, the housing problem of employees
and everyday needs came to the fore, which were solved
by constructing complex and comprehensive settlements
nearby. These settlements did not only consist in
providing housing and physical facilities but also a
modernist life-style. Within this framework, the Divrigi
Iron Mines Operation which was opened in this period
pioneered the formation of a modern settlement creating
an urban culture from a small piece of land, parallel to the
modern industrial policy developed by the state. The
settlement of Ciirek, as presented above, was a spatial
reflection of the modernization goal in total aspects of life,
as set by the republican state. Parallel to the formation of
a new urban space, various social practices helped change
the social structure. Compared with the rest of the spatial
and social structures found in Divrigi, the town centre, the
facilities and services offered in Cirek differed in all
aspects. The spatial and social standard of life offered by
the operation provided an alternative and introduced to
new generations a new horizon in working and living
conditions, and a way of collective life as a new experience
in work and recreation. In so doing, they set an example
for communities and local residents outside the
settlement per se, hence influencing a wider scale of
geographical transformation.

However, the Ciirek Settlement lost its spiritin the late
1980s when the Divrigi Iron Mines Operation moved to
Selavattepe. After the evacuation of the settlement by the
civil servants, only workers were allocated houses in Clirek
and then it was abandoned to its fate. Although a
protection order was made as a registered cultural asset
by the Sivas Regional Conservation Council in 2007,
Erdemir Group, an economic enterprise specializing in
mining gained the property of the area in the aftermath of
the wide-scale privatization flows of this era and objected
to the protection status.
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Map 1. Settlement Layout (Divrigi Municipality Archive, as cited in E. Durusoy and E. O. Polat, 2017: 63).

(1) Station, (2) Aerial Ropeway, (3) Teacherage, (4) Movie Theatre, (5) Guesthouse, (6) Telephone Exchange Building, (7) Secondary and High
School, (8) Hospital, (9) Mosque, (10) Heating Centre, (11) Primary School, (12) Repair Garage, (13) Warehouse, (14) Garage, (15) PTT (Post and
Telegraph Organization), (16) Grocery Store, (17) Warehouse, (18) Warehouse, (19) Warehouse, (20) Workshop, (21) Fire Station, (22)
Gendarmerie Station, (23) Coffeehouse, (24) Workers’ Boarding House

Picture 1. Curek Settlement in the 1950s.
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Picture 6. Guesthouse. Picture 7. Civil Servants’ Club (Eti Bank).

Picture 10. Bakery. Picture 11. Mosque.
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Picture 20. Swimming Pool.

Picture 21. Movie Theatre.
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Picture 23. The manager’s Wife, Miyesser Birkan, with Senior Civil Servants and Their Families, and Workers with
Their Families in the Background by the Poolside in the Late 1950s.

Picture 24. Clrek Settlement in Ruins.
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ABSTRACT

The present study aimed to investigate the mediating roles of ways of coping with stress in the relationship
between perceived stress and emotional eating. The sample of the study consisted of 1201 participants (355
male and 846 female) and age of the participants ranged from 18 to 50 (M = 26.38). Through the aim of the
study, Demographical Information Form, Perceived Stress Scale, Ways of Coping Scale and Dutch Eating
Behaviour Scale were administered to the participants. The relationships between the variables were examined
by Pearson correlation analyses and mediation analyses were conducted with SPSS PROCESS MACRO plugin and
confidence intervals were determined by bootstrap method. The results of the study showed that perceived
stress positively predicts emotional eating behavior. Moreover, of the ways of coping, self-confident approach,
helpless approach and submissive approach were found to mediate the relationship between perceived stress
and emotional eating behavior. The results emphasized the importance of considering perceived stress and
coping strategies of psychiatrists, psychologists and dietitians working with emotional eating behavior in clinical
settings.
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Bu galismanin amaci algilanan stres ve duygusal yeme arasindaki iliskide stresle bas etme tarzlarinin araci rollerini
incelemektir. Arastirmanin 6rneklemi 355 erkek, 846 kadin olmak Uzere toplam 1201 kisiden olusmaktadir ve
katilimcilarin yaslari 18 ile 50 arasinda degismektedir (Ort. = 26.38). Katiimcilara galismanin amaglar
dogrultusunda Demografik Bilgi Formu, Algilanan Stres Olgegi (ASO), Stresle Basa Gikma Tarzlari Olgegi (SBTO)
ve Hollanda Yeme Davranisi Anketi (HYDA) verilmis, anketler kalem-kagit testlerinin yani sira salgin nedeniyle
cevrim ici olarak da sunulmustur. Degiskenler arasi iliskiler Pearson korelasyon analizi ile aracilik analizleri ise
SPSS PROCESS MACRO eklentisi ile ytirttilmus ve gtiven araliklari bootstrap yontemi ile belirlenmistir. Arastirma
sonucuna gore algilanan stres duygusal yeme davranisini olumlu yonde yordamaktadir. Ayrica, stresle bas etme
tarzlarindan kendine gtivenli yaklasimin, garesiz yaklasimin ve boyun egici yaklagimin algilanan stres ile duygusal
yeme davranigi arasindaki iliskiye aracilik ettigi bulunmustur. Arastirmanin sonuglar klinikte duygusal yeme
davranisi ile calisan psikiyatr, psikolog ve diyetisyenlerin algilanan stres ve bas etme tarzlarini ele almasinin
6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal yeme, algilanan stres ve stresle bas etme tarzlar
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Giris

Stresli yasam olaylarn fiziksel ve psikolojik saghk
durumuyla oldukga iliskilidir (Celik-Oriicii ve Demir, 2009).
Asiri ve uzun slreli strese maruz kalan bireyler saghk
sorunlari yasamakta ve bu bireylerin yasam kaliteleri
dismektedir (Eskin, Harlak, Demirkiran ve Dereboy,
2013). Alanyazinda algilanan stresin duygusal yemeyle
iliskili oldugu (Nguyen-Rodriguez, Chou, Unger ve Spruijt-
Metz, 2008; Shen, Long, Shih ve Ludy, 2020) ve yeme
davranigl Uzerinde stresin oldukga belirleyici oldugu
bulgulanmistir (Bennett, Greene ve Schwartz-Barcott,
2013; Oliver, Wardle ve Gibson, 2000).

Stres, bireyin herhangi bir olay ya da durum karsisinda
yorumlamalari ve bu yorumlamalara iliskin verdikleri
tepkidir (Lazarus ve Folkman, 1984). Bu tepki 6zellikle
bireyin cevresiyle olan iligkisinin yani sira
yorumlamalarindan da etkilenmektedir (Cohen, Kessler ve
Gordon, 1997). Durum vya da olaya iliskin yapilan
yorumlamalarin farkli olmasi sebebiyle de strese karsi
verilen tepkiler, bireyden bireye farklilik gostermektedir
(Lazarus ve Folkman, 1984). Stres karsisinda bireyin yapmis
oldugu ilk degerlendirme “birincil degerlendirme” olarak
adlandiriimaktadir. Birey durumun ya da olayin sonuglarini
kendisi icin tehdit olusturup olusturmayacagina gore
degerlendirmektedir. Birincil degerlendirmenin ardindan
duruma yonelik bas etme kaynaklarinin ve yeteneklerinin
degerlendirilmesi ise “ikincil degerlendirme” olarak ifade
edilir. ikincil degerlendirmede ise, karsilasilan olumsuzlugu
yok etmek ya da bunun etkisini hafifletmek icin ne
yapilabileceginin degerlendirilmesi durumu s6z konusudur.
Karsilagilan stres durumu yiksek, bas etme kaynaklari ve
yetenekleri dusik olarak degerlendiriliyorsa birey igin
zorlayicl bir siire¢ s6z konusudur. Diger taraftan karsilasilan
stres durumu dislik, bas etme kaynaklari ve yetenekleri
yeterli olarak disliniliyorsa slire¢ daha  kolay
atlatilabilmektedir. Baska deyisle stresorler bas edilemez
veya kaynaklar yetersiz oldugunda bireyler stres yasayabilir
(Folkman, Lazarus, Dunkel-Schetter, DelLongis ve Gruen,
1986). Bas etme kaynaklari ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan
ilki “problem odakl bas etme” digeri de “duygu odakli bas
etme”dir. Problem odakl bas etme stres ya da sikinti
yaratan durumun Ustesinden gelmek olarak tanimlanirken;
duygu odakh bas etme kavrami ise c¢ozllemeyecegi
distnilen soruna yonelik duygulari kabul etmek veya
diizenlemek olarak tanimlanmaktadir. (Folkman, Lazarus,
Gruen ve Delongis, 1986; Lazarus ve Folkman, 1984;
Schuster, Hammitt ve Moore, 2006). Problem odakli
yaklasim; kendine glivenli ve iyimser yaklasimdan
olusmaktadir. Var olan stresli duruma yonelik gidisatin
degistirilebilecegine yonelik algiya sahip bireyler, aktif bas
etme bicimi olarak tanimlanan kendine giivenli ve iyimser
yaklasima baska deyisle problem odakl yaklasima
basvurmaktadirlar. Duygu odakli yaklasim ise; boyun egici
ve caresiz yaklasimdan olusmaktadir. Var olan duruma
yonelik durumu degistirilemez olarak algilayan bireylerin
duygularini degistirmeye yonelik bas etme yontemlerine
basvurduklari ifade edilmektedir. (Carver, 1989; akt. Sahin
ve Durak, 1995). Problem vya da duygu odakli
yaklasimlardan hangisinin daha islevsel oldugu ise mevcut
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soruna ve bireye gore degismektedir (Raspopow,
Matheson, Abizaid ve Anisman, 2013).

Yasanilan giglikler (stres, kaygi, depresyon vb.)
karsisinda duygu durumunu diizenleyebilmek, duygulardan
kagmak, duygulari bastirmak ya da daha iyi hissedebilmek
icin glinlik besin ihtiyacindan fazlasini alarak yeme
egiliminin artmasi duygusal yeme olarak tanimlanmaktadir
(Macht ve Simons, 2000; Paans ve ark., 2019). Duygusal
yeme davranigini agiklayan dort kuram bulunmaktadir.
Bunlardan biri olan psikosomatik kurama goére duygusal
yeme kavrami, aglik tokluk hissine bakilmaksizin duygusal
uyarilmalar karsisinda yemek yemenin Ogrenilmis bir
davranis oldugunu ifade eder (Kaplan ve Kaplan, 1957).
Digsal kuramin bakis agisindan ise duygusal yeme davranisi,
dissal uyaranlar (goruntl, tat ve koku) tarafindan
etkilenmektedir (Van Strien, Schippers ve Cox, 1995).
Schachter, (1968) tarafindan yirutiilen deneysel ¢alismada
obezitesi olan bireylerin, i¢sel uyarimlarin (aghk tokluk hissi)
etkisi olmaksizin digsal uyaranlara karsi koyamadiklari
gbzlenmistir. Duygusal yeme davranisini aciklamada
psikosomatik ve digsal kuramin aksine kisitlama kurami ise,
asirt yeme OriintUsiini besin aliminin sinirlandiriimasina
baska deyisle diyete baglamaktadir (Heatherton, Polivy ve
Herman, 1990). Son olarak kagis kuramina gére duygusal
yeme, yogun stres kaynagindan uzak durmak (Macht,
Haupt ve Ellgring, 2005) ya da endise gibi bas edilmesi gii¢
olan duygularla temas kurmamak (Lindeman ve Stark,
2001) adina dikkatin baska yone kaydiriimasi (Heatherton
ve Baumeister, 1991) amaciyla yemenin bir arag olarak
kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Dohle, Hartmann ve
Keller, 2014; Wallis ve Hetherington, 2004).

Alanyazinda duygusal yemenin 6zellikle cikolata, hamur
isi, kurabiye gibi asiri tath, kalorili ve yagl gidalarin tiiketimi
ile iliskili oldugu dolayisiyla bu sekilde beslenmenin beden
kitle indeksini arttirdigi bulgulanmistir (Dohle ve ark., 2014;
Konttinen, Mannisto6, Sarlio-Léhteenkorva, Silventoinen ve
Haukkala, 2010; Paans ve ark., 2019). Duygular yemeyi,
yemek yeme de duygulari etkilerken birey kendisini islevsel
olmayan bir dongtide bulmaktadir (Macht, 2008). Zorlayici
duygular karsisinda hazir ya da paketli gidalarin asiri sekilde
tiiketilmesi kilo artisinin yani sira (Blair, Lewis ve Booth,
1990) cesitli fiziksel ve psikolojik sorunlara yol agtigindan,
duygusal yeme davranisinin saglik agisindan giinden giline
onemli hale geldigi belirtiimektedir (Wang ve Li, 2017).
Duygusal yeme ile iliskili olan beden kitle indeksindeki
artisin (Clum, Rice, Broussard, Johnson ve Webber, 2014;
Geliebter ve Aversa, 2003) endise verici oldugu
vurgulanmaktadir (Arnow, Kenardy ve Agras, 1995; Oliver
ve ark., 2000). Alanyazinda islevsel ve saglikli olmayan bas
etme davranisi olarak tanimlanan duygusal yeme (Cleary ve
Crafti, 2007) davranisina yonelik yapilan arastirmalarda
duygusal yeme oriintisi yliksek olan bireylerde stresle bas
edebilmek, psikolojik agidan rahatlamak ve zevk elde etmek
icin “rahatlatici yiyecekler” olarak ifade edilen yiksek
kalorili yiyeceklerin tercih edildigi ifade edilmistir (Camilleri
ve ark., 2014; van Strien, Gibson, Bafios, Cebolla ve
Winkens, 2019; Wansink, Cheney ve Chan, 2003).
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Olumlu ve olumsuz duygularin yemeyi nasil etkiledigini
yordamak oldukca karmasik bir konudur (Bongers ve
Jansen, 2016; Macht, 2008) ¢linkii duygusal yemenin
sebebi olumlu ve olumsuz duygular olabilir yani duygular
bir madalyonun iki yuzi gibidir. Olumlu ve olumsuz
duygularin duygusal yeme Uzerinde farkh etkileri
bulunmaktadir (Meule, Reichenberger ve Blechert, 2018;
van Strien, Donker ve Ouwens, 2016). Duygularin yeme
Uzerindeki etkisine bakildigi deneysel ¢alismada seving
hisseden bireyler daha ¢ok yeme egilimi gostermislerdir
(Macht, Roth ve Ellgring, 2002). Diger taraftan alan
yazindaki ¢cogu calismaya gore ofke, tzlntd, kaygi, korku,
stres gibi olumsuz duygular tarafindan tetiklendiginde de
bireylerin yeme davranisi artmaktadir (Arnow ve ark.,
1995; Bennett ve ark., 2013; Braden, Musher-Eizenman,
Watford, ve Emley, 2018; Emond ve ark., 2016; Lazarevich,
Camacho, del Consuelo Veldazquez-Alva ve Zepeda, 2016;
Macht ve Simons, 2000; Oliver ve ark., 2000; Wang ve Li,
2017; Wong ve Qian, 2016). Alan yazinda duygularin
duygusal yeme iliskisine dair ¢esitli arastirmalar
bulunmaktadir. Stres, bas etme ve duygusal yeme ile ilgili
¢alismalar ise kisithdir. Tirkiye’de yapilan ¢alismalar
incelendiginde duygusal yeme ile bas etme tarzlarindan
sadece duygu odakli bas etmenin lzerine odaklaniimistir
(Yilmaztiirk, Demir ve Celik-Oriicii, 2022). Dolayisiyla bu
calismada, toplum ve Universite 6rnekleminde algilanan
stresin stresle bas etme tirleri tGzerinden duygusal yeme
davranisini nasil etkilediginin arastiriimasi amaclanmistir.

Yontem

Katilimcilar

Arastirma kapsaminda Universite o6grencileri ve
toplumdan veri toplanmigtir. Calismanin &rneklemi %
70.4’G kadin (n=846) ve % 29.6'sI erkek (n= 355) olmak
lzere toplam 1201 gondlli katilimcidan olugsmaktadir.
Katihmcilarin yas araligi 18-50 yas arasinda olup yas
ortalamasi 26.38'dir (ss = 7.82). Katilimcilarin egitim
durumuna iligskin bilgilere bakildiginda % 1.1’i ilk 6gretim
mezunu (n=13), % 8.2’si lise mezunu (n=99), % 31.1%i
Universite mezunu (n=373), % 13.3’0 lisans Ustl (n=160)
mezunudur. Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de 2020-2021
egitim ve Ogretim yih giz déneminde pek ¢ok farkh
Universite Ogrencisine ulasiimistir. Arastirmaya katilan
Universite 6grencilerinin %22.1’'i devlet Universitesinde
(h= 266) ve % 24.2’si 06zel universitede (n=291)
okumaktadir. Toplamda 557 {iniversite 06grencisi
calismaya katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Demografik Bilgi Formu

Bu formda katilimcilara yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik
ve egitim dizeyi, medeni durum gibi demografik bilgilerin
yani sira boy ve kilo bilgilerini, ruhsal ve fiziksel sorun
yasaylp yasamadiklarini belirlemek amaciyla sorular
yoneltilmistir.

Algilanan Stres Olgedi (ASO)

Karsilasilan durumlarin ne kadar stresli algilandigini
6lgmek igin Cohen, Kamarck ve Mermelstein (1983)
tarafindan gelistirilen ve 10 sorudan olusan Algilanan Stres
Olgegi, 5'li Likert (0= Hic, 4= Cok sik) Uzerinden
degerlendirilmektedir. Olgegin psikometrik 6zellikleri
Celik-Oriicii ve Demir (2009) tarafindan incelenmis ve
orijinal olcekle paralel sekilde iki faktorli yapi elde
edilmistir. Algilanan Caresizlik alt boyutunda “Son bir ay
icinde, hangi siklikta kendinizi stresli hissettiniz?”
Algilanan Oz-yeterlik boyutunda ise “Son bir ay icinde
hangi siklikta her seyin (stesinden geldiginizi
disiindiiniiz?” gibi sorular bulunmaktadir. Algilanan Oz-
yeterlilik boyutunda bulunan olumlu (4, 5, 7 ve 8.) ifadeler
ters maddeler olup 6lgek O ile 40 arasinda puanlanmakta
ve Olgekten elde edilen yiliksek puan asir stresle
iliskilendirilmektedir. Bu ¢alisma igin 6lgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayisi .85 olarak bulunmustur.

Stresle Basa Ctkma Tarzlari Olgegi (SBTO)

Temelini, Folkman ve Lazarus’un 1980°de gelistirip
ardindan 1985’de revize ettigi “Basa Cikma Yollar
Envanterinden (Ways of Coping Inventory)” alan Stresle
Basa Cikma Tarzlari Olgegi, stres verici yasam olaylari
karsisinda kullanilan basa ¢ikma tarzlarini saptamak
amaciyla kisaltilarak Sahin ve Durak (1995) tarafindan
Tlrkgeye adapte edilmistir. 30 madde ve 5 alt boyuttan
olusan oOlcek 4’li Likert biciminde (%0 ve %100)
derecelendirilmektedir. Bu alt boyutlar; “Kendine Givenli
Yaklagim”, “Caresiz Yaklagim”, “Boyun Egici Yaklasim”,
“lyimser Yaklasim” ve “Sosyal Destek Arama” dir. Bu
¢alismada olgegin alt boyutlari i¢in Cronbach Alfa ig
tutarhk katsayisi .61 ile .84 arasinda degismektedir.

Hollanda Yeme Davranisi Anketi (HYDA)

Anket, duygusal, digsal ve kisitl yeme davranislarini
o6lgmek amaciyla Van Strien, Frijters, Jan, Bergers ve
Defares (1986) tarafindan gelistirilmistir. Ankette, 10
maddesi kisitlayici yeme (6rn. “Bilingli olarak zayiflatici
besinler yer misiniz?”), 13 maddesi duygusal yeme (6rn.
“Biri sizi Uzdtigunde yemek ister misiniz?”) ve 10 maddesi
de dissal yeme (6rn. “Eger bir kafe ya da bifenin 6niinden
gecerseniz sizde yemek yemek ister misiniz?”)
davranislarini degerlendiren toplamda 33 soru ve (g
faktor yer almaktadir. 5'li Likert Gzerinden puanlanan
ankette (1= Higbir zaman, 5= Cok sik) 31. soru ters olarak
puanlanmaktadir. Anketin psikometrik 6zellikleri Bozan,
Bas ve Ascl (2011) tarafindan test edilmis ve orijinal
olcekle paralellik gosterecek sekilde (g faktorll alt yapi
dogrulanmistir. Bu calismada alt boyutlarin Cronbach Alfa
ic tutarlilk katsayisi duygusal yeme igin .90, kisith yeme
icin .94, dissal yeme igin .96 olarak bulunmustur.

islem

Bu calisma, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimlerde insan Arastirmalari etik kurulu tarafindan
15.11.2020 tarihli ve 2020/11 toplantisinda degerlendirilerek
(Protokol No. 2020/259) etik olarak uygun gorilmustir. Etik
iznin alinmasinin ardindan katilimcilarin ulasilabilirligine gére
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anketin basili ve c¢evrimici formu olusturulmustur. Basili
formlar katiimcilara dagitilarak arastirma hakkinda bilgi
verilmis ve anketler toplanmigtir. Salgin nedeniyle ulagilmasi
mimkin  olmayan katihmcilara ulasabilmek adina
SurveyMonkey adl c¢evrimici veri toplama platformuna
Olglim araglarinin tiima ylklenmistir. Arastirmanin duyurusu
sosyal medya platformlari araciligiyla yapilmistir. Basili ve
cevrimigi anketlerin doldurulmasi yaklasik 15-20 dakika
sirmustir. Basill ve gevrimigi toplanan veriler arasinda
istatistiki agidan anlamli  fark olmadigindan veriler
birlestirilerek analizler yapilmistir. Bu islemden sonra verileri
istatistiksel analize hazir hale getirebilmek amaciyla veri
temizligi yapilmistir. ilk olarak veri girisi kontrol edilmis
ardindan kayip ve ug¢ degerlere bakilmistir. Son olarak
yapilacak analizlerin sayiltilari test edilmis (Tabachnick ve
Fidell, 2013) ve bu analizler SPSS 22 programinda yapilmistir.

Bulgular

Calismadaki Olgeklere Ait Tanimlayici Bilgiler

Bu ¢alisma kapsaminda algilanan stres, duygusal yeme
ve stresle bas etme tarzlari 6lgeginin alt boyutlarinin
ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir. Algilanan
Stres (Ort = 4.08, SS =1.28 ), kendine glivenli yaklasim (Ort
=1.99, SS = 0.56), caresiz yaklagim (Ort = 1.41, SS = 0.59),
boyun egici yaklasim (Ort = 0.99, SS = 0.50), iyimser
yaklasim (Ort = 1.66, SS = 0.61), sosyal destek (Ort = 1.80,
SS = 0.55) ve duygusal yeme icin (Ort = 2.11, SS = 1.03)
olarak bulunmustur. Calismada kullanilan olceklere ait
tanimlayici bilgiler Cizelge 1'de gosterilmistir.

Cizelge 1: Cahsmadaki Olgeklere Ait Tanimlayici Bilgiler
Table 1. Descriptive Information About the Scales in the Study

Ort. SS
Algilanan Stres 4.08 1.28
Kendine Guvenli Yaklagim 1.99 0.56
Caresiz Yaklasim 1.41 0.59
Boyun Egici Yaklagim 0.99 0.50
iyimser Yaklasim 1.66 0.61
Sosyal Destek 1.80 0.55
Duygusal Yeme 211 1.03

Ort: Ortalama, SS: Standart Sapma.
Degiskenler Arasi iliskin
Sonuglar
Calisma kapsaminda kullanilan degiskenler arasi
iliskiler Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmistir.
Calismanin bagimh degiskeni olan duygusal yeme ile
algilanan stres (r = .21, p < .001), caresiz yaklasim (r = .24,
p <.001) ve boyun egici yaklasim (r =.23, p <.001) arasinda
anlamh ve pozitif iliski vardir. Duygusal yeme ile kendine
giivenli yaklasim (r =-.20, p <.001) ve iyimser yaklasim (r =
-.10, p <.001) arasinda anlamh ve negatif iliski vardir.
Duygusal yeme ile sosyal destek arasinda anlamli iliski
bulunmamaktadir (r = -.02, p = .616). Algilanan stres ile
kendine giivenli yaklasim (r = -.40, p <.001) ve iyimser
yaklasim arasinda (r=-.41, p <.001) anlamli ve negatif iliski
vardir. Algilanan stres ile garesiz (r=.47, p <.001) ve boyun
egici yaklasim (r = .19, p <.001) arasinda anlamh ve pozitif
iliski vardir. Sonuglar Cizelge 2’de sunulmustur.

Korelasyon Analizine
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Cizelge 2: Degiskenler Arasi Korelasyon Analizi
Table 2. Correlation Analysis Between Variables
AS KGY cY BY iy SD DY

AS -

KGY -40™" -

cY AT 32 -

BY 19" 13" 507 -

iy 417" 68T -3 04 -

SD -06 .08 -03 -13"" .00 -

DY 2177 -207 247 23 -10™ -.02 -

***p <001, ** p <.01, *p <,05. AS: Algilanan Stres, KGY: Kendine
Giivenli Yaklasim, CY: Caresiz Yaklasim, BY: Boyun Egici Yaklasim, Y:
lyimser Yaklasim, SD: Sosyal Destek, DY: Duygusal Yeme

Aracilik Analizleri

Bu bolimde, calismanin temel hipotezleri aracilik
analizi ile incelenmigtir. Araci etkili model testinin
incelendigi bu analizde; algilanan stres bagimsiz degisken,
duygusal yeme bagimh degisken olarak tanimlanirken,
kendine glivenli yaklasim, caresiz yaklasim, boyun egici
yaklasim, iyimser yaklasim ve sosyal destek araci degisken
olarak analize dahil edilmistir. Analizler Preacher ve
Hayes’in (2008) PROCESS MACRO uzantisinda yer alan 4.
Model ile test edilmistir. Araci etkilerin anlamliligi
onylkleme yéntemi olan bootstrapping teknigi
kullanilarak hesaplanmistir. Aracilik analizlerinde, 5000
tekrarlanan hipotetik 6rneklem ényiklemesi sonucu elde
edilen givenlik araligi, araci etkinin anlamliigini test
etmek Uzere kullanilmistir. Analizlerden elde edilen
standart olmayan regresyon katsayilari ve bu degerlerin
anlamliliklari Sekil 1’de verilmistir.

Modelde 6ncelikli olarak bagimsiz  degiskenin
(algilanan stres) bagimli degisken (duygusal yeme)
Uzerindeki dogrudan etkisi test edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda algilanan stres duygusal yeme davranisini
anlamh sekilde yordamaktadir (F (1,1140) = 51.89, p <
.001). Algilanan stres duygusal yeme davranisindaki
varyansin %4’tinl agiklamakta ve duygusal yemeyi olumlu
yonde yordamaktadir (B =.17, SH = .02, p < .001).

Araci degiskenler ile iliskileri incelendiginde algilanan
stresin kendine glvenli yaklasim degiskenini anlamli sekilde
yordadigi gbzlenmektedir (F(1,1140) = 214.91, p <.001). Bu
sonuglara gore algilanan stresin kendine glivenli yaklasim
Uzerinde olumsuz yénde yordayicilig sé6z konusudur (B = -
.17, SH = .01, p < .001). Ayrica, algilanan stresin (B = .21, SH
=.01, p <.001) caresiz yaklagim degiskenini anlamli sekilde
yordadigi gézlenmistir (F (1,1140) = 316.65, p <.001). Boyun
egici yaklasim degiskeninin yordayicisi olarak da algilanan
stresin (B = .08, SH = .04, p < .001) anlamli iliski gosterdigi
bulunmustur. Buna goére algilanan stresin yiksek skorlari
boyun egici yaklasim degiskeninin diisik skorlariile iliskilidir
(F (1,1140) = 43.87, p < .001). Algilanan stresin iyimser
yaklasim  degiskenini  anlamli  sekilde  yordadigi
gbzlenmektedir (F (1,1140) = 231.14, p < .001). Algilanan
stresin (B = -.19, SH = .01, p < .001) iyimser yaklasimi ters
yonde anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. Algilanan
stres sosyal destek yaklasimini anlamli  sekilde
yordamamaktadir (F (1,1140) =3.74, p =.053).
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Sekil 1. Algilanan Stres ve Duygusal Yeme Arasindaki iliskide Stresle Bas Etme Tarzlarinin Aracilik Etkisi
Figure 1. Mediation Effect of Stress Coping Styles on the Relationship Between Perceived Stress and Emotional Eating

Sosyal Destek Arama :I—Q—i
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Sekil 2: Aracilik Analizine Ait Gliven Araliklari
Figure 2. Confidence Intervals for Mediation Analysis

Son olarak ¢alismada, algilanan stres ve stresle bas
etme tarzlarinin alt boyutlarinin birlikte duygusal yeme
davranigi Uzerindeki yordayici etkileri analiz edilmistir.
Model, bitliin degiskenlerin toplam etkisinin anlamli
oldugunu goéstermistir (F (6, 1135) = 21.51, p < .001).
Degiskenler, duygusal yeme davranisindaki toplam
varyansin %10'nu agiklamaktadir. Algilanan strese (B =.08,
SH = .03, p < .01) ek olarak, kendine giivenli yaklasimin (B
=-.29, SH=.07, p <.001), caresiz yaklagimin (B=.17, SH =
.07, p <.05) ve boyun egici yaklasimin (B = .29, SH=.07, p
< .001) duygusal yeme davranisini anlamh sekilde
yordadigi gérilmektedir. Diger etkiler ise anlamsizdir.

Araci iliskilerin incelendigi dolayl etki analizlerinin
sonuglarina gore, kendine glvenli yaklasimin algilanan
stres ile duygusal yeme davranisi arasindaki iliskiye aracilik
ettigi bulunmustur (B = .05, SH = .01, 95% CI [.02, .08]).
Ayrica, caresiz yaklasim, algilanan stres ile duygusal yeme
davranisi arasindaki iliskiye aracilik etmektedir (B = .04, SH
= .02, 95% CI [.01, .07]). Benzer sekilde boyun egici
yaklasimin algilanan stres ile duygusal yeme davranisi
arasindaki iliskiye aracilik ettigi bulunmustur (B =.02, SH =
.01, 95% CI [.01, .04]). Aracilik analizlerine iliskin gliven
araliklari Sekil 2’ de gosterilmistir.

S6z konusu etkiler algilanan stresin dogrudan etkisi de
hesaba katilinca tamamlayici araci  etki olarak
degerlendirilebilir  (Zhao, Lynch ve Chen, 2010).
Tamamlayici araci etki dogrudan ve dolayl etkinin anlamli
oldugu ayrica her ikisinin de ayni yonde oldugu durumlari

icermektedir. Bu etki Baron ve Kenny’nin (1986) kismi
araci etkisine karsilik gelmektedir. Dolayisiyla, algilanan
stres duygusal yeme davranisini dogrudan ve olumlu
yonde yordayarak dogrudan etki goOstermektedir.
Algilanan stres, kendine glvenli yaklasimi, caresiz
yaklasimi ve boyun egici yaklasimi yordayarak duygusal
yemenin yliksek diizeyleri ile dolayl olarak iliskilidir. Baska
deyisle, algilanan stres hem kendi basina hem de kendine
guvenli yaklasim, caresiz yaklagim ve boyun egici yaklagim
Uzerinden duygusal yemenin yiksek duzeyleri ile iligkili
olarak bulunmustur.

Tartisma

Bu calismada algilanan stres diizeyi ile duygusal yeme
arasinda anlamli ve pozitif iligskilerin oldugu sonucu elde
edilmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulguyla benzer
nitelikte arastirma bulgularinin oldugu goérilmektedir (Tan
ve Chow, 2014; Wilson, Darling, Fahrenkamp, D’Auria ve
Sato, 2015). Kendine glivenli yaklasim ve iyimser yaklasim
ile duygusal yeme arasindaki negatif yondeki iliskilere dair
bulgularin ise beklendik oldugu soylenebilir. Nitekim
alanyazin incelendiginde bu sonuglarla tutarh arastirma
bulgularinin oldugu goérilmektedir (Yonder-Ertem ve
Karakas, 2021). Ote yandan duygu odakli yaklasim olarak
adlandirilan caresiz ve boyun egici yaklasim ile duyusal
yeme arasinda anlamli ve pozitif iliskilere dair bulgular
alanyazindaki ¢alismalarla értlismektedir (Spoor, Bekker,
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Van Strien ve van Heck, 2007; Yilmaztiirk ve ark., 2022;
Yonder-Ertem ve Karakas, 2021). Bu c¢alismadaki
bulgularla tutarh sekilde sosyal destegin duygusal yeme ile
anlamh iliskilerinin ~ olmadigina  yonelik  sonuglar
alanyazinda mevcuttur. (Canetti, Berry ve Elizur, 2009;
Yonder-Ertem ve Karakas, 2021).

Bu calismada, bireyler karsilastiklari stresorlere tepki
olarak yeme davraniglarini arttirmiglardir.  Algilanan
stresin duygusal yeme davranigini yordayiciligina iligkin
bulgu alanyazindaki ¢alismalarla desteklenmistir (Sims ve
ark., 2008; Young, 2016). Aracihk analizi sonuglari
incelendiginde ise algilanan stresin stresle bas etme
tarzlar 6lgeginin alt boyutlari olan garesiz ve boyun egici
yaklasimi artirarak duygusal yeme davranisini arttirdigi
gorulmektedir. Alan yazinda boyun egici ve caresiz
yaklagimlar, duygu odakh stresle bas etme stratejileri

olarak adlandiriimaktadir (Sahin ve Durak, 1995).
Yilmaztirk ve ark. (2022) tarafindan Universite
ogrencilerinde algilanan stres ile duygusal yeme

arasindaki iliskide duygu odakli bas etmenin araci rold
incelenmistir. Calismada kadinlarda algilanan stres ile
duygusal yeme arasindaki iliskide duygu odakli basa
¢lkmanin  araci  rolinin  oldugu  bulunmustur.
Alanyazindaki bu ¢alisma, bulgularimizi  destekler
niteliktedir. Karsilastiklari stresér karsisinda caresiz
yaklasimi benimseyerek “mucize olmasini bekleyen,
kendini kapana kisilmis gibi hisseden, olayin ¢ézimine
yonelik harekete geg¢cmek vyerine, olaya takilip kalan,
sorunun kendisinden kaynaklandigini ve gigli olmadigini
disinen ve surekli kendini suglayan” bireyler yeme
davranigina yonelmektedir. Benzer sekilde karsilastiklari
stresor karsisinda boyun egici yaklasimi benimseyerek
problemin ¢6ziimii icin caba gostermek yerine daha pasif
davranan, “adak adayan, kadere teslim olan, micadele
etmeyen, sonuca yonelik elinden bir is gelmeyecegine
inanan” baska deyisle ne yapacagini bilemeyen, yeterli bas
etme kaynaklarina sahip olmadigini diistinen bireyler de
yeme davranisina yonelmektedir. Bu calismadaki bulgular,
algilanan stresin fazla olmasi ve yeterli olmayan bas etme
kaynaklarinin duygusal yeme davranisina yol actig
bulgusu ile ortismektedir (Wilson ve ark., 2015).
Alanyazinda uygun olmayan ya da zayif bas etme
kaynaklarina sahip bireylerin sagliksiz yeme davranisi
(duygusal yeme) gosterdikleri bilinmektedir (Spoor ve
ark., 2007). Diger taraftan karsilastiklari stresor karsisinda
kendine guvenli yaklasimi benimseyerek “sorunu
degerlendirip en iyi karari vermeye ¢alisan, sorunu kigik
pargalara ayirip sorunun ¢éziimiine yonelik care arayan ve
sorununa gore miicadele eden, hakkini arayan, sorunlar
karsisinda gliclendigini” hisseden bireyler kendilerine
glivenmektedirler. Baska deyisle ne yapacagini bilen,
yeterli bas etme kaynaklarina sahip oldugunu diisiinen
bireylerdir. Ancak, algilanan stresin kendine givenli
yaklasimi dlslUrmesi nedeniyle yukarida bahsedilen
kendine  glivenli yaklasima yonelik becerileri
uygulayamadiklari i¢cin bireylerin yeme davranisini
arttirdiklari  séylenebilir. Boylelikle, algilanan stresin
bireylerde olumlu bas etme stratejisi olan kendine glivenli

80

yaklasimi  azaltarak
duslinilebilir.

duygusal yemegi arttirdig

Sinirhiiklar

Calismaya katilan katilimcilarin cinsiyet agisindan
dagihmlari farkhdir. Erkeklerin katihm oraninin disik
olmasinin  sebebi anket ¢alismalarina  katilmak
istememeleri olabilir. Bu ¢alismada kullanilan &lgeklerin
tima 6z bildirim oOlgegidir. Son olarak duygusal yeme
davranisinin kesitsel yerine boylamsal olarak galisiimasi
ayrica konuya iliskin deneysel ¢alismalarin yapilmasi daha
zengin bulgular sunacaktir.

Sonug

Duygusal yeme davranigi henliz Ruhsal Bozukluklarin
Tanisal ve Istatistiksel EI  Kitab’nda  (2013)
siniflandirlmamissa da yeme bozukluklariyla 6nemli
derecede iliskili oldugu bilinen (Echeverri-Alvarado,
Pickett, ve Gildner, 2020; Masheb ve Grilo, 2006; Ricca ve
ark., 2009) bir yeme sorunudur ve hatta duygusal yemenin
yeme bozukluklarinin bir éncilii oldugu ifade edilmektedir
(Pinaquy, Chabrol, Simon, Louvet ve Barbe, 2003; Ricca ve
ark, 2012). Duygusal yeme davranisinin da psikolojik ve
fiziksel saglik agisindan 6nemi (Wang ve Li, 2017) goz
onlinde bulunduruldugunda, bu ¢alisma kapsaminda basa
¢ikma tarzlarinin duygusal yemeyle olan iliskisinin
actklanmasi duygusal yeme sorunuyla bas etmeye calisan
bireylere sunulacak miidahale programinin belirlenmesi
acisindan kiymetlidir. (Andrews, Lowe ve Clair, 2011).
Boylelikle islevsel ve saglikli olmayan bas etme davranisi
olarak tanimlanan duygusal yeme (Cleary ve Crafti, 2007)
davranisini bertaraf etmeye yonelik atilacak adimlar
planlanmalidir. Alanda galisan profesyoneller tarafindan
duygusal yeme sorunu yasayan bireyin yasamsal
zorlugunu, stresini ve bu durumla iligskili bas etme
becerilerini géz 6niinde bulundurarak miidahale plani
olusturulmalidir. Uygulanacak midahale programinda,
algilanan strese yonelik stres yonetimi konusunda psiko-
egitim verilmesi ve gevseme egzersizlerinin 6gretilmesi
(Wilson ve ark., 2015), stresle bas edebilmek icin bireye
uygun bas etme stratejilerinin belirlenmesi, (Goossens,
Braet, Van Vlierberghe ve Mels, 2009; Nguyen-Rodriguez
ve ark., 2008) ayrica duygusal yeme konusunda bireyin
farkindalik kazanmasi icin beslenmeye yonelik psiko-
egitimle birlikte etkili bas etme stratejilerinin 6gretilmesi
gerekmektedir (Lazarevich ve ark, 2016). Bunlara ek
olarak, duygusal yeme davranisina zemin hazirlayan
duygusal, fizyolojik, c¢evresel, sosyal veya zihinsel
tetikleyicilerin fark edilebilmesi, zorlayici duygularla ve
yasam stresleriyle etkili sekilde basa cikilabilmesi icin daha
saghkh duygu dizenleme stratejileri kazandirilmalidir
(Gianini, White ve Masheb, 2013). Bu noktada farkindalik
temelli yaklagimlarin duygusal yeme davranisinda etkili
olduguna dair bulgular mevcuttur (Hoppener ve ark.,
2019; Katterman, Kleinman, Hood, Nackers ve Corsica,
2014). Bu calismanin sonuglarinin, arastirma alaninin
yaninda ozellikle uygulama alaninda galisan
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profesyonellere duygusal yeme konusunda risk faktori
olabilecek hususlarda yol gosterici olacagi
distnulmektedir.

Extended Summary

Eating is often a source of pleasure when enjoying a
delicious meal with friends and family. However, it can
also become a source of physiological and psychological
problems when the eating behavior in question goes to
extremes. Emotional eating is defined as an increase in the
tendency to eat more than the daily nutritional needs in
order to escape from emotions, suppress emotions or feel
better in stressful situations. Starting from childhood to
old age, emotional eating significantly affects both the
psychological and physiological health of many
individuals, with different demographic characteristics
such as gender, socio-economic and educational level.
Therefore, individuals seek professional help due to their
emotional eating behaviors. Thus, emotional eating
becomes a prominent subject in psychology research in
recent years. Although the emotional eating pattern has
been discussed within the scope of different variables,
studies reflecting its relationship with both stress and
coping are limited. As a result, the aim of the present
study was to examine the mediating role of coping styles
in the relationship between perceived stress and
emotional eating. Within the scope of the research, data
were collected from both university students (n =557) and
community sample (n = 644) in Turkey. The ages of the
participants ranged from 18 to 50 (X = 26.38, sd = 7.82).
The data were gather by using Demographic Information
Form, Perceived Stress Scale, Ways of Coping Scale and
Dutch Eating Behavior Scale. Questionnaires were
administered either online (due to Covid-19 pandemic) or
as paper-pencil form. The relationships between the
variables were examined by Pearson correlation analyses
and mediation analyses were conducted with SPSS
PROCESS MACRO plugin and confidence intervals were
determined by bootstrap method. The results indicated
that emotional eating had significant positive relations
with perceived stress (r=.21, p <.001), helpless coping (r
= .24, p < .001), and submissive coping (r = .23, p <. 001).
There were significant negative relations between
emotional eating and self-confident coping (r = -.20, p
<.001) and optimistic coping (r = -.10, p <.001). There was
no significant relationship between emotional eating and
social support (r=-.02, p = .616). The main hypotheses of
the study were examined by mediation analysis, in which
perceived stress was defined as independent, emotional
eating was defined as dependent variables. Self-
confident, helpless, submissive, optimistic coping
approaches and social support were included in the
analysis as mediator variables. According to the results of
the research, perceived stress has a direct positive effect
in predicting emotional eating behavior. Also, perceived
stress is indirectly associated with higher levels of
emotional eating, predicting self-confident, helpless, and
submissive coping approaches. In other words, perceived

stress was associated with higher levels of emotional
eating, both on its own and on the self-confident, helpless,
and submissive approaches. According to these results,
individuals increased their emotional eating behaviors in
response to the stressors they encountered. The present
study has reached similar findings with the related
literature: By adopting a helpless approach in the face of
the stressors they encounter, individuals who “wait for a
miracle, feel trapped, get stuck in the event instead of
taking action towards the solution of the event, think that
the problem is caused by themselves and that they are not
strong, and constantly blame themselves” tend to engage
emotional eating behaviors. Therefore, it is important to
explain the relationship between coping styles and
emotional eating for determining an intervention
program to be presented to individuals who are trying to
cope with emotional eating. It is thought that the results
of this study would shed a light to the researchers and also
would guide the professionals working in the field of
practice on issues that may be a risk factor for emotional
eating.
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ABSTRACT

In the cases of sexual abuse, which have increased significantly in recent years, it has been observed that
victimization mostly occurs in areas outside the home. This situation necessitates focusing on the characteristics
of the environments outside the home where children live and the effectiveness of adults in the role of guardians
of children, especially in terms of preventing maltreatment of children such as sexual abuse. In this context, first
and foremost, the present study aims to discuss the criminological dimension of the subject, the concept of a
child-centered environment, and possible standards for the effective protection of children, to ensure a child-
centered environment. According to the criminological point of view, to prevent children from sexual abuse, it
is required 1- to understand how places, where children are not under parental supervision, should be in terms
of safety and protection of children, 2- to know the methods of perpetrators to approach to children, 3-being
aware of the effectiveness of protectors who play an important role in the protection of children and how they
will be effective. As a result, to prevent sexual abuse and other child maltreatment, whatever environment is
concerned with the child should be organized, designed, and managed with a focus on the child. It should be
ensured that there are conscious and active professionals-protectors and parents should be aware of these
environments, so it is thought that a holistic perspective is needed.
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oz

Son yillarda 6nemli artiglar gosteren cinsel istismar vakalarinda, magduriyetlerin gogunlukla ev disindaki
alanlarda meydana geldigi gorulmustir. Bu durum 6zellikle cinsel istismar gibi gocuga yonelik kot muamelelerin
onlenmesi agisindan ¢ocuklarin bulunduklari ev disindaki ortamlarin 6zelliklerini ve gocuklarin koruyucusu
rolindeki yetiskinlerin etkinligini sorgulamayi gerektirmektedir. Bu baglamda galisma; oncelikle gocuklarin
bulunabilecegi tim ortamlarin gocuk odakli ortamlar niteligine kavusabilmesine yonelik, konunun kriminolojik
boyutunu, ¢ocuk odakli ortam kavramini ve ¢ocuklarin etkili korunmasina yonelik muhtemel standartlari
tartismayl amaglamaktadir. Kriminolojik bakisa gére ¢ocuklarin cinsel suglara maruz kalmasinin onlenebilmesi
icin bu suglarin meydana gelmesinde; 1- Cocuklarin ev disinda ebeveyn gozetiminde olmadiklari yerlerin,
gocuklarin guvenligi ve korunmasi agisindan nasil olmasi gerektiginin, 2- Cocuklara yonelik istismar davranisinda
bulunan kisilerin gocuklara yaklasma sekillerinin, 3- Cocuklarin korunmasinda 6nemli rol oynayan ve ¢ocuklarla
birlikte olan koruyucularin (ebeveyn, 6gretmen, bakici, egitici vs.) etkinliginin ya da nasil etkin olacaginin
anlasiimasi gerekmektedir. Sonug olarak, cinsel istismar ve diger ¢ocuga yonelik kot muamelenin 6nlenmesi
adina gocukla ilgili hangi ortam s6z konusu ise hepsinin gocuk odaginda organize edilmesini, tasarlanmasini,
y6netilmesini, buralarda bilingli/etkin profesyonellerin/koruyucularin bulunmasini ve bu ortamlar konusunda
ebeveynlerin bilingli olmasini saglayacak butuncul bir bakis agisina ihtiyag oldugu dustinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cinsel istismar, cocuk odakli ortam, kriminoloji, 6gretmen, ebeveyn, cocuk glvenligi
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Giris
icinde bulundugumuz zaman icerisinde, c¢ocuklara

yonelik ihmal veya kasith siddet magduriyetlerindeki artis

dikkat cekicidir. Turkiye istatistik Kurumu (TUIK) (2017)

verilerine gore son g yilda kéti muameleye ve siddete

maruz kalan ¢ocuk sayisinda artis vardir: 2016 ve 2017

yillarinda magdur ¢ocuk ortalama orani %12 artarken

2015 yilina kiyasla ¢ocuklara yonelik cinsel siddet (artis

%30) ve yaralama suglarina (artis %8) maruz kalmada

onemli artislar olmustur. Her giin Ulkenin bir yerinde

¢ocuklara yonelik kot muamele ve istismar edici
davraniglarla bir sekilde maalesef karsilagiimaktadir.

Bunlar genel olarak, cocuga yonelik fiziksel istismar,

duygusal istismar, cinsel istismar, kagirilma ve silahh

siddet gibi vakalardir.

Gonliltas (2018: 19-20) magdur ¢ocugu, dis diinyanin
olumsuzluklarina maruz kalarak ve/veya olumsuzluklara
maruz birakilarak zarar gormesi olarak tanimlamistir.
Ayrica ¢ocugun savunmasiz kosullar altinda olmasinin
¢ocugun magduriyeti Gizerinde dinamiklestirici bir etkisinin
oldugunu belirtmistir. Cocuklar iginde bulunduklari
kosullar nedeniyle savunmasiz ve dezavantajli durumda
olabilmekte veya savunmasiz hale getirilebilmekte ve bu
iki  kosul altinda bulunmak c¢ocuklarin istismara
ugramalarini  hizlandirabilmektedir  (Finkelhor, 2008;
Gonlltas, 2018). Savunmasiz ¢ocuklar, digerlerine gore
daha fazla ihmal ve istismar riski altindadir, bu nedenle
ozel bakim, dikkat ve korunmaya ihtiyaglar vardir. Bu
baglamda c¢ocugun savunmasizliginin 6niine gececek
sekilde ortamlarin olusturulmasi saglanmalidir.

Bu calismanin odak noktasi, ¢ocuklarin etkin bir sekilde
korunmasi ve giivenligin saglanabilmesi icin cocuk odakli bir
anlayisin olusmasina yonelik onerilerde bulunmaktir. Bu
baglamda cocuklarin bulundugu ya da bulunabilecegi tim
ortamlarin (okul, kurs, etkinlik alanlari vs. gibi) cocuk odakli
ortamlar niteligine nasil kavusabilecegine yonelik asgari
standartlari ve bu standartlarin kapsamlarini belirlemeyi ve
basta oOgretmenler olmak Uzere c¢ocukla birlikte
olan/cocuga bakim veren vyetiskinlerin etkin gozetim
yapabilmeleri konusunda ©nemlerini ortaya koymaya
yonelik o6nerilerde bulunulmasi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda,

e Zaman ve mekan unsurlar baglaminda ¢ocuga yonelik
islenen suclarin kriminolojik boyutu tartisilacaktir.

e (Cocuk odakh ortam kavraminin ne olabilecegi
tartisilarak, cocuklarin etkin korunmasinda bitincdil
yaklasimin nasil olabilecegine yonelik Onerilerde
bulunulacaktir.

Cocuklara Yoénelik Suglarda Zaman ve Mekan iliskisi:
Cevresel Kriminoloji Bakisi

Cocuklara yonelik sug teskil eden siddet, saldirganlik,
koti muamele ve istismar davranislarini tartisabilmek
adina, bu suclarin hangi faktérlere gore degistiginin
ayrintih olarak goriilmesi oncelikle yerinde olacaktir.
Ancak TUIK’in bu verileri ayrinti degiskenlere sahip
degildir. Bu amacla, alanda vyapilan calismalardan,
Gondltas (2013)’in, istanbul’da 2009-2012 yillari arasinda
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cinsel istismar magduru ¢ocuklar (n=202) tzerine yaptigl
arastirmasindaki bulgulara basvurulabilir: Bu kapsamli
calismaya gore; istismara ugrayan cocuklarin %88’i kiz
¢ocugudur, %54,5’i 0-12 yas arasindayken, %45,5’i 13-15
yas arasindadir, istismarcilar %65 ile hane disindan
kisilerken, bunlarin %33’G ¢ocuga tamamen yabanci
kisilerdir, vakalarin %70’inde istismarci, ¢ocuklara vaat,
risvet, ayartici davranislari iceren metotlarla yaklasmistir,
vakalarin  %88’i ¢ocugun evinin disinda bir yerde
gerceklestigi gorilirken, ev disinda meydana gelen
istismarlarda fail en fazla oranla hane disindan kisilerdir,
istismarin sekli %53 ile en fazla penetrasyon igeriklidir,
magdurlarin %60’ istismar sonrasinda fail tarafindan
tehdit ve santaja ugramistir ve bu nedenle yasadiklari
istismari anlatamadiklarini bildirmislerdir, magdurlarin
ebeveynlerinin %56’s1 istismardan haberdar olmadigini
soylerken, %60'1 polis ya da 6gretmen gibi aracilar vasitasi
ile istismardan haberdar olmustur, ayrica ebeveynlerin
%50’si istismarciyr tanidigini ya da asina oldugunu
soylerken %50'si ise ya hi¢ tanimadigini ya da gérmedigini
soylemistir.

Bu faktorlerin, son donemde artan gocuga yonelik cinsel
siddet magduriyetlerinin anlasilmasi agisindan énemli yon
gostericileri oldugu dustnilmektedir. Soyle ki; bulgular
cercevesinde cocuklarin magduriyetinde su li¢ faktor 6ne
cikmaktadir: 1-gocuklarin icinde bulunduklari gelisimsel
dénem nedeniyle savunmasiz bir konumda olduklari
gortilmektedir, bu durum onlann  hedef haline
getirebilmekte  ve  istismarcilar,  ¢ocuklarin bu
savunmasizliklarini firsata ¢evirerek kandirma, ayartma gibi
bir takim manipulatif yontem ve tekniklerle c¢ocuklari
istismar etmektedirler, 2- istismarlar cogunlukla ¢cocuklarin
evleri disindaki yerlerde meydana gelmektedir (yukaridaki
calismanin verileri dogrultusunda) ve 3- cocuklarin
ebeveynlerinin etkin bir koruma gerceklestirme konusunda
yetersiz olduklan goriilmektedir. Bu lg¢ faktorin belli bir
zaman ve mekanda bir araya gelmesi, cinsel istismar
vakalarinin meydana gelmesi agisindan 6nemli hazirlayici
kosullar olduklari séylenebilir. Yani istismar etmek isteyen
bir yetiskin, savunmasiz bir ¢ocuga ulastigi zaman, eger
etkin bir sekilde gozetiimeyen uygun bir mekandalarsa,
istismar vakasinin gerceklesmesiicin tim kosullar olusabilir.

Suglari, zaman ve mekan faktorli cercevesinde
aciklamaya calisan cevresel kriminolojiye (enviromental
criminology) gore, suglarin meydana gelmesinde sug
yerleri/mekanlari 6nemli bir faktordur (Goéniltas, 2018,
94-95): “...cevresel kriminolojide, alanin ézel yapisi ile o
alan icerisinde islenen sucun zamanlamasi ve yeri
arasindaki iliski incelenir. Bu baglamda sugun meydana
gelmesinde cevresel 6zellikleri ele alan Rutin Aktiviteler
Teorisine gére, sugun olusumunda su dinamikler vardir: 1-
Motive olmus suclu; 2- Uygun bir hedef ve 3- Hedefi suctan
koruyabilecek koruyucularin yoklugu ya da etkisizligidir.
Sugun olusumunda, bu ii¢ unsurun uygun bir mekdan veya
yerde bir araya gelmesi gerekmektedir. Failin rutin
faaliyetleri, iste, evde ve bu ikisi disindaki mekanlarda
gerceklesir. Bu durumda cocugu suctan koruyabilecek
unsurlar yoksa ya da yetersizse bu durumda suclularla
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karsilasma ihtimalleri artmaktadir. Hele ki g¢ocuklarin
korunma eksikliginin yani sira savunmasiz durumlari, bir
cocugu fail igin uygun bir hedef haline getirebilir. Rutin
aktiviteler teorisine gére bir seyi ya da ¢ocugu, uygun bir
hedef haline getiren faktérler sunlardir: Suga hedef olan
esya, yer ya da bir kimsenin; degerli, erisilebilir, gériilebilir
ve duragan olmasidir. Bu faktérlerin varhgi suglunun,
madgdurla yakin hale gelmesine yardimci olan uygun bir
mekdnin meydana gelmesine yardimci olur. Basta cinsel
istismar olmak lizere istismar vakalari agisindan, motive
olmus bir fail icin, etkin koruyucu gézetiminde olmayan bir
gocuk, basta uygun bir mekdn olmak lizere magduriyete
sebep olan faktérlerin (gériniirliik, degerli-arzu edilir
olmak, korumasiz olmak, hareket kabiliyetinin kolaylig,
miisait ve erisilebilir olmak) de varligi halinde, uygun bir
hedef haline gelebilmektedir...”

Bu teorik bakis g¢ergevesinde g¢ocuklarin cinsel suglara
maruz kalmasinin énlenebilmesi igin bu suglarin meydana
gelmesinde; 1- Cocuklarin ev disinda ebeveyn gézetiminde
olmadiklari yerlerin, ¢ocuklarin giivenligi ve korunmasi
acisindan nasil olmasi gerektiginin, 2- Cocuklara yonelik
istismar davranisinda bulunan kisilerin cocuklara yaklasma
sekillerinin, 3- Cocuklarin korunmasinda 6nemli rol
oynayan ve c¢ocuklarla birlikte olan koruyucularin
(ebeveyn, 6gretmen, bakici, egitici vs.) etkinliginin ya da
nasil etkin olacaginin anlasiimasi gerekmektedir.

Cocuklarin Bulunduklari Yerler/Mekanlar ve Cocugun
Givenligi

GuUnUmuzde c¢ocuklarin bulunduklar yerler genel
olarak 3 kategoride ele alinabilir: 1- ailelerinin ya da
bakimindan sorumlu kisilerin yanlarn (evleri); 2- okullar,
egitim merkezleri, 6zel ve kamu kuruluslari, ¢ocuklara
hizmet veren organizasyonlar (6rn. Kresler vs.), eglence ve
etkinlik yerleri (6rn. ¢ocuk eglence parklari, havuzlar vs.)
ve 3- (1) ve (2) arasinda ¢ocuklarin ulasimlarini saglayan
unsurlar (6rn. Servis, toplu tasima araglari vs.). Bu yerler
icerisinde, 6zellikle okul donemi ile birlikte (6 yas ve Ustl)
cocuklarin mobilizasyonu artmakta ve ev disindaki diger
ortamlarda daha fazla zaman gecirmektedirler (Lord ve
ark, 2001). Bunun yani sira diinyada ve llkemizde son 20
yil icerisinde toplumun ¢ocuga bakisinda Onemli
gelismeler meydana gelmistir (Erbay, 2011). “...Cocugun
yliksek yarari, ¢cocugun psikolojik gelisimi ve katihm gibi
haklan cercevesinde arttirilan imkanlar (¢ocuk oyun
alanlarinin artmasi, cocuklara 6zel kamplar ve kuliipler vs.)
cocuk odakli bir sektériin olusmasini saglamistir. Bu
anlamda cocuklarin mobilizasyonunu arttiran etkinlikler,
cocuklara yénelik tiiketim araclarindaki (6rn. oyun ve
eglence parklari) artislar ve ¢alisan ebeveyn oranlarindaki
ylikselis, cocuklarin ebeveyn gézetiminden uzak zamanlar
gecirmelerine sebep olmaktadir’ (Gonliltas, 2018, 95). Bu
baglamda icinde bulundugumuz bu dénem ve sonrasi,
cocuklarin ailelerinin gozetiminden wuzak kaldiklan
surelerin ve bir tiiketim odagi olarak cocuklara yonelik ev
disinda bulunulan vyerlerin artacagl yoniinde onemli
sinyaller verdigini soyleyebiliriz.

Ulkemizde “cocugun korunmasi ve mekan” (zerine
birbirine yakin anlamlari iceren birtakim kavramlar 6ne
cikmistir. Ornegin cocuk dostu sehirler (UNICEF), cocuk
dostu okullar (Milli Egitim Bakanhgi), bebek dostu hastane
(Saghk Bakanligi), cocuk dostu yerler/alanlar (Mimarlik ve
Sehircilik alani), ¢ocuk dostu oteller (Turizm alani) vs.
bunlardan birkagidir. Bu kavramlar kisaca irdelenirse; cocuk
dostu sehir, cocuklarin kaliteli egitim ve saglik hizmetlerine
ulasabildigi ve glivenli bir yerde oynayabildigi sehirler olarak
tanimlanmistir.  Bu sehirlerde g¢ocukla ilgili konular
merkezdedir ve bu durum politikalara, uygulamalara,
programlara ve bitgeye yansitilir. Cocuklarin katihm haklari
on plandadir (UNICEF, 2016). Cocuk dostu bir sehirde
¢ocuklar somiriiden, siddetten ve istismardan korunur;
saglikh bir ortamda yasar ve yetisir; kaliteli bir saglik, egitim
ve sosyal hizmete ulagirlar, egitim ve beceri ile ilgili gelisimi
tecriibe ederler; kendilerini ifade edebilirler ve kendilerini
etkileyen kararlara katilabilirler; ailevi, kiltirel, sosyal ve
toplumsal hayata katilabilirler; glivenli yerlerde ve yesil
alanlara ulagsilabilen ortamlarda yasarlar; arkadaslari ile
gorusebilecekleri ve eglenebilecekleri yerlere ulasabilirler
ve etnik orijin, sosyokiiltiirel, ekonomik farkliliklara
bakilmaksizin esit firsatlara sahiptirler. Ulkemizde yapilan
¢alismalarin gogunlugu cocuk dostu sehirler ve yapilasma
lizerinedir. Bu calismalarda genel olarak, ¢ocuk dostu
sehirlerin, olumlu sehir imajina énemli katkilari sunacagi
vurgulanmistir (Ermiyagil ve Glrginar, 2015; Gékmen, 2013;
Topsumer ve ark., 2009)

Cocuk dostu okulda ise, egitim ortaminin giivenli ve
ilham verici bir sekilde dizayn edilmesi ve gocugun refahinin
one cgikartilmasi vurgulanmistir (MEGEP, 2015, 17): Cocuk
dostu okullar, “cocuklarin disilincelerini ve ihtiyaglarini
karsilayan; barisgi, cinsiyetler arasi esitligi destekleyen,
farkli sinif, sosyal gevre ve inanglardan gelen ¢cocuklari kabul
eden; cocuklarin katimini saglayacak firsatlari sunan; 6zel
gereksinimli ¢ocuklar da dahil olmak (izere herkes igin
ulasilabilen; istismar ve siddetten uzak glvenli ve korunakl;
cocuklarin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini almalarini
destekleyen; saghkl yasam bicimlerini ve becerilerini
destekleyen;  tim  bunlarin  yaninda  ¢ocuklarin
o6grenmelerini saglayan bir ortamdir.” Ayrica ¢ocuk dostu
okulda calisan 6gretmenlerin Ozellikleri de belirtilmistir:
“Cocuklarin bireysel farkliliklarini gbzeten, ¢ocuklarin aktif
katilmini saglayan; cocuk merkezli bir egitim uygulayan;
cocuklarin istenen 6grenme ciktilarina ulasmalari igin
becerileri destekleyen; cocuklarin haklarini anlayan ve
uygulayan; egitime iliskin aile ve toplumun diger kesimleri
ile iletisim halinde olabilen; cocuklarin anlayabildigi bir dilde
aktif  O6grenmelerini  destekleyen; cinsiyet ayrimi
gozetmeyen materyaller, etkinlikler, 6grenme kaynaklari
olusturabilen; okulun sorumluluklarina uygun olacak
sekilde esnek programi olan; programdaki kilit noktalarda
o6grenmeye iliskin uygun yonergeler veren; okulu cocuklarin
calisacaklari ve yasayacaklari bir bicimde kuran; oncelikli
olarak cocuklarin 6grenmesi icin egitim sistemi kuran
bireyler olmalidir”. Konu ile ilgili Umutlu ‘nun 350 6grenci
ile yaptig1 calismaya gore, cocuk dostu olan okulda okuyan
ogrencilerin, olmayana gore mutluluk-doyum 6zgliven
puanlari daha yiksek cikmistir (Umutlu, 2010, 102).
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Bebek dostu hastane, anne siitiiniin dnemi ve gocugun
emzirilmesi konusunda biling olusturma ve danismanlik
vermeyi amaglamaktadir (Saglhk Bakanhgi, 2017). Cocuk
dostu vyerler, kent alaninin ¢ocuk odakl yerler haline
gelmesi  konusunda belediyelere yol gdstermeyi
hedeflemektedir. Bunlar genel olarak g¢ocuklarin egitim-
oyun ve yasam alanlan, ¢ocuk glvenligine 6zgi sehir
planlamasi, okul-ev arasi yollarin glivenligi gibi konular
Uzerindendir (Tandogan, 2014). Selguk-Kirazoglu (2012)
tarafindan istanbul Beylikdiizii ve Bakirkdy ilcelerinde
yuratilen c¢alismaya gore, cocuklarin serbest oyun
alanlarinin yeterli olmadig goérilmis ve bu alanlar
kisitlanmis hareket alanlar olarak tanimlanmistir. Cocuk
dostu oteller ise gocuklarin daha rahat tatil yapmalarina
yonelik gocugun konforunu 6ne g¢ikartan bir anlayis olarak
karsimiza ¢itkmaktadir. Hem akademik bulgular hem de
uygulamalar agisindan  bakildiginda ¢ocuk odakh
standartlara sahip olan mekanlar, bir yandan g¢ocuklarin
psikolojik gelisimine ve korunmasina katkida bulunurken,
bir yandan da ebeveynler tarafindan tercih edilebilir yerler
haline gelmektedir.

Bu kavramlarin hepsinde ortak nokta, standartlar
belirleyerek bir yerin gesitli agilardan ¢cocuga nasil uygun
olacaginin vurgulanmis olmasidir. Ancak hem resmi hem
de sivil organizasyonlarin olusturduklari bu standartlar en
temelde c¢ocuklarin haklarina saygili ve onlari merkeze
alan uygun mekanlarin olusturulmasini amaglamasina
ragmen, standartlarin neye gore ve nasil olusturuldugu
bilinememekte ve c¢ocuklara yoOnelebilecek kot
muameleleri 6nlemeyi hedefleyen aktif yaklasimlara ve
bakis acilarina yeteri kadar sahip degildir. Yani mekanlari
¢ocugun yararina dizayn etmek ve bunun sirekliligi igin
belli bir yaklasimi olusturmak tabi ki dnemlidir, ancak ayni
zamanda bu ortamlarda bulunan ve c¢ocugu
gozetmekle/korumakla yukimli yetiskinleri ozellikle
“cocugun givenligi” agisindan daha etkin bir pozisyona
getirmenin gerekli oldugu distinilmektedir. Clnki en
degerli varhgin korunmasi igin 6zenle birtakim yapilar
olusturulmakta, devam ettirilmekte ancak koéti niyetli bir
yetiskin cok cesitli teknik ve yodntemlerle yaklasarak
cocuklara zarar verebilmektedir (Goniltas, 2016). Yine
cocuk dostu ozelliginde olan bu mekanlarda, ¢ocuklarla
birlikte calisacak profesyonellerin ¢ocuk haklari, cocugun
korunmasi, gelistirilmesi ve cocuk glivenligi gibi konularda
bilgi ve farkindaligi arttirict herhangi bir egitim programina
rastlanmamis, olanlarin da (6rn. Milli Egitim Bakanligi)
bltlancdl (istismarciyl tanima, magduru koruma, ebeveyn-
ogretmenlerin etkin koruyucu haline getirilmesi) bir cocuk
glvenligine yonelik ayrintilari icermedikleri
gozlemlenmistir. Ayrica hala bir takim organizasyonlarin
cocuklarin korunmasi ve gelistiriimesini saglamak adina
politikalara, uygulamalara ve ¢ocugun korunmasini esas
alan bir yaklasima sahip olmadigi gériilmektedir: Ornegin
serviste ya da aragta unutulan ve bu nedenle d&len
cocuklar, okul merdivenlerindeki bosluktan diserek
yasamini kaybeden c¢ocuklar, yanlis dizayn edilmis
mekanlar nedeniyle yaralanan c¢ocuklar, kaldiklari yurtta
yanarak hayatini yitiren ¢ocuklar, kendini 6gretmen ya da
egitici olarak tanitarak cocuklarin en yakinina gelmeyi
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basaran ve c¢ocuklar istismar eden istismarcilar vs. bu
orneklerden bir kagidir (Burada bahsedilen ¢ocugun zarar
gordugiu vakalar, son on yil igerisinde giindemde yogun
deginilen kalan medya haberlerinden derlenmistir).
Ozellikle son (g yilda diger istismar tiirlerine gére daha
fazla artis gdsteren cinsel istismar agisindan (TUIK, 2017)
cocuklarla ilgili mekanlarin olusturulmasinda
istismarcilara yonelik riski en az diizeye indiren yaklagim
ve uygulamalara ihtiya¢ oldugu ortadadir.

Cocuk Odakli Ortamlar: Kavram ve Kapsam

“Ortam” kavrami, Tlrk Dil Kurumu Soézligiinde, “canli
bir varligin icinde bulundugu dogal veya maddi sartlarin
biitiini veya bir kimsenin-bir insan toplulugunun yasayisini
etkileyen ruhsal, toplumsal ve kiiltiirel etkilerin biitini”
olarak tanimlanmistir. Bu baglamda ¢ocugun dogal
“ortam1”, c¢ocugun varligini devam ettirebilmesi ve
gelisimini saghkh bir sekilde siirdiirebilmesi icin bir takim
maddi sartlarin (mekansal ozellikler, guvenlik, egitimli
profesyoneller, etkin araglar vs.) saglanmasini ve bu
sartlarin gocuga 0Ozgl bir formatta organize edilmesini
gerektirmektedir. Yine tanim {zerinden bakildiginda bu
ortamlari sadece ¢ocuga Ozgl formatta olusturmak
yetmemekte, ayni zamanda bunlarin etkililigini ve
surekliligini saglamak icgin, yani bir anlayisin olusmasi adina
cocugu merkeze alan bir kiltir ve atmosferin de
olusturulmasi gerekmektedir. Ancak (lkemizde g¢ocuk
magduriyetleri (kayip gcocuklar, cinsel istismar basta olmak
Uzere gocuk istismari) tizerine hazirlanan TBMM Arastirma
Raporlari (2010a ve 2010b) ve Kalkinma Planlar (2014-
2018) icerisinde ¢ocuklara yonelik givenli yer, ortam, gocuk
haklari gibi kavramlara siklikla atif yapilmasina ragmen,
cocugun  korunmasi  acgisindan  uygun  ortamlarin
olusturulmasina ya da nasil olusturulacagina spesifik olarak
deginilmemistir.

Cocuklarin olagan kosullarda ¢atismadan uzak, mutlu
ve sevgi ihtiyacglarini karsilayan ortamlarda yasamasi
beklenir. Bu ortamlarin ¢ocuklarin kendilerini glivende
hissedebilecekleri, yiksek yararlarini gézeten, herhangi
bir olumsuz dis etkene maruz kalmayacaklari ve boylece
psikolojik, fizyolojik, ahlaki ve pek ¢cok yonden kendilerini
gelistirebilecekleri ve ifade edebilecekleri nitelikte olmasi
gerekmektedir  (Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi-BMCHS). Ancak yetiskinler tarafindan cocugun
temel haklarini ihlal edecek sekilde bir takim siddet
davraniglarini yéneltmek onlarin bu ortamlarini bozmakta
ve vyetiskinlere gore daha farkh dinamiklerle zarar
gormelerine neden olmaktadir. Bu zararlarin bazilarinin
etkileri kisa vadede gorilebilirken, bazilarinda ise cocugun
yasami boyunca siirebilmektedir; ayrica bazilan tedavi
edilebilirken, bazilariise ¢ocuga geriye donlisimsiiz olarak
zarar vermektedir (Dogangiin ve ark., 2016; Goniiltas,
2013). Bu baglamda cocukluk déneminin, tim yasam
sirecinin ilk ve 6nemli donemi olmasi ve bu siirecte
yasanabilecek olumsuzluklarin tiim yasami etkileyebilecek
bir potansiyeli icermesi cocuklarin tavizsiz bir sekilde, belli
standartlar dahilinde korunmasini ve kollanmasini zorunlu
hale getirmektedir. Bu da ¢ocuklar i¢in saglikh ortamlar
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meydana getirmekle gerceklestirilebilir. Bu husus BMCHS’
de ozellikle vurgulanmistir: S6zlesmenin 12, 17, 25, 26, 27,
31. Maddeleri gocuklarin korunmasi, givenliklerinin
saglanmasi ve gelisimlerinin desteklenmesi igin gerekli
ortamlarin olusturulmasi konusunda taraf devletlere
yukumlaltkler vermektedir. Ayrica 19. Maddede, “devlet
cocuklarin higbir zarara ugramamasi igin her tiirlii énlemi
almakla yiikiimliidiir’ diyerek devleti givenli ortamlar
konusunda dogrudan sorumlu hale getirmektedir. Bu
durum, 6zellikle gocuklara yonelik cinsel istismar gibi koti
muamelelerin  6nlenmesine yonelik ¢ocuklarla ilgili
ortamlarin ve bu ortamlarda bulunan vyetiskinlerin,
¢ocuklarin korunmasi ve esenligi agisindan oldukga 6nemli
bir noktaya getirmektedir.

Cinsel istismarin Onlenmesinde GCocuk Odakh Ortamlar,
Ebeveynler ve Cocuklara Koruma ve Gozetim Veren
Profesyoneller

Cinsel istismarin onlenmesi ile ilgili literatlire gore,
onleme 3 boyutludur: Bunlar; birincil (ebeveynleri cinsel
istismar ve c¢ocuklarin istismar sonrasi verdigi tepkilerin
nasil anlasilacagi konularinda bilgilendirme-bilinglendirme
egitimleri), ikincil (istismar sonrasi yaklasim ve miidahale)
ve Uglincul (istismar sonrasi terapi ve rehabilitasyon)
boyutlu &nleme calismalaridir (NSVRC, 2011). istismarin
onlenmesine yonelik ¢alismalar icerisinde oncelikli olarak
uygulanmasi gereken birincil diizey 6nleme ¢alismalaridir.
Birincil dlizey c¢alismalar, okullarda 6grencilere,
ebeveynlere ve c¢ocugun okul ortaminda etkilesimde
bulundugu okul personeline yonelik olarak
diizenlenmektedir (Bolen, 2003).

Cinsel istismarcilarin dogasi ve yaklasim metotlarina
yonelik calismalarin genellikle yogunlastigi yerler olan
Anglosakson Ulkelerde (ABD, ingiltere, Avustralya vs.),
cinsel istismarcilari daha iyi taniyarak bu sugun énlenmesi
ve bu kisilerin tedavi edilmesi amaglanmaktadir (Leclerc
ve ark., 2009). Yine yapilan c¢alismalarda da egitimler,
programlar, bilgilendirici web siteleri (6rnegin “Darkness
to Light” web sitesi) gibi kanallarla cinsel istismar, cinsel
istismarci ve yaklasim sekilleri, miidahale ve iletisim gibi
konularda yapilan bilgilendirmeler, ebeveynlerin ve
koruyucularin (6rn. 6gretmen) cinsel istismar riskini
tanimlama ve c¢ocuklari ile bu konuyu gériisme istekleri
konusunda “kendi-yeterliliklerini” arttirmistir (Burgess ve
Wurtele, 1998). Ulkemizde ise bu calismalar oldukca
yenidir ve vyeterli dizeyde degildir, ancak naslil
gelistirilebilecegi konusunda bazi 6neriler sunulmustur
(Bakiniz: Goniltas, 2013 ve 2016). Cinsel istismarin
onlenmesine yonelik c¢alismalara bakildiginda, NSVRC
(2011) tarafindan yapilan calismaya gore, 6nleme amach
yapilan calismalar cinsel istismara karsi cocuga yonelik
birtakim riskleri azaltmayl amaclamaktadir ve ¢cocuklarin
koruyucularini (6zellikle ebeveynleri) cocuklar ile cinsel
istismari konusabilmeleri konusunda motive etmektedir.
Ancak bunu oOlcen calismalar vyetersizdir. Babatsikos
(2010), cinsel istismarin 6nlenmesine yonelik programlara
katilan ebeveyn ve koruyucularin, katilmayanlara gore,
daha yiksek oranda c¢ocuklarin cinsel istismar riskinde

olup olmadigini degerlendirebildiklerini bulgulamistir.
Yani bu programlar c¢ocuklarin koruyucularinda bilgi
diizeyinin arttinlmasinda katki sunmaktadir.

Cinsel istismarin dnlenmesi ile ilgili ¢alismalar, genel
olarak ebeveynlere ve 0&gretmen gibi ¢ocugun
koruyucularina yoneliktir. Bu ¢calismalarin diinya lizerinde
ABD ve Avustralya gibi Ulkelerde ge¢misi 1980’lere kadar
dayanmakta ve ozellikle STK’ler biinyesinde pek cok
programin oldugu gorilmektedir. Ayrica ¢ocuklara karsi
siddetin 6nlenmesine yonelik kurumsal bazda merkezler
vardir ve buralarda cinsel istismarin énlenmesine yonelik
programlar yer almaktadir (NSVRC-ABD, Office of Juvenile
Justice and Delinquency Prevention- ABD, Stop It Now!-
ABD). Avustralya’da kurulan “Royal Commission into
Institutional Responses to Child Sexual Abuse” ise
¢ocuklara yonelik cinsel istismarin 6nlenmesi ve tedavi
yontemlerinin gelistirilmesi igin arastirmalar yapan ve
egitimler veren ve dogrudan alana yonelik spesifik bir
birimdir. Bu birim, “Onleme” kismi iginde; kisileri,
kurumlari ve toplumlari cinsel istismarin risklerine karsi
egitmeyi amacglamaktadir.

Cocuk odakh ortamlar agisindan uygulamalara
bakildiginda “child safe” adi altinda ¢ocuk odakli ortamlar
olusturma konusunda Avustralya’da birtakim
organizasyonlarin (6rn. Child Wise gibi) calismalarinin
oldugu gorilmdistir. Bu organizasyonlar, ¢ocuk odakh
ortamlarin nasil olmasi gerektigine yonelik tavsiye ve
bilgilendirmeler iceren birtakim standartlar
belirlemektedir. Bu standartlara kavusmus c¢ocuk odakh
bir ortam, ¢cocuklarin fikirlerine ve gorislerine deger verir
ve bir takim onleyici yaklasimlar benimseyerek onlari
potansiyel zararlara karsi korur. Bu ortamlar, ¢cocuk, ailesi
ve bu ortamlarda ¢alisan profesyonelleri koordine eder ve
ozellikle burada calisanlarin  ¢ocugun  korunmasi
konusunda profesyonel bir gizgide olmasini saglar. Ancak
bunlarin saglanabilmesi ve devamlligi icin organizasyon
icerisinde bir kdltirin olusturulmasi gerektigi, bunun
zamanla oturacagl ve eger bu standartlara uyulursa
cocuklara yonelik potansiyel zarar riskinin en aza
indirgenecegi vurgulanmistir. Bu organizasyonlarda ¢ocuk
givenligini esas alan bir kiltirin olusmasinda, bu
ortamlarda yer alan unsurlarin bilgi ve farkindaliklarinin
arttirilmasi 6nemlidir ve bu da egitimlerle saglanmaktadir.
Ayrica ¢ocuk odakli bir ortamin tam bir glice ulasmasi,
organizasyonda yer alan kisilerin (profesyoneller, aileler
ve gondlluler) cocuk haklari ve sorumluluklarini agik bir
sekilde anlamasi ve ¢cocuk koruma politikasini uygulama ve
istekliligine bagh oldugu o6zellikle belirtilmistir (Save the
Children Australia and Child Wise, 2007, 6). Bu
organizasyonlar, cocuklarla birlikte dogrudan ya da dolayh
olarak calisan organizasyonlara egitimler de vermektedir
(Bakiniz: https://www.childwise.org.au/). Ulkemizde de
cocuga yonelik siddetin ve istismarin 6nlenmesine yonelik
STO’ler ve platformlar, sivil inisiyatiflerce gerceklestirilen
calismalar vardir.

Ulkemizde cocuk istismari ve cinsel istismarla ilgili
cocuk, anne-baba ve 6gretmenlere yonelik programlar
ozellikle son 10 yilda artis géstermeye baslamistir. Hem
STK’ler ve Universiteler hem de kurumlar (6zellikle Milli
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Egitim Madurlikleri) 6nculiginde sempozyum, panel,
kongre ve egitim programlari diizenlenmektedir. Ornegin
bunlardan biri; Samsun Kamu Hastaneleri Birligi
tarafindan 19.11.2015 giinii dizenlenen “Cocuk Cinsel
Istismari Farkindalik Sempozyumu” nda, cocuk istismari ve
Ozelde de cinsel istismarin dnlenmesi ile ilgili galismalara
yogunluk verilmesi gerektigi vurgulanmistir. 2014 yilinda
istanbul’da Cocuk istismarini ve ihmalini Onleme
Dernegince gergeklestirilen 1. Uluslararasi Cocuk Koruma
Kongresi'nin sonug bildirgesinde, olumsuz ¢ocukluk ¢agi
deneyimlerinin %42-70 arasinda oldugu sOylenmis ve
Ozellikle gocuklarin cinsel somiurisu ile ilgili her ne kadar
cezalar arttinlmis olsa bile, 6nleyici-tedavi edici tedbirlerin
arttirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Yine insan Haklari
Dernegi tarafindan 2008 yilinda yayinlanan “Cocuk ihmali
ve Istismarini Onleme Odretmenler ve Aileler icin Egitim
Kilavuzu” (Bu kilavuz Cocuk istismarini ve ihmalini Onleme
Dernegi Uyelerince hazirlanmistir) ile de cinsel istismarla
ilgili kavramlar, bu ¢ocuklara yaklagim ve iletisim, istismar
sonrasi prosedur, riskli aileler gibi konularda egitici ve
bilgilendirici bir kitapg¢ik hazirlanmistir. Sivas Milli Egitim
Mudurligu Rehberlik Arastirma Merkezleri 6nciilGglinde
seminer donemlerinde Ogretmenlere yonelik birtakim
programlar diizenlenmektedir. Milli Egitim Bakanhgi
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel MudirlGgi’niin
hazirlamis oldugu program kapsaminda 6gretmenlere,
Cocuk [hmal ve Istismar Kursu verilmekte ve bu kursta da
istismarin tanmimi, risk etmenleri, yaklasim ve midahale,
ilgili mevzuat ve bildirim sekilleri gibi konularda bilgiler
verilmektedir.

Cinsel istismarin Onlenmesi agisindan c¢ocuklarin
koruyucularina yonelik ¢calismalar ¢ogunlukla 6gretmenler
Uzerinde yogunlasmaktadir. Ogretmenler gerek giin boyu
yaptiklari etkinliklerle gerekse hazirladiklari egitim
programlariyla ihmal ve istismarin 6nlenmesi yéniinde ve
sosyal duygusal gelisimin desteklenmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Egitimli ve cocuk istismari konusunda bilgili
bir 6gretmen, 6grencisinin yizinde ya da viicudunda
gordligli yara, bere ile ilgilenip ¢ocugun basina neler
geldigini arastirabilir, davranislarindaki ice kapanma,
mutsuz, keyifsiz goériinme, dikkatini toplayamama
hirginlik, saldirganhk vb. degisiklikleri gozlemleyebilir.
Ornegin Géniiltas (2013), istanbul drnekleminde calistigi
n=175 cinsel istismar vakasinin %48’inin, okuldaki
ogretmenlerin c¢ocuklardaki degisimleri fark etmesi
sonucunda ortaya ciktigini bulgulamis ve okullardaki

rehberlik  servislerinin  yayginlasmasi gerektigini
onermigtir.

Ogretmenlere cinsel istismarla ilgili egitimlerin
meslekte iken hizmet ici egitimlerle verildigi

gorilmektedir (MillT Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme
ve Gelistirme Genel MudurlGg, 2018) ancak Tugay (2008)
tarafindan  bu  egitimlerin  arttirlmasi  gerektigi
Onerilmistir. Alanda yapilan calismalarda 6gretmenlerin
cocuk istismarini tanima ve bildirim konularinda yeterli
olmadiklari gorilirken (Dogan ve Bayar, 2018; Tugay,
2008), bu konu ile ilgili egitim almis olan 6gretmenlerin
bilgi dizeylerinin daha ylksek oldugu saptanmistir (Walsh
ve ark., 2012). Bu verilere bagl olarak, 6gretmenlerin

920

hizmet o6ncesinde aldiklari lisans egitimleri igerisinde,
gocuk istismarina yonelik egitimlerinin yetersiz oldugu
anlasiimaktadir. Kigiik ve ark. (2017) tarafindan n=331
ilkogretim ©gretmeni ile vyapillan bir ¢alismada,
O0gretmenlerin cinsel istismarin belirtilerini bilme, adli
prosedir ve istismar sonrasi suregle ilgili bilgi diizeylerinin
dusik oldugu; ancak ¢ocuk istismarina yonelik daha
oncesinde egitim alan 6gretmenlerin bilgi dizeylerinin
anlamli sekilde yuksek oldugu bulgulanmigtir. Egitim alan
dgretmenlerin (cogunlukla PDR ve Okul Oncesi Egitim
alani) %50’si ise bu bilgileri Gniversite egitimleri sirasinda
aldigini belirtmistir. Calisma sonucunda, tim branstan
o6gretmenlerin, Universite egitimleri sirasinda ¢ocuga
yonelik cinsel istismar gibi ¢ocuk istismari konularinda
egitim almasinin gerekli oldugunu énermiglerdir. Dogan ve
Bayar (2018)’in n=216 egitim fakiiltesi 6grencisi ile yaptig
¢alismasinda, cinsel istismar Uzerine egitimler almis
olmanin, Ogretmen adaylarinin cinsel istismarcilara
yonelik farkindalik diizeyini arttirabilecegi ifade edilmistir.

Egitimlerle 6z degerlendirme firsati bulan 6gretmen
adaylari, ¢ocuklara yakin galisan profesyoneller olarak
farkinda olmadan istismarci konumuna diismemek igin
daha ¢ok 6zen gosterecektir. Boylelikle ¢cocuk haklarinin
korunmasi ve ihlal edilmemesine dair bilgi edinen
ogretmenler, “cocuk dostu” 6gretmenler olarak,
cocuklarin haklarinin gozetilmesi konusunda hassas
davranacaklardir. Pala (2011) c¢ocugun aileden sonra,
birlikte en fazla vakit gecirdigi kisiler olan 6gretmenlerin
adaylik siirecinden baslayarak, hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitimlerle ¢ocuk istismari ve ihmali konusunda
desteklenmesi geregine vurgu yapmistir. Yine Can-Yasar
ve ark. vd. (2014) calismalarinda 6gretmen adaylarinin
meslek 6ncesi egitimlerle, istismar ve ihmale yonelik bilgi
ve farkindaliklarini desteklemeyi 6nermistir.

Gorildugu tGzere her ne kadar 6gretmenler 6zelinde
olsa da verilen vya da verilecek egitimlerin,
profesyonellerin (¢ocuklarla birlikte ¢alisan yetiskinler,
koruyucu roltuindeki kisiler) hem g¢ocuklara yaklasimi hem
de onlarin gézetimi konularinda farkindalik ve bilinglerinin
artmasi agisindan énemli bir arag olacagi ortadadir. Ayrica
cinsel istismarin o6nlenmesi (zerine olan ¢alismalar
degerlendirildiginde her birinin 6nemli hizmetleri sundugu
gorilmektedir; ancak literatirde (6rn. NVSRC, 2001) cinsel
istismarin onlenmesinde birincil dizey calismalarin,
ebeveynlerin cinsel istismar ve istismar sonrasi cocuklarin
verdikleri tepkiler agisindan bilinglendirilmesinin, oldukca
o6nemli oldugu vurgulanmasina ragmen, cocuklarin evleri
disinda daha fazla zaman gegirdigi ortamlarin (okul, oyun
alanlari, egitin yerleri vs.) givenligine ve etkinligine
yonelik farkindalik kazanmalarina ve bilinglendirilmelerine
deginilmemistir. Halbuki daha once de belirtildigi gibi
ebeveynler ne kadar bilingli de olsa ¢ocuk ev disinda bir
yerde iken istismarcinin hedefi olma konusunda
potansiyel olabilmektedir. Bu nedenle ebeveynlerin cinsel
istismar konusunda bilingli olmalarinin yani sira gocuklarin
ev disindaki ortamlarin gocugun giivenligi acisindan yeterli
olup olmadiklari konusunda da bilingli olmalar
gerekmektedir. Clnki bilingli olan ebeveynler, farkinda
olduklari icin cocuklarini daha etkin gozeteceklerdir.
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Yine bu galismalar ve verilen egitimler cinsel istismarin
oncelikle 6nlenmesi gerektigi vurgusunu yapmasina
ragmen, genel olarak istismar sonrasi ¢ocuga yaklasim,
idari ve adli prosedirler gergevesinde kaldigi, cocuklarin
ev disinda bulunduklari ortamlarin nasil olmasi gerektigi
ve en 6nemlisi de cinsel istismarcilarin dogasi ve bunlarin
yaklagim metot ve tekniklerini spesifik olarak ele
almadiklari goridlmustir. Bu baglamda ¢ocuklarin ev
disinda  bulunduklari  ortamlarin  ¢ocuk odaginda
etkinligini, bu konuda ebeveynlerin bilingli olmasini ve
cocuklarla birlikte bulunan profesyonellerin ¢ocuklari
daha etkin gozetebilmelerini bir arada ele alan bir
yaklasima ihtiyag oldugu gorilmektedir.

Oneriler: Cocuk Odakli Ortamlara Yénelik Muhtemel
Standartlar

Genel olarak ozetlenecek olursa; cinsel istismar ve
diger cocuga yonelik kot muamelelerin 6nlenmesi adina
¢ocukla ilgili hangi ortam s6z konusu ise hepsinin ¢ocuk

odaginda organize edilmesini, tasarlanmasini,
yonetilmesini, buralarda bilingli/etkin
profesyonellerin/koruyucularin ~ bulunmasini  ve bu
ortamlar konusunda ebeveynlerin bilingli olmasini

saglayacak butuncil bir bakis agisina (Tablo 2) ihtiyag

oldugu disunilmektedir. Bu baglamda c¢ocugun hem

korunmasi hem de gelistirilmesi dengesini gozeterek;

e Cocuklarin sosyal yasama butinuyle ve aktif olarak
katilabilecegi glvenli yerler olusturulmahdir (Child
Safe Organisation, 2018, 1),

e Cocuklarla ilgili ortamlar birtakim standartlara
kavusturulmali ve bdylece onlarin fiziksel, duygusal ve
psikolojik olarak giivenligi saglanmalidir,

e Cocuklarin bu ortamlarda kendilerini rahatlkla ifade
edebilecekleri ve kararlara katilabilecekleri sekilde bir
ortamin ve kiltlrin olusturulmasi gerekmektedir,

e Cocuklarin bulunduklari ortamlar, onlarin fizyolojik,
psikolojik, ahlaki ve sosyal gelisimlerini gbzetecekleri,
kendi dogal hallerini yansitabilecekleri ve gelisimlerine
destek olacaklari sekilde dizayn edilmelidir,

e Yukaridaki standartlara kavusmus olan bu ortamlarin
surekliliginin saglanabilmesi icin ¢ocuk odakli bir
kiltaran yerlesmesi saglanmali ve ebeveynlerin,
cocuklarinin ev disinda bulunduklari ortamlarin onlar
her tdrli istismar ve koti muameleden koruyacak
ortamlar olabilmesi konusunda bilingli olmalar
saglanmalidir,

e Bu alanda bulunacak kisi ve profesyonellerin (¢ocukla
birlikte olacak kisiler) cocugun korunmasi, kollanmasi,
yuksek yararn, katilim hakki gibi konularda bilingli ve
egitimli olmasina dikkat edilmelidir,

e Bu ortamlarin ilgili devlet mekanizmalari ve sivil
toplum kuruluslarinca surekli denetlenmesi
gerekmektedir.

Bu ozellikler cergevesinde ¢ocuk odakh ortamlar
olusturmak sadece onlari istismar/istismarci ve zarardan
korumamakta ayni zamanda temel haklar olan
refahlarinin  desteklenmesi ve  kendilerini ifade

edebilmeleri de saglanmaktadir. Bdylece bu standartlara
kavusan ortamlar, g¢ocugun glvenligini, haklarini ve
refahini gozetmektedir ve bunlarin daha pozitif bir
zeminde saglanmasina yardimci olmaktadir. Ayrica
¢ocuklarin gliglendirilmesi ve kendileri ile ilgili kararlara
katihmlarini saglamak, genellikle ortaya g¢ikmasi zor olan
istismar gibi magduriyetlerin c¢ocuklar tarafindan daha
rahat ifade edilmesi konusunda onlara firsatlar sunacaktir
(Commision for Children and Young People, 2018, 2).
Cizelge 1. Cinsel istismarin Onlenmesi Adina Cocuk Odakl
Ortamlarda Bilesenler
Table 1. Components in Child-Oriented Environments for
the Prevention of Sexual Abuse
Bilegenler

Guvenli ortamlar olusturma +

Bilingli/etkin koruma ve bakim

verenler (profesyoneller ve

Beklenen Netice
Cinsel istismarin
o6nlenmesi, gocugun
korunmasi, refahi,

ebeveynler) esenligi
Bu baglamdan hareketle;
e Cocuklara yonelik uygun ortamlar olusturmayi

amaglayan girisimler, verdikleri hizmet sekillerine gore
farklilasmaktadir. Ancak basta UNICEFin belirttigi
cercevede kalarak llkemizde gocuklarla birlikte faaliyet
ylriten resmi ya da Ozel tim organizasyonlarin
cocuklarla ilgili ortamlar olustururken benimseyecegi,
anlam farkhhklarini 6nleyen ve ¢ocuklarin korunmasina
yonelik aktif bir bilincin olusmasini saglayacak Ust bir
kavramin, ornegin  “Cocuk  Odakh  Ortamlar”,
olusturulmasina ihtiyag oldugu dustnilmektedir.
Boylece konuya yonelik bitiincil bir bakisin (Tablo 1)
olusmasi saglanabilir.

e Olusturulacak tst kavramin gercevesinde, cocuk odakh
ortamlarin olusturulmasina rehberlik eden standartlarin
belirlenmesine ihtiya¢ oldugu duslinilmektedir ve bu
standartlar, ¢ocuk odakli ortamlarin dizaynini, ¢ocuk
haklarinin/cocugun korunmasinin ve gelistirilmesinin
gozetilmesini, cocuga yonelik kot muamelelerin
onlenmesini, bu ortamlarda bulunan vyetiskinlerin
cocuklan aktif bir sekilde gozetme konusunda egitimli
olmasini ve bu ortamlarin denetlenmesini kapsayacak
ozellikte olmahdir.

e Alanda yapilan calismalar siklikla cocuk dostu sehir ve
yerlerin  dizayni  {zerinedir ancak fenomenin
kriminolojik boyutunu ele alan ¢alismalar oldukga azdir.
Avyrica cocuklara karsi kotl niyetli yaklasan yetiskinlere
yonelik bakis yeterli diizeyde degildir. Bu yetiskinlerin
cocuklara nasil yaklastiklari, ne tiir metot ve stratejiler
uyguladiklari, cocuklari ve koruyucularini nasil manipile
ettikleri gibi konularda gocuklara koruma ve bakim
veren konumundaki kisilerin bilgi ve farkindalik
dizeylerinin belli bir dizeyde olmasi gerektigi
distiniimektedir. Ozellikle son iki yilda cinsel istismar
magduriyetindeki %30’luk artis, sadece ¢ocuklarin
glclendirilmesini degil, ayni zamanda ¢ocuklara yonelen
bu kisilere karsi cocuklarin koruyucularini da cocuklari
daha etkin gozetmeleri acisindan gilclendirmeyi gerekli
kilmaktadir.
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Extended Summary

The focus of this study is to make suggestions for the
formation of a child-centered understanding to effectively
protect children and ensure safety. In this context, it is
aimed to present suggestions for determining the
minimum standards and the scope of these standards on
how all environments where children are or can be found
can attain the quality of child-oriented environments. In
addition, the importance of adults, especially teachers,
who are the protectors of the child, for effective
supervision will be discussed. In line with this,

e The criminological dimension of crimes against
children will be discussed in the context of time and
place elements.

e By discussing what the concept of child-centered
environment might be suggestions will be made on
how a holistic approach can be made in the effective
protection of children. The findings of Goniiltas
(2013)'s research on children who were victims of
sexual abuse (n=202) between 2009 and 2012 in
Istanbul can be referenced: According to this
comprehensive study; 88% of abused children are
girls, 54.5% are between 0-12 years old, 45.5% are
between 13-15 years old, 65% of abusers are outside
the household, 33% of them are completely strangers
to the child. In 70% of the cases, the abuser
approached the children with methods including
promises, bribery, seducing behaviors, 88% of the
cases are seen to take place outside the child's home,
while the perpetrator is mostly outside the household
in abuses that occur outside the home, the type of
abuse is 53%. with the highest penetration content,
60% of the victims were threatened and blackmailed
by the perpetrator after the abuse, and therefore they
reported that they could not talk about the abuse they
experienced, 56% of the victims' parents said they
were not aware of the abuse, while 60% were through
intermediaries such as the police or teachers. They
were aware of the abuse, and 50% of the parents said
they knew or were familiar with the abuser, while 50%
said they had never known or seen the abuser. These
factors are thought to be important guides in
understanding the recent increase in victimization of
sexual violence against children. Namely, within the
framework of the findings, the following three factors
come to the fore in the victimization of children: 1- it
is seen that children are in a vulnerable position due to
the developmental period they are in, this situation
can make them a target and perpetrators exploit
children by using some manipulative methods and
techniques such as deception and seduction by turning
these vulnerabilities into opportunities. 2- abuses
occur mostly in the places than children's homes, and
3- it is seen that children's parents are insufficient to
provide effective protection. It can be said that the
combination of these three factors in a certain time
and place are important predisposing conditions for
the occurrence of sexual abuse cases. In other words,
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when an abuser reaches a vulnerable child, if they are
in an appropriate place that is not being actively
supervised, all the conditions are met for the abuse to
take place. It is thought that places where the children
are is the starting point for the prevention of crimes
against children.

In this context, by considering the balance of both
protection and development of the child:

e Safe places should be constituted where children can
participate fully and actively in social life (Child Safe
Organization, 2018: 1),

e Environments related to children should be brought to
some standards so that their physical, emotional, and
psychological safety should be ensured,

e An environment and culture should be constituted in
such a way that children can express themselves easily
and participate in decisions in these environments,

e The environments in which children live should be
designed in such a way that they can observe their
physiological, psychological, moral, and social
development, reflect their natural state, and support
their development,

e To ensure the continuity of these environments, which
have reached the above standards, a child-oriented
culture should be established, and parents should be
made aware that the environments where their
children are outside the home can be environments
that will protect them from all kinds of abuse and ill-
treatment,

e Attention should be paid to ensure that the persons
and professionals (people who will be with the child)
in this field are conscious and educated on issues such
as the protection of the child, its best interests, and the
right to participate.

e These environments should be constantly supervised
by relevant state mechanisms and non-governmental
organizations.
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ABSTRACT

In the Ottoman Empire, especially with the Westernization that started in the 18th century, it is seen that there
was a change/metamorphosis/innovation in the civil [Political-Social-Cultural] and military field. That this
innovation makes itself felt in every aspect; In the 19th century, when the empire's state form, structuring and
view towards the West gradually changed; It is a period that was the first of the practices for change and
innovation that will gain momentum with the Republic. Although the field of art is also affected by this
innovation, it completely contributes to this change as the main area where innovation hits and returns. This
change has also manifested itself in the field of music. Although the Ottomans met the music of the West long
before, Il. Mahmud Era (1826) and the establishment of Mizika-i Himayun appear as a turning point. Mizika-i
Himayun has now replaced the mehterhane and the mesgkhane, which meets the musical needs of the palace
the transition from the mehterhane to the tubing/ band is one of the first and radical examples of this change.
The teaching and transmission of Turkish music, which has been going on for centuries, was entirely based on a
method called mesk in the master-apprentice relationship. Mesk; unwritten; It is a method based on verbal-
auditory and visual memory Along with westernization / modernization, the efforts of this method to be written
on paper are seen. These efforts are mostly related to instrument teaching in Instrumental Music. Also known
as Instrument Teaching Books; Methods. In this study; Methods written up to date will be evaluated in terms of
methodology. The main question of the study is "How should Turkish Music instrument methods be?" is the
question. The study is a Qualitative study. The Document Examination Model was used in the study. In order to
apply the model, firstly, a Literature Search was made, and the sample of the study was created using the
"random" method after the scan. At the end of the study, the situation was determined in line with the findings
and recommendations were made.

Keywords: Turkish Music instruments, Teaching, Methodology, Method.
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Osmanli imparatorlugu'nda &zellikle 18. yiizyilda baglayan Batililasma ile sivil [Siyasi-Sosyal- Kiltiirel] ve askeri
alanda degisim/baskalasim/yenilesmenin yasandigi gortlmektedir. Bu yenilesmenin her yonlyle kendini
hissettirdigi; imparatorlugun devlet bigiminin, yapilanma ve 6nemli 6lgtide Bati’ya bakisinin giderek degistigi 19.
yuzyil ise; Cumhuriyet’le birlikte hiz kazanacak olan degisim ve yenilesmeye yonelik uygulamalarin ilkleri olmug
bir dénemdir. Sanat alani da bu yenilesmeden etkilenmekle birlikte, yenilesmenin garpip geri dondugi baslica
alan olarak tamamen bu degisime katkida bulunmaktadir. Bu degisim -6zellikle- miizik alaninda da kendini
gosterir. Osmanli, Bati’'nin muzigiyle cok daha 6nceleri tanismis olmasina ragmen, Il. Mahmud Dénemi (1826) ve
Mizika-i Himayun’un kurulmasi doniim noktasi denilebilecek bir tarih olarak karsimiza gikar. Artik, mehterhane
ile sarayin muzikal gereksinimini karsilayan megkhanenin yerini Mizika-i Himayun almistir. Mehterhaneden boru
takimi/bandoya gecis, degisimin ilk ve kokli/radikal 6rneklerinden biri olmustur. 19. Yuzyilin sonlarina
gelindiginde, Bati notasinin yayginlasmasi ve nota yayinciliginin baglamasi, Turk Muzigi’ nin de yeni bir slirece
girmesine vasita olur. Ylzyillardir stregelen Turk muziginin 6gretimi ve aktarimi, bitunlyle usta-girak iliskisi
icerisinde megsk adi verilen bir yonteme dayanmaktaydi. Mesk; yazili olmayan, sozel-isitsel ve gorsel olarak
hafizaya/bellege dayali bir yontemdir. Batililasma/modernlesmeyle birlikte bu yontemin, kagida, yaziya gegirme
cabalari gériiliir. Bu cabalar daha cok Calgisal Miizikte, calgi gretimiyle ilgilidir. Calgi Ogretim Kitaplari olarak da
tanimlana bilinen; Metotlar. Bu calismada; Turk Muzigi calgilan igin ginimuize kadar yazilmis metotlar,
metodoloji-yontembilim agisindan degerlendirilecektir. Calismanin ana sorusu, “Turk Mizigi ¢algi metotlari nasil
olmalidir?” sorusudur. Calisma nitel bir calismadir. Calismada Dokiiman incelenmesi Modeli kullanilmistir.
Modelin uygulanabilmesi icin 6ncelikle literatir taramasina gidilmis, tarama sonrasi random yoéntemi ile
galismanin 6rneklemi olusturulmustur. Calismanin sonucunda bulgular dogrultusunda durum tespiti yapilarak,
onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Miizigi Calgilari, Ogretim, Metodoloji, Metot.
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Giris

Glnimzde galgl 6gretimi alanindaki calismalar diger
sanatlara oranla yetersiz sayilabilir. Tirk miizigi alanindaki
analitik ¢alismalar arasinda calgilarla veya galgl 6gretimi
ile ilgili olanlar da yok denecek kadar azdir. Calgilarin
teknik imkanlarinin artirilmasi, icrasi, 6gretimi ve yapimini
ele alan arastirmalar son yillarda bir élglide artmistir. Bu
cercevede, Turk Muzigi calgilarina yonelik bazi metotlar
olusturulmustur. Bu makale olusturulan Turk Mizigi calg
metotlarini analitik olarak ele almaya g¢alismistir.

Turk muziginde 6gretim, geleneksellesmis mesk/usta-
¢irak yontemine dayanir. Tavir ve Uslubun biiyik 6nem
tasidigl bu mizik, ytzyillar boyunca devamliligini mesk ile
saglamistir. Usta tarafindan c¢iraga aktarilan bilgi,
deneyim, eser, Uslup, kisaca mizik, ezberleme ve
pekistirme yoluyla Ogretilmistir. Bu yontemde ustanin
deneyimi ve verdiklerini sabirla tekrar etmesi; ¢iragin da
verileni dikkatle dinleyip hafizasina naksetmesi 6nemlidir.
Usta-¢irak yonteminin ylzyillarca uygulaniyor olmasi,
ezberlenen eserlerin hafizalardan zamanla silinmesi veya
degisime ugrama tehlikesini beraberinde getirmektedir.
Bu ylizdendir ki zamanla eserlerin bir isaret sistemi ile
hatirlanmasina, yani notaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu
durum ozellikle ¢algi Ogretiminde ¢algi metotlarin
olusturulmasiyla kendini gostermistir.

Egitimde bilimsellik geregi, bireysel vyaraticiligin
disinda, ogretilen her tirlG bilginin sistemli hale
getirilmesi gereklidir. Bu baglamda yazilacak olan yeni
metotlarda iceriksel agidan standartlar olusturulmalidir.
Olusturulan bu standartlar, metotlarda bulunmasi
gereken temel konulari sekillendirmelidir. Calgi metotlari,
calgi 6gretiminin baslangicinda ve sonraki evrelerinde
calgi 6grenmeyi etkileyen bir unsur olup, 6grenmeyi etkili
ve surekli hale getiren 6gelerden biridir.

Bu ¢alismada; Turk Miizigi calgi metotlari tarihsel siireg
icerisinde ele alinmis, Orneklendiriimis ve bir
degerlendirmeye gidilmistir. Degerlendirme sonucu Tirk
Muzigi calgi metotlarinin metodolojiden uzak oldugu
sonucuna variimistir.

Kavramsal Cergeve

Bu boélimde oncelikle ¢alismanin konusuyla ilgili olan
kavramlar ve terimlerin tanimlanmasina gidilmistir.

Ogretim

(=lng. Teaching) En vyalin tanimiyla éagretim;
kisinin/bireyin tutum veya davranisinin bir 6greticinin
kontrolii/denetimi altinda degistirilmesi, bir bilgi veya
beceri edindirilmesidir (Demirel, 2006). Baska bir tanimla,
bireyin, 6grenmesini gerceklestirme eylemi ve siirecidir
(Duruhan, 2002).

Her faaliyete baslarken o faaliyetin amacina ulagsmasini
kolaylastiran kurallar, her zaman (zerinde durulmus,
disinilmis bir alan olmustur. Bu kurallar ne olclide
dogruysa amaca o kadar ulasilir, eger degilse amaclardan
uzaklasilir. Ogretimde, amaca ulasmayi kolaylastirmak icin
17. ylzylldan glinimize kadar egitim-bilimcilerin
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galismalari/deneyimleri, bircok 6gretim ilkeleri ortaya
koymustur (Kuglikahmet, 2001). Kiugiukahmet (2001)‘e
gore bu ilkeler;

e Ogrenciye gorelik ilkesi

e Yakindan uzaga ilkesi

e Bilinenden bilinmeyene ilkesi

o Aciklik ilkesi

e Somuttan soyuta ilkesi

e Basitten karmasiga seklindedir.

Kiglikahmet (2001); ayrica “6gretimde bu ilkelerin ayri
ayri degil bltiin halinde uygulanmasi 6nemlidir ve builkeler
arasinda ¢ok siki dinamik bir baglanti vardir.” ifadesini ekler.
Konumuzla dogrudan ilgili olarak ¢algr 6gretimi kavrami ise
su sekilde tanimlanabilir. Ugan (1994)’'a goére; “Bireyin
calgisi Uzerinde bir 6gretici kontroliinde, beceri kazanma,
degistirme ve gelistirme streci” dir.

Ugan, bir 6gretim siirecinde yerine getirilmesi gereken
baslica gorevleri ise su sekilde siralamaktadir; a)
Bireyi/Ogrenciyi 6Grenmeye hazirlama. b) Ogrenciye yol
gosterme, ipuglari verme. c) Odrencinin 6Grenmeye katilimini
saglama. d) Odrenciye pekistirecler verme, é§renmeyi
pekistirme. e) Odrenciye, édrenmenin sonucuna iliskin
bilgi(déniit) verme. f) Odrencinin, 6§renme eksikliklerini
giderme, yanhshklanini diizeltme ve d&grenemediklerini
yeniden 6gretme. g) Odrenciye égrendigi  davranisin,
kullanimina ve yasama gegirimine iliskin érnekler verme,
uyari, égiit ve énerilerde bulunma. Bu gorevler, tirl, dizeyi,
stresi ve icerigi ne olursa olsun, bir hedef davranisin
kazandirilmasina iliskin, 6gretme durumlarinda izlenen
Ogretim siirecinin 6zUinl olusturur (Ugan, 1994).

Metot: (= Fr. Methode) Yontem. Bilimde, belli bir sonuca
erisebilmek icin bir plana goére izlenen dizgesel yol (Jary,
1995). Kelimenin kokeni Yunanca olup Meta-Hodos' dur.
Etimolojik olarak izleme, pesinden gitmeyi ifade eder.
Fransizcadan dilimize gecen kelime, Tirkcede; bir amacin
geceklestirilmesi icin izlenen vyol, us@l, yontem olarak
tanimlanir. Ayni zamanda amaca ulastiracak islemler ve bir
eylemin sistematik bir sekilde dizenlenmesi olarak da
tanimlanabilir (TDK, 1998). Muzikte/calg 6gretimin de ise
metot, “belirli bir calgi/enstriimanin 6gretilmesi amaciyla
hazirlanmis kitap” olarak tanimlanir. Calgi metotlar, calgi
ogretiminde baslangic asamasindan itibaren kullanilan,
kolaydan zora dogru tutarli bir egitsel cizgiiceren nota 6rnekli
kitaplardir. Calgi metotlari ilk olarak 18.yy da gelistirilmis,
caglar icinde gelisim gostererek modern egitsel kavrayislarla
strekli yenilenmistir. Caginin tanimi icinde 6nemli olan,
metodun, tutarlilik tasimasi ve uygulamadaki sonugclariyla
uluslararasi 6lgekte onaylanmasidir (Say, 2002).

Metodoloji

Yontembilim. Belirli disiplinler 6zelinde, gercekligin
anlasiimasi  ve  aciklanmasina  yonelik  bilgilerin
Gretilmesinde kullanilan yol, yontem ve yordamlari ele
alan bilim dalidir. Diger bir tanim; amaca ulasilabilmesiicin
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ne/hangi tir arag ve yontemler kullanilmasi gerektigi
konusunda gelistirilen bilgilerin sistemli ve diizenli olarak
ifade edildigi kavramsal sistemdir (Jary, 1995).

Yontem

Calisma, butinilyle Nitel (Yildirm, Simsek; 2005) bir
arastirmadir. Betimsel bir yontem kullanilarak yapilan bu
arastirma  icin  gerekli olan  veriler, Dokiman
incelenmesi/Literatiir Analizi yoluyla elde edilmistir. Veriler,
arastirma konusuyla dogrudan veya dolayli ilgili olabilecek,
ulasilabilen yazili kaynaklar/metot kitaplar, dergiler,
makaleler, tezler vb. kaynaklar incelenerek, kurgusal bir
bicimde islenmistir. Calismanin o6rneklemi “random”
(Karasar, 2004) yontemi ile olusturulmustur. Calismanin
sonucunda bulgular dogrultusunda Durum Tespiti
(Creswell, 2007) yapilarak, onerilere yer verilmistir. Durum
tespiti calismasi, bir veya birkag durumu goklu veri toplama
araglan ile derinlemesine inceleyerek, bu durumlara bagh
tema ve alt temalari ortaya gikaran bir nitel yaklasim olarak
tanimlamistir. Durum c¢alismalari sonucunda ortaya ¢ikan
Urdin, olayin nigin bu sekilde oldugunu ortaya koyma ve
ilerde yapilacak g¢alismalar igin bir 6n ¢alisma olma 6zelligi
tasimaktadir. Bu ylizden bu tiir galismalar, hipotez veya test
etmekten ziyade bir sey Uretme veya ortaya koyma
acisindan 6nemlidir (Yildinm ve Simsek 2005).

Bulgular

Osmanli imparatorlugu'nda 6zellikle 18. yiizyilda
baslayan Batillasma ile yasamin hemen her alaninda
degisim/baskalasim/yenilesmenin yasandig1 gérilmektedir.
Sanat alani da bu yenilesmeden etkilenmekle birlikte,
yenilesmenin carpip geri dondugi baslica alan olarak
tamamen bu degisime katkida bulunmaktadir. Bu degisim -
ozellikle- mizik alaninda da kendini gosterir. Osmanl
Bati'nin muzigiyle ¢cok daha oOnceleri tanismis olmasina
ragmen, Il. Mahmud Doénemi (1826) ve Mizika-i
Himayun’un kurulmasi donim noktasi denilebilecek bir
tarih olarak karsimiza c¢ikar. Donemin kokli/radikal
degisimlerinden biri, Yeniceri Ocagi'nin kaldirilmasiyla,
yerine Asakir-i Mensure-i Muhammediye adinda yeni bir
ordunun kurulmasidir. Bu yeni ordunun kurulmasina paralel
olarak mehterhane de kapatiimis olur. Kapatilan
mehtehanenin yerine -mehter gelenegine hi¢ benzemeyen-
kurulan boru takimi/bando artik yeni orduya eslik
edecektir. Bandonun basina litalyan opera bestecisi
Gaetano Donizetti’nin kardesi, Giuseppe Donizetti (1788-
1856) getirilir. 1831’de Muzika-i Himayun adini alan bu
topluluk, oOnceleri saray ve ordu bandolarina eleman
yetistirmekle yikimla iken, bati mizigi egitimi icin ilk
adimlar (1863) da atilmis olur. Donizetti Pasa zaman icinde
bandosuna yayli sazlar bolimi ekleyerek bir orkestra
olusturur, bu orkestraicin -cok sesli- besteler yapar. Sadece
sarayda calmakla kalmayan orkestra, halk 6niinde verdigi
konserlerle halkin c¢ok sesli muzikle tanismasini saglar
(Pacaci, 1999; Behar, 2015 ve Ugan, 2000).

19. yazyilin sonlarina gelindiginde, saray ve cevresinde
bati mzigine ilgi artar, ugrasanlarin sayisi ¢ogalir. Ud,

tambur vb. gibi geleneksel calgilarin yerini piyano almistir.
1850’den itibaren istanbul’da kurulan ¢ok sayida miizik
magazasl, Bati calgilari getirmis, Bati tarzi yaprak ve defter
biciminde nota yayinciligina baslamistir. Bati notasinin
yayginlasmasiyla, geleneksel mizigin de yazilabilme-
kaydedilme agisindan yeni bir siirece girmesine neden olur
(Pagaci, 1999-2000. Behar, 2015, Ugan, 2000, Vural, 2011.
ve Besiroglu, 1999).

1870’ li yillara gelindiginde Turk Muzigi eserleri, notaci
Hacl Emin Efendi (1845-1907) tarafindan bati notasiyla
basilmaya baglanir. Haci Emin Efendi, 1876'da ilk fasil
killiyatlan ile yaprak notalari yayimlar. Basilan pargalarin
¢ogu piyano icin diizenleme/armonize edilmistir. Bu
tarihten itibaren yapilan nota yayinlarinin sayica cok
artmasi, toplumun Bati tarzi yasama olan ilgisinin yani sira
¢ogalan bati mizigi calgilarin egitimi -Ozellikle piyano-
Bat'dan calgi metotlarinin getirilmesinin 6niini agar (
Behar, 1998).

Diger yandan; Turk Muzigi’'nin 6gretimi ve aktarimi,
bitlunuyle usta-cirak iliskisi icerisinde mesk adi verilen bir
yonteme dayanmakta, hem ses hem de saz
O6grenimi/ogretimi mesk etmekle gergeklestirilirdi. Mesk;
16. ylzyihn ortalarindan itibaren Turk Mizik gelenegi
icinde varligini siirdiiren; muizigin yaziya aktariimadig —
notaya alinmadigl- taklit ve tekrar Uzerine kurulu
kulaktan/hafizaya dayali mizik  6gretim/6grenim
yontemidir. Muzik 6gretimi/6greniminde yazi ve nota
kullaniminin  yayginlasmasiyla, mesk; ses ve saz
o6gretiminde islevini giderek kaybetmistir. Nota gerek
6grenimin, gerekse icranin temel dayanagi haline gelmistir
( Gliner, 2014, Budak, 2006 ve Behar, 1998, 2015).

Osmanli/Turk Mduzigi, basindan beri bir ses/vokal
mizigi olmustur. Mizik bitlniyle insan sesine dayalidir.
Repertuardaki eserlerin % 95’e yakini sozli eserlerdir. Geri
kalanini  olusturan  saz/calgi  eserlerinin  buylk
cogunlugunun konum, statli ve islevlerinin tanimi sozli
eserlere atfen yapilmistir. Ornegin; pesrev, saz semaisi,
taksim ve daha sonralarn gelistirilen sarki aranagmeleri
gibi. Calginin gérevi sadece insan sesine eslik etmektir. 20.
yuzyil'a kadar gelen bu sirecte Osmanli/Tlirk muziginde
farkli/cesitli nota yazilarina rastlamak mimkindur. Daha
cok “gufteye” agirlik veren bir mizik yapisina sahip
Osmanli/Turk Muzigi yine bu vylzyila kadar nota
kullanimina fazlaca ilgi gosterilmeden mesk usuli ile
varligini strdlirmistir (Glner, 2014, Budak, 2006, Ak,
2006, Behar, 1998 ve Pacaci, 1999).

Osmanli/Turk Muziginde calgisal mazige yonelim, 20.
ylzyilin baslarina rastlar. Klasik Gslupta eser veren pek ¢ok
besteci: Dede Efendi’den Zekai Dede’ye, romantik sarki
formu agirlikli eser veren Haci Arif Bey’den Rahmi Bey’e ve
calgi icrasinda ustaligi ile yeni bir anlayisin habercisi olan
Tamburi Cemil Bey, Udi Nevres Bey’e bir¢ok isim bu
ylzyilin 6nemli 6rnekleri olarak gosterilebilir. Bu dénem
miizik te calgisal/saz eserlerinin sayisinin oldukca arttigi
dénemdir. Tamburi Cemil Bey (1873-1916)'le birlikte
baslayan calgida virtii6z/ustalik kavrami yine bu dénemde
gelisir. Calgilar artik sadece insan sesine eslik etmekle
kalmayip, kendi teknik becerilerini gostermek lizere de
kullanilmaya baslanmistir. (Aksoy, 1999 ve Oztuna, 1990).
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Osmanl/Tark Miziginde Batili anlamda
ustalik/virtouzite kavramiyla birlikte ilk ¢algr metotlari 20.
Yuzyilin baslarinda goralir. Calgi Metodu; ¢algl ¢alma
ediminin/davraniginin basta teknik (=baslangic
davraniglar) olmak UGzere bir muzik duyarliig (=Fr.
Musicalite) temelinde ve her ¢algl 6zelinde, hazirlanmis
Ogretim/6grenim  kitabi olarak tanimlanabilir. Calg
metotlari, kolaydan zora dogru tutarli bir ¢gizgi iceren nota
ornekli egitsel kitaplardir (Say, 2005-2000).

Bati (Avrupa)’'da c¢algi metotlarina 18. vyizyilin
baglarinda rastlanir. Bu vyuzyillda goriilen ilk metot;
1716’da yayinlanan Fransiz besteci Frongois Couperin’in
L'art de toucher le clavecin [Klavsen-Harpsichord Calma
Sanati] adli 6gretici bilimsel eseridir. Eser 1717'de gbzden
gecirilerek yeniden basiimistir/yayinlanmistir. Calisma,
ozellikle klavsen sanatgilarina performans/icra pratigi
yapma konusunda talimat vermek icin
yazilmistir. Donemin gliniimiize kadar gelen en 6nemli
eserlerinden biri olarak kabul edilir. 18. Yizyl'da
gelistirilen ve egitsel degerini uzunca bir siire koruyan
taninmig metotlar arasinda: J.Joachim Quantz: “ Flit
Calma Metodu Uzerine Bir Deneme” (1752), Leopold
Mozart: “Keman Calma Okulu Uzerine Bir Deneme”
(1756), C.F.Emmanuel Bach: “Klavyeli Calgilar Galmanin
Gergek Yolu” (1753) gibi 6rnekler verilebilir (Say, 2002).

Virtibze  anlayisinin - Osmanh/Turk  Muizigi'ne
yerlesmeye baslamasiyla, bu muzikte kullanilan ¢algl ve
calgilar icin yazilan eserlerin sayisi da artmis/gelismis ve
bu gelismelerin paralelinde ¢algi metotlar da yazilmaya
baslanmistir.

Osmanli/Tark Muzigi tarihinde tespit edilen ilk
calgi metodu; 1900 tarihli Hafiz Mehmed’in “Ud Muallimi”
adli ud metodudur. Sonraki tarihlerde Ali SALAHI Bey’in
1910 yilinda yayinlanan, “Hocasiz Ud Ogrenmek Usuli”
adli metodu, 1914 yilinda yayinlanan Abdiilkadir Tore’ye
ait “Keman Metodu”, 1915 yilinda Serif Muhiddin Targan
tarafindan vyazilan ancak 1995 yilinda basilan” Ud
Metodu”dur. Targan metodunda, bati anlayisi virtiozliik
geleneginden etkilenerek Kapris, Etlit, Konser Parcasi gibi
solo bir calgiicin ilk defa eserler bestelemistir. 1920 tarihli;
udi Fahri Kopuz’a ait “Nazari ve Ameli Ud Dersleri” adli ud
metodu, 1924 yilinda yayinlanan Kemani Mustafa Bey’in
“Alaturka Keman Muallimi” metodu bu yuzyilin ilk
ceyreginde yayimlanan metotlardir. 20. ylzyilin sonlarina
gelindiginde yayimlanan ud metotlari; Sadi Eren’in 1956
tarihli “Ud Metodu”, Kadri Sencalar’'in 1975 tarihli “Ud
Ogrenme Metodu”, Onur Akdogu’nun 1987 tarihli “Ud
Metodu”, Bahattin Turan’in 1993 tarihli “Uygulamali Ud
Metodu” ve Mutlu Torun’un 1993 tarihinden itibaren “Ud
Metodu Gelenekten Gelecege” adli  ¢alismalar
gosterilebilir. Tanbur galgisiicin bilinen ilk metot, Dr. Suphi
Ezgi’ye aittir. Bumetot bir bitin halinde basiimamis, 1949
tarihli “Musiki Mecmuasi”’nda 17, 18 ve 19’uncu
sayllarinda bolimler halinde yayimlanmistir. Sadun
Aksit’in 1994 tarihli “Tanbur Metodu” ve Emin Akan’in
1989 tarihli “Tanbur Metodu-Tirk Musikisi Nazari
Bilgileri” adh calismalari goze carpmaktadir. Kemencge
calgisina yonelik metot ¢alismasi, Ziihtl Riza Tinel’in “Asri
Kemenge” isimli ¢alismasinin Dr. Ayhan Sari tarafindan
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giinimuze cevrilip yayimlanan metotdur. Tanburi Cemil
Bey’in tasari halinde kalan “Kamus-1 Musiki” ve Ciineyd
Orhon’a ait yayimlamamis kemenge metotlari da
bulunmaktadir. Yakin déneme geldigimizde, Beril
Cakmakoglu, Mehmet Yalgin ve Hasan Esen’in 2006 yilinda
yaymlanan “Kemenge Metodu” adi altinda metotlar
bulunmaktadir. Kanun ¢algisi i¢in yayinlanan metotlar;
Ahmet LUtfi Tasc’'nin 1978 yilinda yayinlanan “Kanun
Ogrenme Metodu”, Turhan Tezelli’'nin 1997 tarihli “Kanun
Metodu”, Umit Mutlu’nun 1998 tarihli “Kanun Metodu”,
yakin donemde ise; Pinar Somakgi’'nin 2001 tarihli “Kanun
Ogretimine Giris”, Tahir ve Giiltekin Aydogdu’nun 2004
tarihli “Kanun Metodu”, Ozdemir Hafizoglu'nun 2009
tarihli “Kanun Egzersizleri ve Egitimi” Halil Karaduman’in
2012 tarihli “Kanun Metodu” ve Oguz Karakaya’nin 2012
tarihli “Kanun Metodu” baslikli metotlar bulunmaktadir.
Ney Uzerine yapilan galismalar; Neyzen Emin Dede’nin
1942 tarihli yayimlanmamis “Ney Metodu”, 1948 yilinda
Avni Zaimler ve Nurettin Kili¢'in “Ney Metodu”, Sileyman
Erguner’in 1986 tarihinde itibaren cesitli baskilari yapilan
ve 2002 yilinda yeniden yayimlanan “Ney-Metot”, Hayri
Timer’in 1998 tarihli “Ney Ufleme Metodu”, Sencer
Derya’nin 2008 tarihli “Ney Ogretim Kitabl”, Ahmet
Kaya’nin 2011 tarihli “Ney Metodu”, Burcu Karadag’'in
2013 tarihli “Meskte Ney Egitimi” ve Ali Tufekgi’'nin 2014
tarihli “Neyde Teknik Calismalar”, Sencer Derya'ya ait
2015 tarihli “Askin Sesi Ney Ogretim Kitabi” adli metotlar
ornek galismalar olarak verilebilir ( Colakoglu Sari, 2016).

Osmanli/Turk Mizigi'nde uzunca bir ddnem kullanilan
santur calgisi icin yapilan ¢alisma Dardlelhan hocalarindan
Ziya Santur’a aittir. Metot Dr. Ayhan Sari tarafindan
yiksek lisans tezi olarak ¢alisilmistir. Diger bir metot rebab
calgisi icin yazilan Mehmet Refik Kaya'nin “Refik-i Rebab
Metodu” adli calismasidir. Bunlara ek olarak; Giilgin Yahya
Kacar’'in 2005 tarihli “Ud Metodu”, Glingér Sevdican’in
2008 tarihli “Yeni Baslayanlar igin Ud Metodu”, Enver
Mete Arslan’in 2011 tarihli “Ud Alistirmalar” ve 2020
tarihli “istanbul Lavtasi Metodu”, Ali Kerim Oner’in 2021
tarihli “Ayrintili Mizrap Yonleri ve Sislemeleriyle Ud
Alistirmalar’”, Deniz Géktas'in 2018 tarihli “Kanun igin
Armoni Uygulamalan”, Emin Akan’a ait 2007 tarihli
“Tanbur Metodu”, Murat Aydemir’ in 2018 tarihli “Tanbur
Metodu” N.Levent Gokcedag’a ait 2016 ve 2020 tarihli
“Turk Muzigi Sol Klarnet Metodu (3 Cilt)” verebilecegimiz
ornek calismalardir (Isiktas, 2016, Sari, 2016 ve Colakoglu
Sari, 2016).

Bununla birlikte Ulkemizde yaygin olarak kullanilan
calgilarin basinda “Baglama/saz” gelmektedir. Baglama
egitimi/ogretimine yonelik tespit edilen ilk calisma; 1959
yiinda Semsi Yastiman tarafindan yayinlanan “Sazdan
Dizenler” isimli yayindir. Sonraki yillarda; Guray Taptik’in
1970°li yillarda yayimlamis oldugu fakat basim tarihi
bulunmayan dort ciltlik “Baglama Blyik Metod”adli
kitabidir. Daha sonrasinda Sabri Yener’in 1987 yilinda
yayimladigi “Baglama Metodu I-II-III” adli kitaptir. Bunlarin
devaminda; 1989 yilinda irfan Kurt'un “Baglamada Diizen
ve Pozisyonlar” adli kitabi, 1989 yilinda Erdal Tugcular’in
“Baglama icin Coksesli Tirkiler Dagarcig” adl kitabi, 1992
yilinda Nevzat Altug ‘un dort ciltlik “Temel-Teknik Baglama
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Egitimi” metot kitabi, 2000 vyilinda Savas Ekici’'nin
“Baglama Icin Etiitler ve Tezene Calismalari” adl kitabi ve
2001 yilinda Erol Parlak’in “El ile Baglama Calma (Selpe)
Teknigi Metodu I-1I” adli metot, 2017 yilinda Arif Sag-Erdal
Erzincan’in yayimladiklari “Baglama Metodu (2 Cilt) bu
alandaki yapilmis akademik calismalarin ilk 6rneklerini
olusturmaktadir. Baglama igin yayinlanan metot
orneklerini ¢ogaltmak mimkindir. Halk mizigi nefesli
calgilar igin yazilan metotlar; Songil Karahasanoglu Ata’ya
ait 1996 tarihli “Mey ve Metodu”, Temel Hakki
Karahasan’a ait 2003 tarihli “Mey Metodu”, Cebrail
Kalinin 2013 tarihli “Mey Metodu”, Ali Yilmaz'in 2017
tarihli “Mey Metodu”, Zafer Kigik’'e ait 2014 tarihli
“Zurna ve Metodu”. Bu metot Ulkemiz’'de yayimlanan ilk
zurna metodudur. Diger bir calgimiz kaval igin tespit
edebildigimiz metot, Burhan Tarlabasi’'na ait iTU. TMDK.
Ders Mifredatlari arasinda yer alan “Kaval Metodu” dur.
Bu metot ayrica MEB Talim-Terbiye Kurulu tarafindan
1989 vyilinda Ortadgretime Yardimci Ders Kitabi olarak
tavsiye edilmistir. Dilli veya dilsiz kaval icin yazilmis metot
ornekleri ¢ogaltilabilir. Halk miizigimizde kullanilan yayh
calgilara iliskin kabak kemane igin yazilmis 2019 tarihli
Cafer Nazlibas'a ait “Kabak Kemane Metodu 1” ve Ozgiir
Celik’e ait yine 2019 tarihli “Kabak Kemane Metodu 1”
isimli calismalari gérmekteyiz (Kaya, 1993, Kurt, 1989,
Parlak, 1998 ve Ozdemir, 1992).

Osmanli/Tark Muzigi calgilar icin yazilan-yayinlanan
metotlarin érnekleri cogaltilabilir. Buraya kadar adi gegen
metotlar, alaninda ilk/akademik olmasi agisindan énemli
gorilmastar.

Metot-Metodoloji ve Calgi Metodu Anlayisinin Elestirisi

Bilim etkinliklerinin ortak paydasi ve bilim etkinliginin
eksiksiz  bir bicimde gercgeklestiriimesini  saglayan
metot/yontem; bilimsel egitim-6gretim/6grenimin temel
anahtaridir. Yontem, eksik-tam, dogru-yanhs elestirisi
alabilen, kendine kural konulabilen, nasil olmasi gerektigi
ya da nasil olmamasi sdylenebilen bir alandir. Akil ylritme
bicimleri ile akhn isleyis kurallaridir. Akil yiritme/
uslamlama, zihnin adim adim ilerleyerek belli birtakim
onermelerden belli bir sonug ¢cikarmasi, yeni bir 6nermeye
varmasl olarak tanimlanmaktadir. Yontem uslamlamayi
icerir. Metodoloji/Yontembilim ise; insan beynin anlayis,
kavrayis ve algilama yetisinin, gergek/reel olay/olgu
Uzerinde nesnel dogrulara varmak, yasalara/kurallara
ulasmak amaciyla harcadigi disiinme faaliyetini ifade
eder. Tarihsel deneyimde, bilimsel ve sanatsal ¢calismalarin
en temel dayanagi olmustur (Celebi, 2004).

Calgi metotlari, ivmesi son vyillarda artan bir elestiri
firtinasina maruz kalmistir denilebilir. Calgi metodu nedir?
ne ise yarar? Calgi icrasinda; muzik mi? teknik mi? vb. Bu
sorular icin cevap su olabilir; “calgl metotlar, ileri diizey
teknikler icin, muzik duyarhhigi/muzikalitenin higbir zaman
g0z ardi edilmedigi siirece, calgl 6gretiminde énemli bir
dayanaktir. Calgi metotlari ilk olarak 18. ylizyil baslarinda
yazilmaya baslamis, ylzyilin ikinci yarisi itibariyle yayginlk
kazanmistir. Fakat glinimizde halen ¢algi metotlarinin
vasat da kazandirdigi kaybettirdigi, Urettigi tGretemedigi,

animsattigl  unutturdugu tartisma  konusudur. Bu
tartismanin daha ¢ok “bir ¢algi metodu nasil olmalidir?”
sorusunun ekseninde dondiGguni goruriz.

Yontem, “Ne 6gretiyorum?” ve “Ne 0&greniyorlar?”
sorular arasindaki “Nasil 6gretiyorum?” sorusuna yanit
arar. Bu yanit en temel anlamda dort boyutludur. Bu
boyutlar; amag, icerik, 6gretim/6grenme siiregleri ve ¢ikti/
sonuctur. Amag; elde edilmesi ve ulasilmasi beklenen
hedeftir. icerik ya da muhteva; amaca ulasmada “ne
Ogretelim?”  sorusunun cevabini veren boyuttur.
Kavramsal cerceve, temel konu ve fikirler/kuramlar
icerigin tanimidir. icerik boyutu her seyden énce bilimsel,
gecerli ve 0Ogrenebilirlik olcltlerinde, dahasi ardilhg
olmalidir. Ogretim Siiregleri; icerigin, belirlenen/taninan
zaman araliginda 6gretimin gerceklesebilmesini saglayan
her tiirli etkin olma durumunu kapsar. Her tirlu firsat bu
boyutun kapsamindadir. Sonu¢ boyutu; 6gretimin
amacina ulasip ulasmadigi konusunda elde kalanlardir.

Ogretim, kazanilmasi istenen bilgi ve becerileri kapsar.
Bu bilgi ve becerilenin 6grenen lzerindeki degisikliginin
niteligi, derinligi ve gesitliligi bakimindan farkl alanlarda
ele alinir. Bloom (1976)’a gére bu alanlar su sekildedir; 1)
Bilissel Alan 2) Duyussal Alan 3) Devinissel Alan (Ugan,
1997).

Bilissel Alan: Kuram-Bilgi Alani. Bilgiyi alma, kavrama,
uygulama, analiz ve sentez basamaklarindan olusur.

Duyussal Alan: Tutum-Deger ve Etki Alani. Tepki, kabul
etme, deger verme, organize/iliskilendirme ve genelleme
basamaklarindan olusur.

Devinissel Alan: Beceri Alani. Teknik ve pratik yapma
basamaklarindan olusur (Taspinar, 2002).

Calgi 6gretim siirecinde; biligsel, duyussal ve devinissel
alanlardaki calgi c¢alma davranislarinin kazandirilmasi;
bunlarin  bir  butlnlik  icerisinde  gelistirilmesi
gerekmektedir. Calgi 6gretimi, bu davranislarin gelisimini
kapsayan c¢ok karmasik bir slre¢ olmakla beraber,
o6gretimin 6zUnU olusturan sey, muzik duyarlhihgi olmalidir.
Bu miizikal ifade gliclinii saglayabilme, kazandirabilme ve
gelistirilmesi anlamina gelir. Calgi ¢alma; calgl ¢almakla
ilgili  davranislarin  6grenilmesi ve &grenilen bu
davranislarin beceriye donistirilmesi isidir. Calgi ¢calma,
glic ve karmasik bir istir. Calgiyi O6gretecek iyi bir
ogreticinin, 6grenmeye hazir yetenekli bir 6grencinin ve
uygulanacak diizenli bir programin olmasi gerekir (Kaptan
ve Yondem, 2010).

Calgi metotlarinin 6gretimde basari saglayabilmesi,
oncelikle hedeflenen grup veya topluluk/hedef kitle
onemlidir. Bu, hedeflenen kitlenin egitim-6gretim
gereksinimlerini de belirler. Bireysel ya da diizeysel [yaslar
arasi] farkliliklar ve 6zellikler her zaman icin gereksinimleri
degisken kilar. Bu farkhliklar goz 6nine aldigimizda,
Ogretimde  yontemin  uygunlugu ve  pedagojik/
egitimbilimsel olarak da basamaklandiriimasi, dizgesel
olmasi olduk¢a 6nemlidir. Basamaklar, temel bilgi ve
becerilerin  kavranilmasindan, st dizey dusinme
becerilerine dogru giden bir yol izlemektedir. Nunley
tarafindan gerceklestirilen basamakli/dizgesel 6gretim
sistemi, kademeli 6gretim yaklasimi olarak da ifade
edilmektedir. (Gokbudak, 2013 ).
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Dizey, bu galismanin konusu baglaminda yaslar arasi
seviye/farkliliklara isaret etmektedir. Calgi Ogretimi
strecinde faktorlerin basinda bireyin/6grencinin “yasi”
gelir. Yas bireyin, cocukluk, ergen/gen¢ ve vyetiskin
evrelerinden her biridir. Bireyin 6gretime hazir olmasi igin
oncelikle “olgunlasma” nin gerceklesmesi sarttir. Bireyin
fizyolojik agidan bir davranigi yapar hale gelmesi
olgunlasmanin gergeklestigi anlamina gelir. Sorenson
(1975)'a gore; Ogretime hazir olmayi, bireyin zihinsel,
bedenen ve sosyal olarak donemde olmasi demektir, hig
kuskusuz, bu yonlerle birlikte duyusal yon de ¢ok
onemlidir (Artut, 2009).

Muzik egitimi-6gretimi Ulusal Konferansi muzik/calg
Ogretimi icin, “Ulusal Standartlar” gelistirmistir. Bu
standartlar; “sarki  sdylemeyi, c¢algi ¢almayi, miuzik
yaratmayi, mizige cevap vermeyi ve mizigi anlamayi
icermektedir (Karakelle, 2013). Bireyin yas evresi bu
standartlarla 6rtligmesi olmazsa olmazlardandir. Bireyin
yas evrelerinin sayisal araliklari; 6(7)-11 yas arasi cocukluk
dénem, 11-21 yas arahigini ergen/genglik ve 20-40 yas;
yetiskinlik yasi olarak belirlenmistir.

Sonug

Calgi 6gretimi/6grenimi temelde, zihinsel, devinissel
ve duyussal becerilerin gelisimini kapsayan ¢ok yonli ve
karmasik bir slirectir. Bu siirecte, bir ¢algiyi gorsel olarak
tanima ve teknik 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmanin
yaninda, c¢alginin nasil c¢alinacagi konusunda calgl
metotlari 6nemli ¢alismalar olmustur. Sun (1969)”a goére
calgi metodlari; “Calgi calma sanatinin teknik ve miizikalite
yonlerinin bilimsel bir yoéntemle 6gretebilmek icin her
calginin 6zelliklerine goére hazirlanmis calgl 6gretim kitabi
olarak tanimlanabilen ¢algi metodlari, ¢algida sesi nasil
cikarnlacagindan baslayarak virtiiéziteye kadar uzanan
onemli egitim araglarndir.”

Bu baglamda Tirk Muizigi c¢algt metotlarini
inceledigimizde, metotlarin genelinde hedef alinan
kitlenin acik ve net olmadig goriilmektedir. Bu durum
ogretim gereksinimlerini belirsiz hale getirmektedir.

Yabanci/Bati kaynaklarda bircok egitimci, calgi
metotlarini genel olarak baslangig¢/temel, orta ve ileri
diizey olarak ele almis ve buna gore olusturmuslardir.
Ulkemizde ise Tirk Muzigi calgilari icin yazilan bircok
metotlarin ~ basamaklandiriimasiyla  ilgili  olmadig
gorilmektedir. (Gokbudak, 2013) a gore; piyano
calgisindan ornek vererek “Tirkiye’ de piyano 6gretiminin
basamakmaklandiriimasiyla ilgili yayimlanmis calismalar
yok denecek kadar azdir. Mithat Fenmen’in Piyanistin
Kitabi yedi yillik bir basamaklandirmali bir calismadir”
ifadesini kullanmaktadir.

Diger yandan Tirk Mazigi calgilari icin yazilan birgok
metotlarda, bireyin/6grencinin fiziksel, teknik ve muzikal
yeterlilik gibi  bireysel farkhlklarin gbéz o6ninde
bulundurulmadig gorilmektedir.

Bir diger sorun vyazilan c¢algi metotlarinda vyas
faktérinin goz ardi edilmis olmasidir. Yani ¢algi metodu
hangi yas [cocuk-ergen/genc-yetiskin] grubu igin
yazilmistir? ... sorusudur.
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Metodsuz ve sistemsiz ¢algl egitiminin ortaya ¢ikardigi
sorunlar hakkinda Tura soyle demektedir: “Geleneksel
calgilar, standartlari saptanmadan, standart Gretimlerine
gecilmeden,  egitim  sdreleri  bilimsel  olgutlerle
belirlenmeden, metodsuz, mifredatsiz &gretilmeye
baglanmistir. Neyin nerede, nasil ve ne kadar 6gretilecegi
konularinda ciddi arastirmalar yapilmamis, egitim planlari
gereksiz yuklemelerle doldurulmustur. Cagdas 6grenme
metodolojisinin degistiginin, herkese her seyi degil,
O0grenmeyi 6gretmenin amaglanmasi gerektiginin farkinda
olan pek az kisi bulunmaktadir.” (Tura, 1999).

Metodoloji ve 6gretim stratejileri 6grenci yas seviyesi,
ortam ve daha birgok  durumlar igerisinde
barindirmaktadir. Metot hazirlamada, dogru bir program
olusturularak ve bu program dogrultusunda bir vyol
izlemek gercekci ve hedeflere ulasilabilir bir sireg
olacaktir.
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine whether there is a differentiation in the views of teachers on the
use of reward and punishment in educational activities after reading Dr. Ozgiir Bolat's book "Don't Punish Me
with Reward". The study was designed as phenomenology, one of the qualitative research designs. The study
group of the research consists of 10 teachers from different branches. Data were collected through a semi-
structured interview form. Content analysis technique was used in the analysis of the data obtained from the
research. According to the results of the research, it was observed that the teachers' views on the use of reward
and punishment were significantly affected by the relevant book. In the general evaluation of the book by the
interviewees, it was seen that the readers found the book useful, created awareness about the use of rewards
and punishments, expressed the clarity of the narrative and the strikingness of the examples. Negative
evaluations about the book, on the other hand, are due to its repetitions, the fact that the recommendations of
the book do not coincide with the social reality, and therefore the chance of implementation is weak. As a result
of the research, it is suggested that especially teachers should be directed to read professionally qualified books
as an alternative method in pre-service and in-service development programs. In addition, the increase in the
number and quality of such books that can create professional awareness is considered important in terms of
contributing to both teachers and parents.
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oz

Bu calismanin temel amaci, 6gretmenlerin egitim 6gretim etkinliklerinde 6dil ve ceza kullanimina iliskin
gorislerinde Dr. Ozgiir Bolat’in “Beni Odiille Cezalandirma” kitabini okumalarindan sonra bir farklilasma olup
olmadigini belirlemektir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenemoloji) olarak tasarlanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu farkli branglardan 10 6gretmen olusturmaktadir. Veriler yari yapilandiriimis
gorisme formu araciligl ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin 6dul ve ceza kullanimina iligkin goruslerinin, ilgili
kitaptan 6nemli olguide etkilendigi izlenmistir. Kitabin gérismeciler tarafindan genel degerlendirmesinde ise
okuyucular kitabi faydali bulduklarini, 6dul ve ceza kullanimina iliskin farkindalik yarattigini, anlatiminin
durulugunu ve orneklerin garpicihigini ifade ettikleri gortlmustur. Kitaba yonelik olumsuz degerlendirmeler ise
tekrarlara dismesi, kitabin 6nerilerinin toplumsal gergeklikle 6rtismemesi ve dolayisiyla uygulama sansinin zayif
olduguna yoneliktir. Arastirma sonucunda o6zellikle 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ve hizmet i¢i gelisim
programlarinda alternatif bir yontem olarak onlarin mesleki anlamda nitelikli kitaplari okumaya yonlendirilmeleri
onerilmektedir. Ayrica mesleki anlamda farkindalik yaratabilecek bu ttrden kitaplarin sayisinin ve niteliginin
artmasi hem 6gretmenlere hem de ebeveynlere katki saglamasi agisindan 6nemli gérilmektedir.
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Giris

Okullarda 6grenilmesi gereken bilginin igerigi ile
birlikte 6gretim yontem ve teknikleri iktisadi, sosyal ve
ideolojik saiklerle gti¢ iliskileri temelinde bigimlenir.
icerigin etkili aktarimi ve 6grenmenin niteliginde ise,
egitimde program olusturmadan egitim ortamlarinin
diizenlenmesine, 0Ogrenci ve 0Ogretmenlerin 6grenme-
O0gretme yaklasimlarindan biyolojik o6zelliklerine kadar
birgcok faktérden s6z edilir (Duman, 2009; Elstad,
Christophersen ve Turmo, 2012; Erdem, 2005; Fidan,
1986; Mumford, 1992; Seven ve Engin, 2008). Ogrenme,
bireyin yasam deneyimleri sonucu ortaya c¢ikan fark
edilebilir ve kalici degisim (Bacanh, 2001; Curzon, 2004)
olarak tanimlanirken etkili 6grenme yaklasimlarinda
dénemsel olarak farkl stratejilerin izlendigi
gorulmektedir. Bu baglamda klasik yaklasim, bireyin daha
¢ok pasif alici, bilgininse hareketsiz ve aktarilabilir
niteligini 6n plana ¢ikarmaktadir (Reeves ve Reeves,
1997). Glinimiz modern etkili 6grenme yaklasimi ise
Matson’un (2005) “aktif 6grenme” kavrami ile acgikladigi,
ogrencileri kendi 06grenme silirecinin 6znesi kilan,
O0grenmenin kisiye 0zgilugu ilkesiyle de en verimli
0grenme yolunu kesfetmesine olanak saglayan bir siireci
ifade eder (Sendurur, 2001).

Okul ozelinde gerceklesen 6grenmenin niteliginde
ogretmenlerin sinif yénetimi anlayislarinin ve iletisim
becerilerinin rolii biyiktir. Ogretmenlerden bireysel
farkhhklarin  zenginlestirildigi ve her 6grencinin
yeteneklerini ortaya cikarabildigi 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi  beklenir. Yumusak ve Balc (2018)
O6gretmenin, olumlu davraniglarin desteklenmesi, olumsuz
davranislarin azaltilmasi ve bu siiregte bireyin psikolojik
denge icerisinde kalmasina yardimci olmasi gerektigini
ifade eder. Dolayisiyla 6gretmenin bir takim davranislari
on plana ¢ikarmak, istenilmeyenlerin tekrarini engellemek
icin sahip olmasi gereken beceriler ve kullandigl bazi
yontemlerden s6z edilebilir (Akgilin, Yarar ve Dinger, 2011;
Uysal, Burgak, Tepetas ve Akman, 2014). Bu yontemlerin
basinda odil ve ceza kullanimi gelir. Bilgin (1981) odiil ve
ceza kullaniminin etkilerine yonelik tartismalara ragmen
ailede, okulda, sokakta, toplumsal yasamin her alaninda
bir 6dil-ceza sarmalinin icerisinde oldugumuzu soyler.

Gilndiz ve Balyer (2011) 6duli bir kisinin olumlu
davranisi sonucu elde ettigi mutluluk, maddi bir kazanim
ya da hak olarak tanimlar. Ogretmenin giilimsemesi,
onaylamasi, sorumluluk vermesi (Aydin, 2000: 62)
seklindeki odiller igsel 6dil niteligi tasir. Koyuncu (2016)
icsel odillerin maddi degeri olmayan, genelde takdir
ifadesi tasiyan nitelikte oldugunu ifade eder. Digsal odiil
ise bireyde icsel bir doyumdan ziyade daha ¢ok maddi bir
odile ulagsma istegi uyandiran odal c¢esidi  olarak
tanimlanir (Deci ve Ryan, 2000). Ciceloglu (1999: 249)
“Insan ve Davranisi” kitabinda i¢ kaynakli 6dild,
sergilenen davranisin igeriginde gizli zevk ve doyum
duygusu olarak tanimlarken (bulmaca ¢d6zmek gibi); dis
kaynakli 6dliin ise disaridan bir kosullanmayla davranisin
yapilmasi veya tekrar edilmesini amaglayan nitelikte
oldugunu ifade eder. Ogrencilere istenen davranis
sonucunda herhangi bir yiyecek (seker, ¢ikolata vb.)
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verilmesi ya da basarisi nedeniyle bir belge diizenlenmesi
gibi maddi odller bu kapsamdadir (Pehlivan, 2006).

Odiille ig ige gecmis ve birlikte anilan bir kavram olarak
“ceza” ise daha ¢ok caydirici niteligiyle, olumsuz bir eylem
sonucu hak edilen bir yaptirim olarak algilanir. Alkan
(2007) cezanin istenmeyen davranisa bir tepki oldugunu
vurgularken Yavuzer, (1995: 94) cocukta gorilen bir
davranig bozuklugunun giderilmesinde ve istenen
davranig degisiminin olusturulmasinda kullanilan kati bir
ydntem oldugunu ifade eder. Oziine inildiginde, 6diiliin de
cezanin da kullanilis mantiginin benzerlikler gosterdigi
soylenebilir. Temel kullanim amaci her ikisinde de birey,
toplum ya da diger kural koyucularin olusturdugu
normlara goére beklenen/istenen davranisin ortaya
gtkmasini/tekrarlanmasini saglamak, yine bu normlara
gore istenmeyen davranislarin da ortaya
¢tkmasini/tekrarlanmasini dnlemektir.

Odiil ve buna bagli ceza kullanimi genel anlamda aile
ve is yasaminda, Ozelde ise egitim alaninda
tartisiimaktadir. Odiil gergekten olumlu bir motivasyon
aract midir, 6diliin sagladigi diistinilen mutluluk kalici ve
gelistiren nitelikte midir, 6dulle yaptirilan davraniglar
icsellesir mi, 6dul 6grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme
ve sorumluluk alma becerilerini gergekte nasil etkiler gibi
sorulara cevap arayan farkh yaklasimlara ihtiyag
duyulmaktadir. Egitimde odil kullaniminin  etkilerine
yonelik yeni yaklasimlarin, 6gretmen ve 6grenciye yonelik
analizlerini ayr ayri yapabilmesi beklenmektedir. Zira
O0gretmenin ne amagla 6dil verdigi kadar 6grencilerin
bunu nasil algiladigl da 6nem tasimaktadir.

Literatirde 6dul ve buna bagl ceza kullaniminin
istenen davranisi ortaya c¢ikarmada kalici bir etki
olusturmadigi, 6dil alanlarin disindaki grup icin neredeyse
bir cezaya donisebildigi ve bagimhhk olusturmasi gibi
onceden Ongorilemeyen olumsuz zihinsel slreglere
neden olabileceginden s6z edilir (Binici, 2020; Bolat, 2016;
Buz ve Ulkiier, 1988; Kutlu, Batmaz, Bozkurt, Gengtiirk ve
Gul, 2007; D6kmen, 2005; Hayamizu, 1997, Warneken ve
Tomasello, 2008). Zira 6duliin bir yontem ya da yaklasim
olarak degerlendirilmesi icin kullanicinin  6grencinin
o6grenme ve gelisim siirecini gbz 6niinde bulundurmasi ve
belli bir sistematik icerisinde hareket etmesi gerekir.
Ozdemir ve Yilmaz'in (2019) arastirma bulgularinda, édiil
ve buna bagli ceza kullaniminda yapilan yanhsliklarin uzun
vadede kalici zararlara neden olabilecegi belirtiimektedir.
Ayni sekilde Aydin (2000) odil sistematiginin dogru
olusturulamadigi durumlarda 06grencinin glidilenme
diizeyinin dustigini savunur. Bolat (2016) ise icsel ve
dissal o6dillerin her ikisine de karsi ¢ikarak basarmanin
6dil olmasi gerektigi, 6grencinin i¢ gidilenmesini kendi
deger vyargilariyla olusturabilecegi ve distan verilen
odillerin  de gegici bir etki niteliginde oldugu
goriisiindedir. Bolat “Beni Odiille Cezalandirma” kitabinda
ayrica o6dilin o6grenci motivasyonunu distrdigiinden,
yaraticligini olumsuz etkilediginden, oduliin yapay bir
sevgi gosterisine donlsebildiginden ve o6dille biylyen
cocugu bekleyen (etik disi davranislar, bagimhlik duygusu
yaratmasi vb.) bir takim tehlikelerden s6z etmektedir.
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Odiil ve buna bagh ceza kullanimmnin egitim
ortamlarinda yer alip almamasi, 6dil olacaksa ne olacagi,
ne tir davraniglara, nasil ve hangi araliklarla verilecegi,
egitim ortamlarindan c¢ikarilacaksa da dogan boslugun
nasil doldurulacagi glinimiz ve gelecegin sinif ydnetimi ve
davranis degisimi sureglerinin planlanmasinda basat rol
oynayacaktir. Bu énemle arastirmanin g¢ikis noktasi, Dr.
Ozgiir Bolat’in “Beni Odiille Cezalandirma” kitabinin farkli
yaklasimi olmus, arastirmada egitim alaninda odul
kullanimina iliskin farkindahk olusturulmasina
odaklanilmistir. Arastirmanin amaci, hizmet ici egitim
faaliyeti olarak da disiinilebilecek bicimde “Beni Odiille
Cezalandirma”  kitabinin  6gretmenler  tarafindan
okunmasinin ardindan, 6gretmenlerin 6dil ve buna bagh
ceza kullanimiyla ilgili duslncelerinde bir degisimin
yasanip yasanmadigini belirlemektir. Bu temel amag
cergevesinde ulagiimak istenen alt amaglar su sekildedir:

o  Odil kullaniminin; égrencide beklenen davranislari
icsellestirmesi ve yapilir hale getirmesi konusunda,
O0gretmen gorusleri kitaptan nasil etkilenmistir?

e Odil kullaniminin; 6grenci motivasyonuna etkisi
konusunda Ogretmen gorisleri kitaptan nasil
etkilenmistir?

e Odiil kullaniminin; 6grenci mutlulugu lizerine etkileri

konusunda Ogretmen gorisleri  kitaptan nasil
etkilemigtir?
e Odil kullamiminin; &grencilerin  yaraticiligina  ve

problem ¢6zme becerilerine etkileri konusunda
O0gretmen gorusleri kitaptan nasil etkilenmistir?

e Ceza kullaniminin 6grencilerde istenilen davranigin
ortaya cikarilmasindaki roli konusunda Ogretmen
gorugleri kitaptan nasil etkilenmistir?

e Kitabi okuyup etkilenen Ogretmenlerin, o6dil ve
cezanin kullanilmadigi bir egitim sirecine iliskin
gorisleri nelerdir?

e “Beni Odiille Cezalandirma” kitabinin
degerlendiriimesine  iliskin  katihmci  gorusleri
nelerdir?

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri
toplama araci ve verilerin analizine iliskin bilgiler
sunulmustur.

Arastirma Modeli

Calisma, nitel bir arastirma yaklasimi olan olgubilim
(fenomenoloji) deseni kapsaminda yapilandiriimistir.
Arastirmanin bir kitaba ait 6dil ve buna bagh ceza
uygulamalarina getirmis oldugu farkh bakis agisinin
ogretmenlerin gorislerine nasil yansidiginin
belirlenmesine yonelik amaci, ¢alismanin nitel bir
arastirma olarak yiritiilmesinde belirleyici olmustur.
Baltaci (2019) nitel arastirma yontemlerinin insana ait
durum ve 0Ozelliklerin derinlemesine incelenmesine imkan
tanidigini ifade eder. Bu baglamda insana ait olgularin
ayrintih  bicimde ele alindigi fenomoloji deseni bu
arastirma icin uygun gorilmistir. Fenomoloji deseni

katihmcinin ilgili olguyu nasil algiladigl, nasil bir anlam
yukledigini anlamaya c¢alismaktadir (Greasley ve
Ashworth, 2007). Zira arastirmada katilimcilarin 6dil ve
ceza konusundaki bakis acilari, degerlendirmeleri ve dis
uyaranlara (okunan kitap) verdikleri tepkiler anlasiimaya
cahsilmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin  ¢alisma grubu, amagh ornekleme
yontemlerinden  “6lglit  6rnekleme”  ybntemi ile

olusturulmustur. Olgiit 6rnekleme ydntemi; 6lgiitiin
arastirmaci tarafindan olusturuldugu ya da oOnceden
hazirlandigi, énemli gorilen durumlarin 6nceden tespit
edilerek galisildigi 6rnekleme yontemidir (Basaran, 2017).
Bu arastirmada, ¢alisma grubu olusturulurken bir takim
Olgitler dnceden belirlenmistir. Calisma gurubunun her
okul duzeyindeki 06gretmenlerden (anaokulu, ilkokul,
ortaokul, lise) ve kitap okuma konusunda istekli
olanlardan olusturulmasi amaclanmistir.  Dolayisiyla
katilimcilar c¢alismanin amaciyla ilgili bilgilendirilerek
istekli olan 6gretmenlerin arastirmaya dahil edilmesi
saglanmistir.

Belirlenen olgltlere gore ulasilan ve arastirmaya
katiimayr kabul eden 14 &gretmene “Beni Odiille
Cezalandirma” kitabi verilmig, dort katilimc gesitli
nedenlerle kitabi okuyamadiklari icin arastirma disinda
kalmiglardir. Dolayisiyla arastirmanin c¢alisma grubunu
2018/2019 egitim-6gretim yilinda Tokat ili Turhal ilgesinde
gorev yapan 10 Ogretmen olusturmustur. Katihmci
O0gretmenlere iliskin kisisel bilgiler asagidaki Cizelgeda
sunulmusgtur.

Cizelge 1. Katilimci 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler
Table 1. Personal information about participating teachers

Degiskenler n
Cinsiyet Kadin 6
Erkek 4

Yas 30 Yas ve alti 1
31-40 yas arasi 7

40 yas ve Uzeri 2

Mezun Pamukkale Universitesi 1
Olunan Cumbhuriyet Universitesi 3
Universite  Erciyes Universitesi 1
Gazi Universitesi 1

Karadeniz Teknik Universitesi 1
Ondokuzmayis Universitesi 3

Brang Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 1
ingilizce Ogretmenligi 1

Fen Bilgisi Ogretmenligi 1

Psikolojik Danisma ve Rehberlik Ogretmenligi 1

Sinif Ogretmenligi 5

Teknoloji Tasarim Ogretmenligi 1
Katilimcilara iliskin Cizelge incelendiginde kadin

katihmci sayisinin alti, erkek katiimci sayisinin dort ve
katilimcilarin  yedisinin 31-40 yas araliginda olduklari
gorialmektedir. Katilmcilarin altisi, Sivas Cumhuriyet
Universitesi ve Ondokuzmayis Universitesi'nde lisans
egitimlerini  tamamlamislardir.  Gorisme  yapilan
o6gretmenlerin ¢ogunlugu sinif 6gretmenligi bransinda
(bes) gorev yapmaktadirlar.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verileri ylz vylze gergeklestirilen
derinlemesine gorigsmelerden elde edilmistir.
Derinlemesine gorlisme; arastirma nesnesini  tim

boyutlariyla ele alan, ¢ogunlukla agik uglu sorularin yer
aldigi, cevaplarin ayrintili sekilde elde edildigi, yiz yize ve
bire bir sekilde veri toplamaya olanak saglayan goriisme
teknigidir (Tekin ve Tekin, 2006). Arastirmada veri
toplamak (lzere “yari yapilandiriimis gorisme teknigi”
kullanilmigtir.  Yari yapilandirilmig goriisme tekniginin
gorisme esnasinda saglamis oldugu esneklik (Karasar,
1999) bu c¢alisma kapsaminda arastirma verilerinin ¢ok
boyutlu elde edilmesine imkan saglamistir.

Gortisme sorulari  hazirlanirken  kitapta 6dalin
etkisinin incelendigi degiskenler esas alinmig, o6duliin
sorumluluk duygusu, motivasyon, mutluluk gibi farkl
durumlarla iliskisi  galismanin  alt  problemlerini
olusturmustur. Gorlisme formu olusturulurken uzman
gorisline basvurularak goriisme sorulari calismanin amaci
dogrultusunda sinirlandiriimistir. Ornegin; 6diil ve cezanin
tanimlanmasi ve katilimcilarin hangi tir odil-cezaya
basvurduguna iliskin sorular gorisme formundan
cikariimistir. Daha sonra kitapla kurulan iliski literatirle
desteklenerek gorlisme sorularina son sekli verilmistir.
Arastirma verileri katilimcilarla yapilan iki farkli gérisme
sonucunda elde edilmistir. ilk olarak kitap okunmadan
once iki boélimden olusan bir gorisme formu
uygulanmistir.  Gorisme formunun ilk boéliminde
katilimcilara ait kisisel bilgileri iceren bes soru ve ikinci
bolimiinde 6dul ve buna bagh ceza kullanimina iligkin
gorislerin soruldugu alti soru yer almaktadir. Bu ilk

uygulamanin ardindan kitabin okunmasindan sonra
katilimcilarla diger sorular ayni kalmak suretiyle ilk
gorisme sorularina bir soru eklenerek (kitabin

degerlendirilmesine iliskin bireysel disiinceleri) ikinci bir
gorlisme gergeklestirilmistir. Bu asamada katilimcilardan
kitapla ilgili genel goérugleri istenmis ve kitabin olumlu-
olumsuz  yonlerinin  degerlendirilmesi  istenmistir.
Katihmcilarin tamami her iki goérismede yer alan alt
problemlere iliskin sorulara yanit vermislerdir. Tim
goriasmeler gorismeci tarafindan kayit edilmis, daha
sonra tekrar dinlenerek yazili metne donustliriimustar.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi ile ¢dzimlenmeye
calisilmistir. icerik analizi arastirilan konunun igerigine
iliskin tekrarlanabilir ve gecerli sonuglar elde etmeye
yonelik bir veri analiz teknigidir (Krippendorff, 1980).
Arastirmada icerik analizinin temel asamalarindan olan
kodlama kullanilarak verilerle ilgili anlam bitlinligindin
saglamasina (Keller, 1995) calisilmistir. Arastirmacilar
tarafindan ifade edilen ve birbiri ile iliskili oldugu
disinilen kavramlar ayni kodlar altinda toplanmistir.
Sonraki asamada belirlenen kodlar, alt temalar bashginda
verilerek sistematik olarak verilerin azaltiimasi yolu
izlenmistir. Strauss’a (1987) gore verilerin azaltilmasi
slireci, bastan birbiriyle iliskisiz gibi duran verilerin
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dizenlenme ve bicimlendirilme asamalarinda
iliskilendirilmesidir. Dolayisiyla c¢alismada, kodlarin alt
tema ve temalar altinda sistematik  bigimde
yapilandiriimasiyla veriler analiz edilerek Cizelgelar
halinde sunulmustur. Toplam 10 6gretmenle iki asamada
gerceklestirilen goriismelerde kitap okunduktan sonra
odil ve buna bagh ceza kullanimina iliskin 6gretmen
goruslerinde bir degisim yasanip/yasanmadigl analiz
edilmistir.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerlik, arastirmanin Ol¢tigini
iddia ettigi ozelligi ne kadar Olgebildigi (Tanyas, 2014)
anlamina gelirken givenirlik ise arastirmanin tekrar
edilebilirligi ile iliskilidir (Baltaci, 2019). Bu baglamda
arastirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla goriisme
sorulari hazirlanmadan 6nce kapsamli bicimde alanyazin
taramasi yapilarak sorunun tiim boyutlari ele alinmaya
cahsilmistir.  Gorldsmecilerle yapilan 6n goérismede
arastirmanin amaci aktarilmis; gériisme yeri, saati ve diger
kosullarin onlarin istegi dogrultusunda dizenlenecegi
ifade edilmistir. Gorlismede ses kaydinin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacagi ve ancak onlarin  onayi
dogrultusunda kayit yapilabilecegi soylenmistir. Tim
goriasmecilerin onayi ile birlikte toplam iki gérismede 760
dakikalik ses kaydi elde edilmistir. Arastirmanin dis
gecerligi (aktarilabilirligi) kapsaminda arastirmaya ait
sirecin asamalari yasanan gerceklik dogrultusunda ve
ayrintil bicimde verilmeye calisiimistir. Arastirmanin ig
guvenirligi baglaminda veriler aslina uygun bigimde,
dogrudan gortsmecilerin ifade ettigi sekliyle verilmeye
calisiimistir. Arastirmanin kapsam gegerligini saglamak
amaciyla gérisme formu hazirlanirken uzman goriisiine
basvurulmus, goérisme sorulari arastirma amaci
kapsaminda sinirlandirilarak  son  hali  verilmistir.
Arastirmanin dis glvenirligi acisindan ise bulgularin
ayrintili bigimde verilmesine 6zen gosterilmistir.

Bulgular

Arastirmaya iliskin bulgular, katihmci 6gretmenlerin
o6dil ve buna bagli ceza kullanimina iliskin goérislerinde
“Beni Odiille Cezalandirma” kitabini okuduktan sonra
farklilik yasanip/yasanmadigi baglaminda
yapilandirilmistir.  Odiil ve ceza kullanimina iliskin
O0gretmen gorisleri kitap okunmadan ve okunduktan
sonra olmak (lizere iki ayri tema olarak Cizelge halinde
sunulmustur.

Odiil kullaniminin davranislari icsellestirmedeki roliine

iliskin 6gretmen gériisleri

Ogretmen goriislerine gére 6dilin  davranislar
icsellestirmedeki roliini belirleyebilmek amaciyla “Size
gore egitim slirecinde 06grencilere 06dil vermek,
davranislarin igsellestirilip yapilabilir duruma gelmesini
nasil  etkiler” sorusu sorularak alinan cevaplar
dogrultusunda elde edilen bulgular Cizelge 2'de
sunulmustur.
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Cizelge 2. Ogretmenlerin 6dil kullaniminin davranislari igsellestirmedeki roliine iliskin goriisleri
Table 2. Teachers' views on the role of reward use in internalizing behaviors

Tema Alt tema Kodlar Gorismeciler
Odiil kullanimi uzun siireli olmamali KO1
Ogrenci 6diile alistirilmamali EO4
Odiil gesitlendirilmeli KO1
Ogrenci neden &diil aldigini bilmeli KO1
Kosullu etkilidir Odiil/ceza kullanimi zaman zaman etkili K62
Ailenin destegi sart K02, KO4
Evde de okulda da &diillendirilmeli KO4
Kitap okunmadan 6nce ilkokul déneminden itibaren baslanmali KO4
Uygun yer ve zamanda verilmeli KO5
Etkili degil EO1
Kalici degil E02,EO3,K03
T Anlik basari sagliyor EO3
347 Ceza kullanimi giice itaati doguruyor EO3
Ceza verildiginde davranigin bedeli 6deniyor K06
Yapay bir basari hissi sagliyor K06
Motivasyon igin kisa sireli kullanilabilir KO1
Kosullu etkilidir Manevi 6dulin katkisi olabilir KO6
Ogretmenin tavri belirleyicidir KO5
Gegici davranis degisimi saglar K01,E01,KO3 EO2,E01,EO4
Kitap okunduktan sonra Amag giinii kurtarmaktir EO3, EO1
T Igsellesmez KO6,K02,K04
B Odiil amag haline gelir EO1, KO3
Odiiliin verilis amacindan sapma yasaniyor KO4
Siirekli 6diil duyarsizlastirir KOS5

Cizelge 2’de kitap okunmadan 6nce katilimcilarin
yarisinin (KO1, EO4, K02, KO4, KO5) édiliin davranislar
icsellestirmede birtakim kosullarin yerine gelmesi sartiyla
etkili olabilecegini disindiikleri gérilmektedir. One
sirdlen kosullarin; ailenin destegi, kullanicinin 6dalin
niteligi ve zamanlamasiyla ilgili tutarli/bilingli davranmasi,
¢ocugun erken donemlerden itibaren evde ve okulda 6dill
sistematiginin icerisinde yer almasi gibi daha ¢ok odulln
verilis sekliyle ilgili oldugu gézlenmistir.

Katihmcilarin diger yarisi ise (EO1, EO2, EO3, KO3, KO6)
odull, davraniglar igsellestirmede etkisiz bulmaktadir.
Odiiliin kahcilik saglamadigi, &diliin kendisinin amag
haline gelerek, gercek amacgtan uzaklastirdigl, gini
kurtarma  niteliginde oldugu, bir siire sonra
duyarsizlastirdigi gibi nedenler siralanmigtir.

Kitap okunduktan sonra bazi katilimcilarin (KO1, KO4,
KO5) 6dil  kullaniminin  davranislart igsellestirmede
“kosullu etkili” yoniindeki gorislerinin “etkisiz” olarak
degistigi izlenmistir. Bu baglamda KO4’ e ait ifadeler kitabi
okumadan 6nce (K.0) ve Kitabi okuduktan sonra (K.S) su
sekildedir:

“Bu sadece okul ve égretmenle saglanabilecek bir
durum degil. Bu konuda veliye de ¢ok is diisiiyor. Bir
davranis okulda édiillendirilip evde karsilik bulmuyorsa
aliskanlk haline gelmesi ¢ok zor. Ayrica i¢sellestirilmesi
icin ozellikle ilkokul yaslarindan itibaren uygulanmasi
gerektigini diistiniiyorum.” (K.0)

“Odiil kullaniminin davranisi icsellestirme ve siirekli
yapilabilir hale getirebilecegine  katilmiyorum. Her
seferinde 6diilii artirmaniz  gerekecektir. Sonunda
hedeften sapilacak, égrenci ya da egitimci vazgegecektir.”
(K.S)

Kitabi okumadan o6nce o6dilin uzun sireli olarak
kullanilmamasi, stirekli ayni odilin verilmemesi ve
O0grenciye neden odil aldiginin dogru kavratilmasi
kosullariyla davranisin igsellestirilebilecegini soyleyen
KOl’'in kitap okunduktan sonraki gériisleri asagida
verilmistir:

“Odiille yaptinlan davranislar gegici davranislardir.
Odiil ortadan kalktiGinda davranis da ortadan kalkar.
Ayrica ddrencilerin nasil bir aileden geldikleri, sosyo-
ekonomik durumlari da énemlidir. Siirekli 6diille biiyiiyen
cocuklar okula geldiklerinde &diil beklentisi igerisinde
olacaklar, édiil icin bir seyler yapacak, ya da
yapmayacaklar.” (K.S)

Ayrica kitabin okunmasindan sonra Ogretmenlerin
6dil kullanimina bagh gecici davranis degisimi (K01, EO1,
KO3, EO2, EQ1, EO4) ve &diiliin amag haline gelmesi (EO1,
KO3) gibi bir takim farkli kavramlari kullandiklari “6diille
davranis i¢sellestirilemez” gibi kesin yargilara ulastiklari da
gorilmistir. Yalnizca bir katiimcinin (KO6) gériislerinde
kitabi okuduktan sonra da bir degisim yasanmadigi
izlenmistir. Kitabi okumadan 6nce 6diliin neden sonug
iliskisine bagli yapay bir basari sagladigini ifade eden KOS,
kitabi  okuduktan sonra  manevi odilin ise
yarayabileceginden s6z etmistir.

Odiil kullaniminin ogrenci motivasyonuna

yansimalarina iliskin 6gretmen goériisleri

Ogretmen  gériislerine  gére  o6dilin  6grenci
motivasyonundaki roliini belirleyebilmek amaciyla “Size
gore egitim slirecinde 6grencilere 6diil vermek onlarin
motivasyonunu nasil etkiler” sorusu sorularak elde edilen
bulgular Cizelge 3’te sunulmustur.
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Cizelge 3’'te katilimcilarin tamamina yakininin kitap
okunmadan once odul kullaniminin o6grenci
motivasyonunu olumlu etkiledigi gorisiinde olduklari
goriilmektedir. Yalnizca iki gériismeci (EO3, EO1) 6diiliin
sinirh-kisitli bir etkiye sahip oldugunu distinmektedir.
K06, odille dgrencinin daha istekli calisacagini, KO2,
okulla baginin giiclenecegini ve kendini 6zel hissedecegini,
KO1 ise ¢abasini artiracagini ifade etmistir.

Kitabin okunmasindan sonra iki katiimcinin (EOQ3, EO4)
gorislerinin, o6diliin  6grenci motivasyonunu olumsuz
etkiledigine yonelik degistigi izlenmistir. Ayrica kitap
okunmadan o6nce dogrudan motivasyonu artiracagina
yonelik ¢ogunluga ait diisincelerin blyik boliminin
sinirh-kisith bir etki baglaminda donlstigl gozlenmistir.
EO4 kitaptan dnce “Odiil vermek ¢odu zaman ise yarar ve
motivasyonu artirir.” derken kitap okunduktan sonra
“Motivasyonu olumsuz etkiler. ik basta artirir gibi gériiniir
ancak uzun vadede ¢ikar iliskisine dénisir ki bu da
olumsuz motivasyona yol agar.” ifadelerini kullanmistir.
KO2’ye ait diisiinceler ise asagida paylasiimistir.

“Bazen olumlu sonuclari olabiliyor. Odiilii alan ¢ocuk
kendini iyi hissediyor. Ogretmeninin kendi yaptig isi
bedendigi, onu takdir ettigini diisiiniiyor. Kendini 6zel
hissediyor ve tiim bunlar onun okulla olan badini da
giiclendiriyor.” (K.0)

“Odiille  yapilan davranis  6grenci  tarafindan
i¢sellestirilmedidi icin motivasyon konusunda gegici bir etki
saghyor. Kalici bir 6grenme igin 6diliin motivasyonu
artirmada etkili olmadigini diisiiniiyorum.” (K.S)

iki katihmcinin (EO1, EO3) gérislerinde ise kitap
okunduktan sonra da degisim yasanmadigl, 6diliin
motivasyonu artirmada gegici bir etkiye sahip oldugu
dolayisiyla 6diille saglanan motivasyonda istenen sonucun
uzun vadede elde edilemeyecegi disiincesinde olduklari
izlenmistir.

Odiil kullaniminin 6§renci mutluluguna yansimalarina

iliskin 6gretmen gdériisleri

Ogretmenlere, 8diiliin grenci mutlulugu tzerindeki rolinii
belirleyebilmek amaciyla “Egitim siirecinde 6ddl kullanmanin
ogrencilerin  mutlulugunu nasil ve ne yonde etkiledigini
diistiniiyorsunuz” sorusu soruldu. Ogretmen ifadelerine gére
olusturulan bulgular Cizelge 4'te yer almaktadir.

Cizelge 4’e gore katilimcilarin tamamina yakininin
kitabin okunmasindan 6nce (KO1, E02, E03, KO2, KO4,
KOS5, EO4, KO3) édilin dgrenci mutluluguna katki yaptig
gorusinde olduklari goérilmektedir. Gorlismecilerden bir
kismi (EO2, K02, EO1) édiil geri gekildiginde diger bir kismi
da (KO3, KO6) édiliin sureklilik arz etmesi durumunda
mutsuzluk yasanabilecegini ifade etmiglerdir.

Cizelge 3. Ogretmenlerin 8diil kullaniminin &grenci motivasyonuna yansimalarina iliskin gorisleri
Table 3. Opinions of teachers on the reflections of reward use on student motivation

Tema Alt tema Kodlar

Goriismeciler

Olumlu etkiler

KO1,K62,K03,k04,K05,E04

Daha istekli caligir KO1
Daha ok gaba sarf eder KO1
e GECkn SR Motivasyonu artirir Motivasyonu artirir E(?Z
Yarisa sevk eder KO6
Okulla bagini giiclendirir KO2
Kendini 6zel hissettirir KO2
Sinirhi-kisithi artirir Motivasyonu anlik artirir EO3, EO1
. Rugvete alistiriyor EO3
Olumsuz etkiler Olumsuz etkiler EO4
Okunduktan sonra Kalici olmuyor EO3,K02,E01,K03
Sinirli-kisitl artirir Manevi 6dl artiriyor KO6
Odiil bireysel olursa motive eder KO4

Cizelge 4. Ogretmenlerin, 6dil kullaniminin 6grenci mutluluguna yansimalarina iliskin gérisleri
Table 4. Opinions of teachers on the reflections of reward use on student happiness

Tema Alt tema Kodlar Gorigsmeciler
Exkilidir Odiil mutluluk saglar ) K?l,EOZ,EO$,KOZ,KO4, KO5, EO4, KO3
Gy SRR G I?avranlslanP yapilmasini saglar KQl ) )
Sirrhi-kisitl etkilidir Odul gekildiginde mutsuzluk yasanabilir E(?Z, KQZ, EO1
Surekli olursa mutsuz eder KO3, KO6
Etkilidir Odiil mutluluk saglar KO6
I Anlik mutluluk saglar EO2,EO1,EO4,KO3
R EICEI Diizensiz araliklarla mutlulugu artirabilir ~ KO4
Olumsuz etkiler KO1,Kk03
Olumsuz etkiler Odiil almak amag haline gelir K{)l,KOZ,E(M
Okunduktan sonra Basarinin hazzi tattirilmalidir KO1
Odiile bagimli kilar EO2
Siirekli 6diil beklentisi mutsuzluk yaratir ~ E02,K02
Odiile yonelik beklenti siirekli biyir EO1
Sahte bir mutluluk saglar EO4
Yaptigi isten keyif almasini engeller EO4
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Kitabin okunmasindan sonra yalnizca bir katilimcinin
(KO6) ddiliin dogrudan égrenci mutluluguna olumlu etki
ettigi disiincesinde oldugu gorulirken anhk bir mutluluga
neden olabilecegi (EO2, EO1, EO4, KO3) gériisiiniin agirlk
kazandigi izlenmistir. Kitap okunmadan 6nce 6dil-mutluluk
iliskisinde olumsuz duygulardan bahsetmeyen katilimcilarin
cogunlugunun (KO1, KO3, KO2, EO4, EO2, EO1) kitap
okunduktan sonra oddle iligkin bagimlilik yarattigi, amag
haline geldigi, sahte bir mutluluk yarattig1 ve yapilan isten
keyif alinmamasina neden oldugu gibi nitelemeler yaptiklari
gozlenmistir. EO4 ve KO1'in ifadeleri sirasiyla su seklindedir:

EG4: “Egitim siirecinde 6diil kullanmanin 6drencilerin
mutlulugunu olumlu yénde etkiledigini diisiiniiyorum. Kabul
etmek lazim ki ister biyiik olalm ister kiiciik, édiil almak
herkese haz veren hepimizi mutlu eden bir durumdur.” (K.0O)

EG4: “Hayatin her alaninda 6diil sahte mutlulugu getirir,
kalicihk saglamaz. Bdyle olunca i¢ huzur da olmuyor.
Etrafimizda var olan bir sirii sahte mutluluklarin bir
sebebinin de bu oldugunu diisiiniiyorum. Sadece édiil icin
yapilan isten keyif alinamaz. Ornedin, yedenim babasinin
baskisiyla kazandigi fen lisesinde babasinin takdir almasi
karsiliginda cep telefonu sézii ile ilk dénem aldi. Odiil ikinci
dénem olmadidinda tesekkiirii son anda alabildi.” (K.S)

KO1: “Ogrenci édiil kazandii icin mutlu olur. istendik
davranislari yapmaya devam eder. Odiiliin tiirii, sikhdi;
6grencinin yasina, cinsiyetine, kisiligine hatta sosyo-kiiltiirel
yapisina uygun olmali. Hangi égrenciye ne tiir 6diil verilmesi
gerektigi iyi arastirnimali.” (K.0)

KO1: “Siirekli 6diil vermek ya da vaat etmek égrenciyi
olumsuz etkiler. Gercek 6diil dgrencinin kendi kendine
verdigi yani kazanmanin ya da basarili olmanin sonucu
alacagi haz olmalidir. Sinavi kazandiginda hayatinda ne gibi
degisiklikleri olacaginin hissettirilmesi o ic motivasyonu ve
mutlulugu saglayabilir.” (K.S)

Odiil kullaniminin 6grencilerin yaraticilik ve problem

¢6zme becerilerine yansimalarina iliskin 6gretmen

gortsleri

Odiilin ~ 6grenci  vyaraticllk ve  problem  ¢dzme
becerilerindeki roliinl belirleyebilmek amaciyla 6gretmenlere
“Sizce odul, 6grencinin yaraticlhigini ve problem ¢6zme
becerisini nasil etkiler” sorusu sorularak alinan yanitlar
baglaminda elde edilen bulgular Cizelge 5'te sunulmustur.
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Cizelge 5 incelendiginde katimci 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (KO1, KO4, KO5, KO3, KO2, EO4) kitap
okunmadan o©nce Ogrencilerin yaraticihk ve problem
¢6zme becerilerinde 6dil kullaniminin olumlu etkiye sahip
oldugunu diisiindikleri gorilmektedir. Bazi 6gretmenlerin
(EO3, KO6, KO2) dogru uygulamaya bagh olarak kismen
fayda saglayacagl ve yalnizca bir &gretmenin (E01)
olumsuz bir etkiden bahsedip &grencileri koreltecegi
inancinda olduklari gdzlenmistir.

Kitap okunduktan sonra ise yalnizca bir 6gretmenin
(EO2) &dil kullaniminin égrenci yaraticilik ve problem
¢6zme becerilerine katki saglayacagi inancinda oldugu, iki
katiimcinin (EOQ3, KO5) kisa zamanh olumlu bir etkiden
bahsettigi, katilimcilarin yarisina yakinininsa (K01, K02,
KO3, EO1) 6dil kullaniminin olumsuz etkilere yol actigi
yoniinde goruslerinde degisim izlendigi gorilmektedir. Bu
katihmcilardan EO1’in kitap okumadan &énce de olumsuz

gorise sahip oldugu yukarida ifade edilmisti.
Katimcilardan KO6'in dogru uygulamaya bagli olarak
“olumlu etkiler” gorist  “nétr” bir etki ifadesine

dénisiirken, EO4’(in 6diliin problem ¢ézme becerisini
gelistirecegi gérusunun, kitaptan sonra yine notr bir etki
baglaminda degistigi izlenmistir. KO3’ e ait ifadeler ise
asagida verilmistir.

Ogrencinin yaraticihidi ve problem ¢ézme becerisine
olumlu katki yapacadgini diisiiniiyorum. Odiiliin varligi ile
¢ocuk daha motive bicimde yapmasi gerekene
odaklanacaktir. Yine de siirekli olmamasi gerektigini
disiiniiyorum.” (K.0)

“Yaraticilik ve problem ¢ézmeye olumsuz etki ediyor.
Odiil amag haline geliyor. Odiile ulasmak icin o davranisi
yapiyor. Dolayisiyla ¢ocuk 6zgiin davranamiyor, yaraticilik
gosteremiyor.” (K.S)

Ceza kullaniminin 6grencide istenilen davranisin ortaya

¢ctkarilmasindaki roliine iliskin 6gretmen goériisleri

Ceza kullaniminin 6grencide istenen davranisin ortaya
cikariimasindaki  rollni belirleyebilmek  amaciyla
Ogretmenlere “Size gore egitim siirecinde 6grencilere ceza
vermek onlarin istenilen davraniglari yapmasini ya da
istenmeyen davranistan vazgecmesini nasil etkiler” sorusu
sorularak, elde edilen bulgular Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 5. Ogretmenlerin, 6diil kullaniminin 6grenci yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerine yansimalarina iliskin gorisleri
Table 5. Opinions of teachers on the reflection of reward use on student creativity and problem solving skills

Tema Alt tema Kodlar Gorugmeciler
Olumlu etkiler K01, KO4, KOS5, KO3
Olumlu etki Onu harekete gegirebilir KO2
Problem ¢6zme becerisini gelistirir EO4
Kitap okunmadan énce Anlik olumlu etkileri olabilir EO3
Kosullu olumlu etki Dogru uygulanirsa olumlu etkiler KO6
Kismen olumlu etkiler KO2
Olumsuz etki Koreltir EO1
Olumlu etki Olumlu etkiler EO2
. Baslangigta olumlu etkiler EO3
CEITIETEII T Zaman zaman olumlu etkileyebilir KOS5
Kitap okunduktan sonra Ol ekl KQI’ KQZ’ K.C.B "
Olumsuz etki Calismasi 6zguinligini kaybeder KO1, KO2, EO1, KO3
Kolaya yénlendirir EO4
. .. .. Etkilemez KO6, EO4
eI YT 8 B Olumlu ya da olumsuz etkileyebilir KO4
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Cizelge 6. Ogretmenlerin, ceza kullaniminin égrencilerde istenilen davranisin ortaya ¢ikarilmasindaki roltine iliskin gériisleri
Table 6. Teachers'views on the role of punishment in revealing the desired behavior in students.

Tema Alt tema Kodlar Gorigsmeciler
Davranislari yonlendirebiliyor EO3
istenmeyen davranisi bastirilabiliyor EO3

Faydali Davraniglari kontrol amaciyla faydaldir KO6
Kitap Odiil kadar ise yarayan bir yéntemdir KO4
okunmadan Olumlu pekistireci ortamdan ¢ekmeye yonelik ceza etkilidir KOS5
énce istenmeyen davranisi gegici engeller KO1, EO2
.. Bilgi 6gretiminde etkili degildir KO1, EO4

FEEEm) B Etkili degil ama kullaniyorum KO2
Gunu kurtarir EO1, KO3

istenmeyen davranisi durdurabilir EG3

Faydali R i L X

Ogretici cezalar gereklidir KO6
Etkili degil K02, EO1

Kitap Akademik basariya zarar verir KO2

okunduktan Cl e Yasagl yapmaya tesvik eder EO1

sonra Bastirilir ama tekrarlanma riski vardir EO2, EO4, KO3

. Amaci dogru aciklanirsa kullanabilir KO1

Kismi olarak . - -
kullarilabilir Olumsuz davranisin ardindan olumsuz sonucu gosterme agisindan olabilir KQS
Tehdit olarak kullanilmamalidir KOS5

Cizelge 6'ya gore kitap okunmadan 6nce katihmcilarin
yarisina yakini (EO3, KO6, KO4, KO5) cezanin istenen
davranisi ortaya cikarmada faydal oldugu gorisiindedir.
Cezanin faydasiz/etkisiz oldugunu disiinen g¢ogunlugun
(KO1, EO2, EO4, KO2, EO1, KO3) cezanin gegici bir ¢bziim
oldugu, bilgi 6gretiminde etkili olmadigl, giini kurtarma
amacinda oldugunu ifade ettikleri gorilmustir. Bir
dgretmenin (KO2) “Cezanin etkili olmadigini diisiiniiyorum
ancak kullaniyorum.” ifadesi dikkat cekicidir.

Kitap okunduktan sonraki gorisler incelendiginde
cezanin istenen davranisi ortaya c¢lkarmada dogrudan
faydali oldugunu savunan gérislerin (EO3, KO6) azaldig),
kismen kullanilabilecegine dair disiincelerin (KO1, KO5)
ortaya ciktigi ve zararli/faydasiz olarak nitelenen géruslerin
(KO2, EO1, EO2, EO4, KO3) arttigi gorilmektedir. Kitap
okunduktan sonra gorislerinde degisim yasandigl izlenen
bir gdrismecinin (KO4) ifadeleri asagidadir.

“Ceza da édiil kadar ise yarayan bir yéntemdir ancak
hem édil hem de cezayr hangi siklikla kullandigimiz
6nemlidir. Bazen ciimle icinde kullandigimiz bir 6vgii
sézcligii bile ¢ocugun derse karsi tutumu, psikolojisi
disdindldigiinde bir 6diil ya da tersi bir séylem ceza niteligi
tasir.” (K.0)

“Cezanin egitim stirecinde kullanilmasi gereken bir sey
oldugunu diisiinmiiyorum. Odgrencinin motivasyonunu
artirmak gerekiyorken ceza kullanarak derse olan ilgisini
olumsuz yénde etkilemek istemem. Ancak 6dgrencinin
bekledigi ilgiyi gérmemesi bile bir ceza olarak gériilebilir.
Egitimci olarak ¢ok hassas davranmak zorundayiz.” (K.S)

Kitap okunduktan sonra da gorislerinde degisim
yasanmayan EO3 ise ceza-korku-iktidar arasindaki iliskiyi
one cikarmistir:

“Insanlar korku ya da ceza ile yonlendirilebiliyor. Bunu
okulda da kullanabiliyoruz. istenmeyen davranis konusunda
uyguladigimiz ceza ya da buna yénelik korkutma ile o
davranis bastirilabiliyor.” (K.0)

“Codu insan korku ile yénlendirilmeye alisiktir. iktidar
figtiriine alismis ¢ocuklar korkuyu yaratan kisiye karsi bir
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bagimiihk hisseder. Ozgiiveni yiiksek olan kisilerde bile
korku ikliminde sinme davranisi gériilebiliyor. istenilen degil
ama istenilmeyen bir davranis durdurulabilir ya da
bastirilabilir diyebiliriz.” (K.S)

Odiil ve cezanin kullaniimadigi bir egitim siirecinin nasil

olabilecegi konusunda égretmen gériisleri

Odiil ve cezanin kullanilmadigi bir egitim siirecinin nasil
olabilecegine yonelik gorisleri belirleyebilmek amaciyla
O0gretmenlere “Size gore 6dil ya da cezanin kullaniimadigl
bir egitim silireci nasil olurdu” sorusu sorulmustur. Elde
edilen bulgular Cizelge 7’de yer almaktadir.

Cizelge 7 incelendiginde kitap okunmadan once
katilimcilarin ¢ogunlugunun (KO1, K06, K02, KO3, K04,
KOS5, EO4) o6dil ve cezanin kullanilmamasinin egitim
ortamlarina negatif yansiyacagini distndikleri
gorilmektedir. Farkindalik saglanamayacagi, egitimin
niteliginin vasati asamayacag, biyik bir bosluk olusacagi,
Ogrencinin  pasif kalacag, ebeveyn ve 0gretmeni
zorlayacagl, rekabete zarar verecegi gibi gorusler 6ne
¢tkmistir. Diger yandan odil ve ceza kullanimiyla ilgili bir
degisim beklentisi icerisinde olundugu da gdzlenmistir. Bazi
katihmcilar, (EO3, EO1) 6dil ve cezanin ortamdan
¢ekilmesine aileden ve toplumdan baslanmasi gerektigini,
EO2 iyi kurgulanirsa basarili olunabilecegini, EO1 egitimde
basari algisinin degisimiyle 6diil ve cezadan arindirilmis bir
egitimin mimkin olabilecegini ifade etmislerdir.

Kitap okunduktan sonra odil ve cezanin kullaniimadigi
egitim ortaminin sorunlarla karsi karsiya kalacagina yonelik
hakim gérisiin dnemli dlglide kirildigi izlenmistir. ki
katilimer (KO1, KO6) sinirli olarak kullanilmasi gerektigini,
biri de (KO4) dlcme degerlendirme konusunda sorunlar
yasanabilecegini belirtmistir. Kitap okunmadan dnce higbir
gorismecinin olumlu etkilerinden bahsetmemesine karsin,
kitap okunduktan sonra gériismecilerin yarisina yakini (E03,
KO1, KO3, KO4) &dil ve cezadan arindirilmis egitim
ortamlarinin pozitif etkilerine vurgu yapmistir. Bu baglamda
KOZ'in ifadeleri sdyledir:
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“Odiil ya da ceza égrencide farkindalik olusturmak igin
kullanilan bir yéntemdir. Odiiliin cezadan daha etkili
oldugunu diistiniiyorum. Cezanin ¢ok fazla kullaniimasini
dogru bulmuyorum.” (K.0)

“Bana gére 4&diil ve cezanin kullaniimadigi bir egitim
ortami ¢ok giizel ve basarili olurdu. Ogrencinin amaci édiile
ulasmak ya da cezadan kaginmak degil basari hazzini
yasamak olmalidir. Ogrenciye bu igsel motivasyonu
saglamasinin yollan 6gretilmelidir.” (K.S)

KO4' (in kitap okunmadan énce “Sanirm béyle bir
durum sikict olurdu. Odrenciler ders sirasinda pasif
kalabilirdi.” seklindeki distinceleri kitabin okunmasindan
sonra asagidaki gibidir:

“Ogretmeni 6lcme dederlendirme konusunda biraz
zorlayabilir ancak égrenci agisindan  diisiiniildiigiinde
olduk¢a keyifli olabilirdi. Daha yaratici, yeteneklerini
kesfetmis ve ne istedigini bilen nesiller yetisebilirdi.”

Katiimci 6gretmenlerin kitap okunduktan sonra da
degisime yonelik degerlendirmelerinde ailenin ve toplumun
roliinii 6n plana gikardiklari gériilmektedir. Odiil ve cezadan
izole bir okul yasantisinin 6nce aileden baslamasi ve
toplumda yayginlasmasi gerektigi, katilimalar (EO3, KO2,
EO1, KOS5, EO4) tarafindan sikilikla tekrarlanmistir. Ayrica
odul ve cezanin egitim ortamlarinin disinda birakilmasi bazi
katiimcilar (K02, KO5) tarafindan uygulanmasi zor bir
durum olarak nitelenmistir.

“Beni Odliille Cezalandirma” kitabinin gériismeciler

tarafindan degerlendirilmesi

“Beni Odiille Cezalandirma” kitabinin genel olarak
degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlere “Genel olarak Beni
Odiille Cezalandirma kitabini degerlendirir misiniz, bu
kitabin sizin goruslerinizde farkhhk yarattigini diistiniiyor
musunuz” sorusu sorularak ulasilan bulgular Cizelge 8'de
sunulmustur.

Cizelge 7. Odiil ve cezanin kullaniimadigi bir egitim siirecinin nasil olabilecegi konusunda 6gretmen gérisleri
Table 7. Teachers'views on how an educational process without reward and punishment can be

Tema Alt tema Kodlar Goriismeciler
Farkindalik saglanamazdi KO1
Odiil olmalidir KO1
Egitim vasat olurdu KO6
Negatif etkiler/ Biiyiik bir bg;!uk qu5L.1rdu KQG
Sdiil-ceza olmalidir Iitieveyp ve .ogretmenl zorlardi KQZ
Kitap Ogrenci pasif kallrd.| K94
okunmadan Rekabete zarar verir KQ4 )
Snce Sorunlar gikar KQS, EO4
Belli lglilerde ikisi de olmali KO3
Ceza fazla kullanilmamali KO1
iyi kurgulanirsa basarili olunabilir EO2
Degisime iliskin beklentiler  Aileden- toplumdan baslanmali EO3, EO1
En kolay yolun bu oldugunu distinliyoruz K02
Basari algisi degisirse olabilir EO1
Arindirilirsa cok basarili olunur KO1,k03,E03
Pozitif etkiler/ Ogrenci agisindan keyifli olabilir KO4
odil-ceza olmamalidir Yaratici, 6zgur ve yeteneklerini kesfeden bir nesil yetisebilir KO4, KO3
Basarisiz sayilan cocuklarin kendini degerli hissetmelerini saglayabilir KO3
Okunduktan  Negatif etkiler/ Klsa'd('jnemli bir geciste k.uIIanllabiIir K(?l
sonra odul-ceza olmalidir ?e”' CIRILE GRS K96
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmesi gliglesebilir KO4
il ve ceza kullaniminda C')gretmen—aile ortak héreket ederse olabilir E(?Z o
degisime yénelik Aileden baslarsa olabilir EC”)3,KC').2,E01
degerlendirmeler VLIl KQZ’ KOS .
Toplumu hazirlamak gerekir EO1,KO5,EO4

Cizelge 8. “Beni Odiille Cezalandirma” kitabinin gériismeciler tarafindan degerlendirilmesi konusunda 6gretmen goriisleri
Table 8. Teachers' views on the evaluation of the book "Don't Punish Me with an Award" by the interviewees

Tema Kodlar Goriigmeciler
Faydali KO1,E02,KO4,KO5
Etkileyici KO3

Ornekler garpici

KO1,E02,K06,K02,E01,KO4,EO4

Farkindalik yaratti EO3,K05,E04
Olumlu elestiriler Anlatimi net K06

Bilimsel KO6, EO4

Okunabilirligi yiiksek KO6

Ozelestiri yapmami sagladi K02

Bu kitap egitim fakultelerinde okutulmali EO4

Tekrarlar var EO02,k06,K02,E01, KOS5
Olumsuz elestiriler Uygulanmasi zor EO02,K05,E01,KO5

Toplumsal gergeklikten uzak EO3,K05
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Cizelge 8’de dgretmenlerin “Beni Odiille Cezalandirma”
kitabina iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz elestiriler olarak
siniflandiriimig, olumlu gorisler olarak kitaba iliskin
orneklerin ¢arpict olusu, faydal, farkindahk yaratan,
bilimsel, anlatimi net, okunabilirligi ylksek, etkiyici gibi
ifadelerin yer aldigi gériilmistir. EO2, “Kitapta sunulan
Ornekler c¢arpici  6zellikle 6dil ile ilgili  fikirlerimde,
kullanilmamasi yéniinde dedisim yasandi.” derken EO3,
“Farkindalk yarattigini  séyleyebilirim, 6dil ve ceza
konusunda arkeolojik giizel bir arastirma.” KO2 ise
“Ozelestiri yapmami sagladi bir 6§retmen olarak. Ne kadar
yapabilirim bilmiyorum ama 6diil ve ceza kullanimini en aza
indirmeye ¢alisacagim.” seklinde degerlendirmistir. Kitabin
olumlu katkisina yonelik iki katilimcinin gorisleri asagida
verilmistir.

“Kitap  kesinlikle ~bir farkindalik yaratti. icimde
hissettiklerimin disa vurumu oldu. Bu kitabin kesinlikle
egitim fakiiltelerinde okutulmasi gerekir. Tamamen
yasadigimiz, gérdiigiimiiz olaylarin giizel érneklerle bilimsel
sekilde aktarilmasi giivenirligi de yiikseltmesi agisindan ¢ok
énemliydi.” (EO4)

“Beni ¢ok etkiledi. Artik cocuklarima karsi bile 6diil ve
cezadan uzak durmaya ¢alistyorum. Biz  hayatimizi
kolaylastirmak igin ¢ocuklari édiile bagimli hale getiriyoruz.
Cocuk &dille tamismamis olsa neden yapip/yapmamasi
gerektigi konusunda ikna oluyor. Ceza da olmamali, ¢ocuk
cok daha ézgiir olmall.” (KO3)

Katihmcilarin kitaba yénelik olumsuz elestirilerinin;
tekrarlara yer vermesi, onerilerinin uygulanmasinin zor
olmasi ve toplumsal gerceklikle bagdasmamasi oldugu
gorilmektedir. EQ2, “Birtakim éne atilan fikirlerin
uygulanmasini zor buluyorum. Bazi konular da ¢ok tekrar
edilmis.” EO3, “Toplumu olusturan ve hareket ettiren
dinamiklerden bagimsiz olusturulmus.” KO2 ise “Ulkemiz
sartlarinda  uygulanabilir  oldugunu  disiinmiiyorum.”
seklinde elestirilerini dile getirmislerdir. iki katilimcinin
distinceleri ise asagida verilmistir.

“Genel olarak bir farkindalik olusturdugunu diisiinsem
de édiiliin ve cezanin tamamen egitim ortamlarinin disinda
kalmasina yénelik diisiincenin  dogrulugundan emin
degilim. Mutlaka azaltiimali ama ézellikle manevi ve sézel
olan édiillerin ise yaradigini diisiiniiyorum.” (KO6)

“Genel olarak olumlu bulsam da bizim egitim
sistemimize uygulanabilirligi ¢ok miimkiin géziikmiiyor.
Yani ideal olan bu olabilir ama gergeklik baska. Cocuk daha
aileden 6diile kosullanmis bicimde okula geliyor. Bunun
tamamen kaldirlmasi ¢ocukta bir bosluk olusturabilir,
motivasyonu disdrebilir ~ ya da yaptigi isi
anlamsiziastirabilir.” (KO5)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonug bolimi, gérisme siirecinde elde
edilen bulgular ve alanyazindaki benzer arastirmalar
dogrultusunda yapilandirilmistir. Arastirmada, odil ve
buna bagl ceza kullanimiyla iliskili okunan bir kitabin
okuyucuda birakmis oldugu etkiye bagh olarak odil ve
ceza kullaniminda farkindalk gelistirilmesi amaclanmistir.
Arastirmanin amaci  dogrultusunda vyedi temada
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ogretmenlerin  6dil ve ceza kullanimina iliskin
goruslerinde bir degisim yasanip/yasanmadigl tespit
edilmeye caligiimistir.

Ogretmenlerin &diiliin davranislar igsellestirmedeki
roline iliskin géraslerinde kitabin anlatilari baglaminda bir
degisim yasandigl gorilmistir. Kitabin okunmasindan
sonra odulin davranislari igsellestirmeyecegi yoninde
ifadelerin agirlik kazandigi, kitabin anlatilarinda yer alan
o6dulin amag haline gelmesi, glini kurtarma niteliginde
olmasi gibi net ifadelerin 0gretmenler tarafindan
kullanildigi izlenmistir. Nitekim kitabin bu kavramlan
kullanis bicimi, bazi 6gretmenler tarafindan “Diisiindiigim
ancak somut olarak algilamakta zorlandigim durumlarin
ifadesiydi.”  seklinde degerlendirilmistir.  Arastirma
sonuglarini destekler bicimde Kayikcr (2013) 6dilin arag
olmaktan ¢ikip amag haline gelmesindeki tehlikeye isaret
ederken; GUnduz ve Balyer (2011) 6dilin baslangigta
istenen davraniginin yapilma sikhgini artirabildigini ancak
uzun vadede kalici olmadiginin altini gizer. Ozdemir ve
Yilmaz'in (2019) arastirmasinda davranislarin
icsellestiriimesinde 6dul ve cezanin yetersiz kaldigi ve
uzun vadede kalici sorunlara yol acabilecegi bulgusu yer
almaktadir. Buna kargin literatiirde 6dilin davraniglari
icsellestirmede etkili olabildigine yonelik gorisler de
vardir (Akagiindiz, 2021; Aydin, 2000; Babayigit ve Erkus,
2017; Erbas ve Tola, 2019; Gunayu, 2021; Haider ve Igbal,
2015; Jabeen, Igbal, Yaman ve Gliven, 2014; Navaro, 2001;
Ozder, Seyhani ve Konedrali, 2009; Uysal, Altinkayanak,
Taskin ve Akman 2018; Yumusak ve Balci, 2018). Odiiliin
davranislari igsellestirmedeki rolline iliskin farkli sonuglara
ulasilmis olsa da o6dilun yaratabilecegi olumsuzluklara
iliskin temel kaygilarin ortak oldugu izlenmektedir. Bunlar;
farkh 6grencilerde farkli tepkilere yol acabilecegi
(Babayigit ve Erkus, 2017), odilan kullanimiyla birlikte
yeni odile iliskin giderek artan beklenti ve 6dilin
yaratabilecegi bagimliliktir (Apay, 2018; Kayikci, 2013).

Odiil kullaniminin &grenci motivasyona yansimalari
konusunda 0©gretmen gorislerinde kitabin anlatilan
yoniinde ¢ok fazla degisim yasanmadigi, 6gretmenlerin
kitabin okunmasindan sonra da genel olarak o&dili
motivasyonu artirici nitelikte bulduklar gézlenmistir.
Arastirma  sonuglarini  destekler bigcimde  6dilin
motivasyonu artirici  6zelligini  6ne ¢ikaran birgok
arastirmaya rastlanmaktadir (Altindag ve Akgiin, 2015;
Atabay ve Albayrak, 2020; Barutgugil, 2004; Eisenberger,
Rhoades ve Cameron, 1999; Erdem, 2012; Erkan, 2017;
Fuad, Suyanto ve Muhammad 2021; Gékbayrak, 2020; Le
Boeuf, 1986; Pehlivan, Kdseoglu ve Sen, 2018; Ozpehlivan,
2018; Turhan ve Yaras, 2013; Yaman ve Giliven, 2014;
Wong ve Wong, 2005). Odiiliin motivasyonu artirmasi
baglaminda genele ait disiincede, ¢ocukluktan itibaren
odille is yapan, yaptirilan ve davranislari yonlendirilen bir
anlayisla yetismenin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Oyle
ki egitimcilerin bazen sorun ¢ézmenin en kestirme yolu
olarak 6duli tercih ettikleri bilinmektedir.

Odiil kullaniminin &grenci mutluluguna yansimalari
konusunda 6gretmen gorislerinin bliylik olcliide degisim
yasadigl izlenmistir. Kitabin okunmasindan sonra 6dulin
yapay bir mutluluga, 6grencinin yaptigi isten haz almasini
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engelledigine, o6dile bagimh kildigina ve o6dile dair
beklentinin sirekli blytdugline yonelik ifadelerin agirlik
kazandigi gorilmustir. Ayni zamanda genel goris 6duliin
anlk bir mutluluga yol actigi seklindedir. Literatiirde bu
arastirma sonuglarini destekleyen calismalara (Kayikci,
2013; Ongel, 2013; Ozgiir 2011) rastlandigi gibi 6dilin
bireyleri mutlu eden niteligini 6n plana c¢ikaran
arastirmalar da yer almaktadir (Karadas, 2020; Kayadibi,
2002; Korkut 2019; Nazh, 2015; Yaman ve Gliven 2014).
Bu farklh bakisin yénetici ve 6gretmenlerin okul ve sinif
yonetimi anlayislariyla iliskili oldugu dislnilmektedir.
Zira yapilan birgok arastirma okul orgitlindeki yonetim
anlayisinin ~ klasik  yonetim  anlayislarinin  Gtesine
gecemedigini gdstermektedir (Abdurrezzak ve Ustiiner,
2020; Galk ve Sehitoglu, 2006; Yavuz, 2009; Yildirim,
1989). Klasik anlayista ise 6diil ve ceza en etkili gidiileme
yontemlerinden biri olarak kullaniimaktadir.

Odiil kullaniminin &grencilerin yaraticilik ve problem
¢6zme becerilerine yansimalari konusunda 6gretmen
gorislerinde kitabin anlatilari baglaminda bir degisim
yasandigi gorilmektedir. Kitabin okunmasindan sonra
ozellikle 6dul kullaniminin  6grencinin  galismasinin
O6zglnligini kaybettirecegi ve kolaya yonlendirecegi
yoniinde goruslerin agirlik kazandig izlenmistir. Torance’e
(1974) gore yaraticilik konu ile ilgi eksiklik ya da bosluklari
ongoérmek, bununla ilgili ¢6zim Onerileri getirip
sinamaktir. Yaratici problem ¢6zme becerisi ise daha ¢ok
elestirel ve analitik dislinebilmeyle iliskilidir (Lumsdaine,
1995). Dolayisiyla yaraticilik ve problem ¢ézme becerisi
Ogrencinin 6zgin yaklasimini gereksindirir. Binici (2020),

odil ve cezanin dogrudan sonuca odakladigl igin
davranisin gerceklesmesine olanak sagladigi ancak
davranisi yapma istegi uyandirmadigini séyler. Bu

baglamda davranisi gergeklestirme isteginin 6dil kosullu
gerceklesmesi, 6grencinin hedefine 6dulu yerlestirecegi
ve kisa yoldan bu hedefe ulastiracak ¢éziimlere yonelecegi
biciminde degerlendirilmektedir.

Ceza kullaniminin istenen davranisi ortaya ¢ikarmadaki
roliine iliskin 6gretmen gorislerinin kitabin anlatilarindan
etkilendigi izlenmistir. Kitabin okunmasindan sonra ceza
kullanimiyla ilgili; yasagl yapmaya tesvik ettigi, davranisi
bastirabildigi ancak tekrar riskinin oldugu, akademik
basariya zarar verdigi gibi gorlslerin 06ne c¢iktigl
gbzlenmistir. Arastirmanin bu sonuglarini destekleyen ve
ceza kullanimina olumsuz yaklasan bir¢ok ¢alisma vardir
(Akagiindlz, 2021; Ginduz ve Balyer, 2011; Glizelyurt,
Tok, Timas ve Urug, 2019; Mahiroglu ve Bulug, 2003;
Ongel, 2003; Turhan ve Yaras, 2013; Yaman ve Giiven,
2014). Diger yandan cezanin istenen davranisl ortaya
cikarmada etkili olabildigine yonelik arastirmalarda
(Alkan, 2007; Babayigit ve Erkus, 2017; Dénmezer, 1982;
Irawati ve Syafei, 2016; Kant, 2004; Karacanta, 2009;
Ozdemir, 2011; Sidin, 2021; Yurtal ve Yontar, 2009) dogru
kullanima bagh olumlu sonuglar elde edilebilecegi
dislintilmektedir. Her ne kadar cezanin odiile gore egitim
ortamlarinda daha az kullanildigi dusliniilse de cezanin
sinirlarinin oldukga genis oldugu sdylenebilir. Ornegin; bir
davranisa verdiginiz o6dilin 6grenci tarafindan ayni
davranis sergilendiginde alinmamasi da bir ceza olarak

algilanabilir. Bu baglamda Isikoglu ve Kesebir (2020)
arastirmasinda odil ve ceza arasinda pozitif bir iliski
oldugu ve 6dul kullanan birinin cezaya da basvurdugunu
soyler. Dolayisiyla 6dil kullanan bir 6gretmenin cezadan
uzak durmasi ¢ok olasi goérlinmemekte, 6dil ve ceza
birbirini gerektiren bir destek mekanizmasi gibi islev
gormektedir.

Odil ve cezanin kullanilmadigi bir egitim siirecinin
nasil olabilecegi konusunda 6gretmen goruslerinin kitabin
okunmasindan sonra buyik 6lglide degistigi goriilmustir.
Odiil ve cezadan arindiriimis egitim ortamlarina yénelik;
ogrenci acgisindan keyifli olabilecegi, yaratici, 6zgir ve
yeteneklerini kesfedebilen bir neslin yetisebilecegi,
basarisiz olarak nitelenen c¢ocuklarin kendini degerli
hissedecegi gibi bircok olumlu goriisiin ortaya c¢iktig
izlenmistir. Bunun yaninda 6dul ve cezanin tamamen
egitim alaninin disinda birakilmasina karsi olan ya da
bunun gergeklesmesinin aile ve toplumun geri kalaninin
birlikte hareket etmesiyle miimkiin olabilecegine yonelik
gorisler de vardir.

Kitabin gorismeciler tarafindan genel
degerlendirmesinde ise okuyucular kitabi faydali
bulduklarini, 6dil ve ceza kullanimina iliskin farkindalik
yarattigini, bilimselligini, anlatiminin durulugunu ve
orneklerin garpicihgini ifade ettikleri goriilmustir. Kitaba
yonelik olumsuz degerlendirmeler ise tekrarlara dismesi,
kitabin 6nerilerinin toplumsal gercgeklikle értiismemesi ve
dolayisiyla uygulama sansinin zayif olduguna yoneliktir.

Arastirma sonugclari degerlendirildiginde “Beni Odiille
Cezalandirma” kitabinin, 6dil ve ceza kullanimina iliskin
felsefesinin  6gretmenler tarafindan ilgi gordigu,
O0gretmenlerin 6dul ve ceza kullanimiyla ilgili davraniglarini
gozden gecirmelerine olanak sagladigi séylenebilir. Genel
anlamda literatlir arastirmalarina da yansiyan sekliyle
o6gretmenlerin 6dll ve ceza kullanimi konusundaki kafa
karisikhigi (Bayirli, Doruk ve Tifekci, 2020; Seyrek, 2021)
bu arastirmada da izlenmistir. Ogretmenlerin &grenci
motivasyonunun yani sira zamanin etkili kullanilmasinda
ve beklenen davranisin bir an 6nce ortaya ¢ikarilmasinda
odul ve cezayr kullanish bulduklari gozlenmistir. Bu
sonugclar baglaminda, egitim ortamlarinda 6dil ve buna
bagh ceza uygulamalari konusunda 6gretmenlerin 6nini
acacak bir rehbere ihtiya¢ oldugu, konunun uzmanlarinin
odul ve ceza kullanilacaksa nasil kullanilacagina iligkin

bilimsel bir rehber hazirlamasi, kullanilmayacaksa
egitimcileri bu konuda ikna edecek “Beni Odiille
Cezalandirma” arastirmasi gibi kaynaklarin sayisinin

artirilmasi, konuya iliskin kitap ve makale okunmasinin
ogretmenlerin hizmet ici egitim faaliyetlerinin bir pargasi
haline getirilmesi, genel politika olarak da toplumda o6ddl
ve ceza kullaniminin etkilerine iliskin  farkindalik
calismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

Extended Summary
The main purpose of this study is to examine whether
there is a differentiation in the views of teachers on the

use of reward and punishment in educational activities
after reading Dr. Ozgiir Bolat's book "Don't Punish Me
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with Reward". The fact that the use of rewards and related
punishments is common in educational environments and
that it is seen as a part of classroom management has
recently increased the discussion in terms of its reflections
on students. The fact that different findings
(positive/negative) regarding the use of reward and
punishment are included in the literature shows the need
for more and different studies on how the phenomenon is
evaluated among teachers. The study was designed as
phenomenology, one of the qualitative research designs.
The aim of the study in determining how the different
perspective brought by a book on reward and punishment
practices related to a book that is reflected in the views of
teachers has been decisive in conducting the study as
gualitative research. The book “Don’t Punish Me with
Reward” were given to 14 teachers who agreed to
participate in the study, and four participants were
excluded from the study because they could not read the
book for various reasons. Therefore, the study group of
the research consisted of 10 teachers working in Turhal
district of Tokat province in the 2018/2019 academic year.

Data were collected through a semi-structured
interview form. The research data were obtained as a
result of two different interviews with the participants.
First, an interview form consisting of two parts was
applied before the book was read. In the first part of the
interview form, there are five questions containing the
personal information of the participants, and in the
second part, there are eight questions about the use of
reward and related punishment. After this first
application, when the book was read, a second interview
was held with the participants by adding a question to the
first interview questions, while other questions remained
the same. At this stage, the participants were asked to
make a general assessment about the book and what they
think of the book. Content analysis technique was used in
the analysis of the data obtained from the research.

The findings of the research were structured in the
context of whether there was a difference in the views of
participating teachers on the use of rewards and
punishments after reading the book “Don’t Punish Me
with Reward.” Teachers' views on the use of rewards and
punishments are presented in tables as two separate
themes, before and after reading the book. According to
the results of the research, it was observed that the book
significantly affected the teachers’ views on the use of
reward and punishment. In the general evaluation of the
book by the participants, it was seen that the readers
found the book useful; it created awareness about the use
of reward and punishment; it was scientific; its narration
was clear, and the examples were striking. Negative
evaluations about the book, on the other hand, are due to
its repetitions, the fact that the recommendations of the
book do not coincide with the social reality, and therefore
the chance of implementation is weak. As a result of the
research, it is suggested that especially teachers should be
directed to read professionally qualified books as an
alternative method in pre-service and in-service
development programs. In addition, the increase in the
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number and quality of such books that can create
professional awareness is considered important in terms
of contributing to both teachers and parents. It is thought
that the development of mechanisms that can encourage
educators who can write such books will contribute to our
educational lives.
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ABSTRACT

The educational systems have undergone major changes during the COVID-19 pandemic process. In this period,
as the educational world is experiencing a rapid transition to distance education, e-learning environments,
student-teacher communication and electronic environments are going through changes and developments due
to the fact that formal education processes are carried out on the Internet. In this context, revealing students'
readiness for new educational strategies and online learning is an issue that calls for an emphasis. The purpose
of the present study is to evaluate the readiness levels of pre-service teachers for innovative teaching
approaches and e-learning processes. The study is also important as a resource for increasing the efficiency of
e-learning processes, increasing the learning outcomes of these processes and increasing the readiness for online
learning. The sample of this study, which employs scanning model, consists of 150 pre-service teachers studying
at a private university in the TRNC. The 'Readiness Scale for Online Learning' was utilized to evaluate pre-service
teachers' readiness for online learning. In the study, the variation in pre-service teachers' readiness levels for
online learning by demographic characteristics such as gender, age, department, class, family economic status
was analyzed using t-test and ANOVA. The data were collected from pre-service teachers studying at the faculty
of education at such departments as Computer and Instructional Technologies, English Language Teaching,
Psychological Counseling and Guidance, Classroom Teaching, Pre-school Teaching, Special Education.

Keywords: internet, readiness, e-learning.
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oz

Covid 19 pandemi stirecinde egitim sistemi buylk degisiklige ugramistir. Egitim diinyasinin uzaktan egitime hizli
bir gecis yasadigl bu donemde 6rgiin egitim sureglerinin internet ortaminda yuritilmesi dolayisiyla yeniden
sekillenen e- 6grenme cevreleri, 6grenci- 6gretmen iletisimi ve elektronik ortamlar degisim ve gelisim
icerisindedir. Bu baglamda oOgrencilerin yeni egitim stratejilerine ve cevrim ici 6grenmeye yonelik hazir
bulunuglarinin ortaya gikarilmasi Gzerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bu galismada 6gretmen
adaylarinin yenilikgi 6gretim yaklasimlari e-6grenme siireglerine hazir bulunugluk diizeylerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Calismada ayrica, e-6grenme sireglerinin verimliligini artirarak bu sureglerin 6grenme giktilarinin
artirilmasina ve gevrim ici 6grenmeye hazir bulunusluk dizeylerinin yikseltiimesine yonelik kaynak bir eser
olarak 6nem arz etmektedir. Tarama modeli uygulanarak yapilan bu galismayi, KKTC’de bulunan bir 6zel
tiniversitede 6grenim goren 150 égretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin gevrimici 6grenmeyle
ilgili olarak hazir bulunusluklarini degerlendirmek icin ‘Cevrimigi Ogrenmeye Yénelik Hazir Bulunusluk Olgegi’
kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin gevrimigi 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk duzeyleri,
cinsiyet, yas, bolum, sinif, ailenin ekonomik durumu gibi demografik o6zelliklere gore t-testi ve ANOVA testi
kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin verileri egitim fakultesinde okuyan bilgisayar ve 6gretim teknolojileri,
ingilizce 6gretmenligi, psikolojik danismanlik ve rehberlik, sinif 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi, 6zel
egitim 6gretmenligi vb. bolimlerinde okuyan 6gretmen adaylarina uygulanmistir.
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Giris

Teknoloji, insan yasamini bir¢ok alanda kolaylastirarak
guniimizde etkin sekilde kullaniimaktadir. Teknolojik
yeniliklerin oldugu bir alan da gilnimizde egitim
sisteminde yasanarak uzaktan egitim ortaya ¢ikmistir (Gl
ve Arabaci, 2018).

2019 yilinin Aralik ayinda baslayan ve kisa sirede
kiiresellesen ve Diinya Saglik Orgiitii (DSO) aracihigiyla
pandemi ilan edilen ‘COVID-19 Pandemi sonrasinda,
Tirkiye’de Yiksekogretim Kurulu (YOK) Gin yayinladig
genelge ile egitime ara verilmistir. Egitimde olusacak
blylk kayiplarin olmamasi i¢in Mart 2020 tarihinde
Universite egitimleri kapasitesi olan kurumlar igin
cevrimici egitime gecis yapmiglardir (YOK, 2020). Zorunlu
bir durumdan dolayl geleneksel egitimden ¢evrimigi
egitime gecis vyapilarak o6grencilerin kendi kendini
yonetecek sekilde egitim alma siiregleri baslamistir.

Uzaktan egitim; zaman ve mekandan bagimsiz olarak
egitim alinan dijital platformlar olarak tanimlanabilir.
GUnlimizde teknolojik gelismelerin yasanmasiyla uzaktan
egitime iliskin gelismelerin hizla artis gosterdigi gorilmek-
tedir (Chang, Lai, ve Hwang, 2018). Uzaktan egitimde
glnimuzde birgok platform kullanilmaktadir. Bu dijital
platformlar zoom, google meet, edmodo, moodle sistemleri
sayesinde uzaktan egitim platformlarindan yararlanarak
egitimler yapilmaktadir. Verimli bir ¢evrimigi egitim progra-
minda etkilesimin aktif oldugu yer, cevrimigi platformlarda
daha da artis gostermistir (llgaz ve Askar, 2009).

Ogrencilerin egitimlerini etkileyen &nemli bir diger
kavram da cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
durumlanidir. Ogrencilerin yiiz yiize egitime karsi tercih
ettikleri ¢cevrimici hazir bulunusluk ve bir digeri 6grencilerin
egitim icin internet ve bilgisayari kullanma yetkinlikleri veya
zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmeye yonelik egitim
sekli olarak tg farkli yone sahiptir (Warner, Christie ve Choy,
1998). Cevrimigi 68renmenin amacina uygun sekilde basarili
olmasinda en etkili faktorlerden biri de Ogrencilerin
cevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk hallerinin
degerlendirilmesidir (Ibrahim, Silong & Samah, 2012).

Ogrencilerin teknoloji platformlarini kullanma yetenegi,
teknolojik araglara erisme, teknoloji okuryazarhigi gibi
faktorlerden olusan bir yapi olarak tanimlanmaktadir
(Oliver, 2001). Cevrimici 06grenmeye vyonelik hazir
bulunuslugun bir diger tanimi da bazi cevrimigi egitim
platformlarinin zihinsel ve fiziki olarak hazir olma hali olarak
belirtilmistir (Borotis ve Poulymenakou, 2004). Tim bu
tanimlardan yola c¢ikarak cevrimici hazir bulunusluk
teknolojik platformlarn kullanma vyetkinligi olan egitimi
zaman ve mekandan bagimsiz olarak gerceklestirilen bir
cevrimici 6grenme platformudur.

Modern toplumda zaman unsurunun ¢ok degerli oldugu
egitim sisteminde bireylerin zamanlarini en etkili sekilde
kullanacaklari egitimleri tercih ettikleri gorilmektedir
(Kiigtiktamer ve Yardibi, 2017). Ogrencilerin cevrimici hazir
bulunusluga sahip olmalarinda ¢evrimigi tasarim ve gevrimici
egitimin gerceklestiriimesinde olduk¢ca 6nemli oldugu
gorilmektedir (llgaz & Gilbahar, 2015; Hukle, 2009).

120

Geleneksel egitimde oldugu gibi ¢evrimici 6grenmede
de basarili ve etkin neticelere ulasmak igin 6grencilerin
cevrimici 6grenmeye hazir bulunmalar gerekmektedir.
Cevrimigi 6grenmede hazir bulunuslugun amacina ulasmasi
icin  Ogretim elemanlarinin  yetkinliginin  yani  sira
Ogrencilerin de hazir bulunusluklarinin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alisma alan yazina gevrimici 68renmeye
yonelik 6grencilerin hazir bulunusluklarini ortaya gikararak
egitim dlinyasina katki saglayacagi distnilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci da 6gretmen adaylarinin gevrimigi
O0grenmeye yonelik hazir bulunugluklarinin  gesitli
degiskenlerle incelenmesidir. Bu g¢alisma kapsaminda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ogretmen adaylarinin  cevrimigi
bulunusluk diizeyleri ile,

e Cinsiyete gore,

o (Ogrenim goérdiikleri programa gére,

e internet kullanim sikliklarina gore,

e Anne ve baba egitim durumuna gore anlamh bir fark
var midir?

6grenme  hazir

Yontem

Arastirma Modeli: Arastirma genel tarama modelinde
desenlenerek analiz edilmistir. Tarama modeli, mevcut
olan bir durumun kendi sartlari icinde degisiklik
yapilmadan betimlenerek analiz edilmesidir (Karasar,
2009).

Calisma Grubu: Arastirmanin  ¢alisma grubunu
KKTC'de bulunan 6zel bir Gniversitede2020-2021 Bahar
déneminde, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi,
Tirkce Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, ingilizce dgretmenligi, Ozel Egitim, Sinif
Ogretmenligi bolimlerinde 6grenim goren 151 égretmen
adayi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma Google formlar araciligiyla olusturulan
demografik bilgi formu kullaniimistir. Ogrencilere anket
formu linki paylasilarak gondllilik esasina dayali olarak
veriler toplanmistir. Toplanan veriler Excel programina
aktarildiktan sonra analiz edilmistir.

Ayrica ilhan ve Cetin (2013) tarafindan Tirkceye
uyarlamasi yapilan Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Hazir
Bulunusluk Olgegi kullanilmistir. Olcek 18 maddeden
olusmakta ve 5’li likert dlgegidir. Ogrencilerden verecekleri
cevap dogrultusunda 1 ‘Katihyorum’ 2 ‘kesinlikle
katiiyorum’ 3 ‘Kismen katilmiyorum’ 4 ‘katilmiyorum’ 5
‘kesinlikle katilmiyorum’ seklinde yanit alinmistir.

Bulgular

Katilimcilarin  ¢evrimici  0grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri cinsiyet agisindan degerlendirildiginde
t-testi analiz sonucuna gore kadin ve erkek katilimcilar
arasinda anlamli  bir farkhilik saptanmamistir (t=1,07
p>0.05).
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Cizelge 2'de katilimcilarin okuduklari sinifa gore
cevrimi¢i 6grenmeye yodnelik hazir bulunusluklarinin
ANOVA analiz ydntemiyle incelenmistir.

Cizelge 2 incelendiginde katilimcilarin gevrimigi
o0grenmeye yonelik hazir bulunusluk diizeyleri ANOVA
testine gore 6grencilerin okuduklari sinifa gére anlamli bir
farkhhk olusmadigi goriilmektedir(P>0,05).

Cizelge 3 incelendiginde katilimcilarin  okuduklari
bolime gore cevrimigi hazir bulunusluk diizeyleri arasinda
anlamli farkhihk belirtiimemistir(P>0,05).

Yapilan baska bir calismada 6grencilerin demografik
Ozelliklerine gore cevrimici 6grenmeye yonelik hazir

bulunusluk  durumlarinin  herhangi  bir  farklilik
gorulmemistir.
Calisma kapsaminda  katihmcilarin ~ demografik

ozelliklerine gore e-6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
ve bilgisayar 06z vyeterlilikleri baglaminda farkliliklar
bagimsiz gruplar arasi t-testi ve tek yonli ANOVA testleri
kullanilarak incelenmis, gruplar baglaminda herhangi bir
farkhhga rastlanmamistir.

Cizelge 6 incelendiginde baba egitim durumuna goére
ogrencilerin gevrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk
dizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik gorilmemistir
(P>0.05).

Tartisma ve Sonug

Cinsiyet, bolim, anne ve baba egitim durumu, internet
kullanim sikliklar1 bu ¢alismada incelenmistir. Katiimcilarin
cevrimi¢i 6grenmeye yonelik hazir bulunusluk dizeyleri
cinsiyet acisindan degerlendirildiginde kadin ve erkek
katihmcilar arasinda anlamli  bir farkhihk olmadig
gorulmektedir. Yani cevrimici 6grenmede 6grencilerin hazir
bulunusluklan cinsiyet faktoriine gére degerlendirildiginde
arastirmanin sonucunda etkili olmadigi gérilmastar.

Katihmcilarin ~ ¢evrimigi  6grenmeye yonelik  hazir
bulunusluk diizeyleri ile 6grencilerin okuduklari sinifa gére
incelendiginde anlamh bir farkllik olmadigi saptanmistir.
Teknoloji egitimini kapsayan boltiimlerde okuyan 6grencilerin
cevrimici 6grenme baglaminda teknolojinin egitim icerisinde
kullanilmasi  hazir bulunuslugun yiksek oranda olmasi
ongorulen bir durumdur (Cakir ve Horzum, 2015).

Covid 19 pandemisiyle teknolojiyle i¢c ice olan
ogrencilerin ¢evrimici 06grenmede hazir bulunusluk
dizeyleri arasinda anlaml farkin olmamasi beklenilen bir
sonugtur.

Katihmcilarin internet kullanim sikliklarina goére
cevrimici 6grenme hazir bulunusluk dizeyleri arasinda
anlamh fark gorilmemistir. Anne ve baba egitim
durumuna gore 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik
hazir bulunusluk dizeyleri arasinda anlaml bir farklilik
saptanmamistir. Baska bir calismada ise, anne baba egitim
durumlarnni  6grencilerin  hazir bulunusluk duzeyleri
arasinda anlaml bir fark oldugunu belirtmistir. Bu farkin
anne babasi egitim gormis ise o&grencilerin hazir
bulunusluklari anne babasi egitim almayan 6grencilere
gore yiuksek oldugu belirtilmistir (Erkan ve Kirca, 2010).

Bu calismada c¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk dizeylerini degerlendirmek icin cinsiyet,

okuduklari bolim, sinif, internet kullanim sikligi, anne ve
baba egitim durumlarina goére degerlendirilmistir. Fakat
yapilacak olan galismalarda daha detayl demografik bilgiler
dogrultusunda calismalar yapilarak ileriki zamanlarda alan
yazina katki saglayacagi diistiinilmektedir.

Cizelge 1. Cinsiyet faktoriinin cevrimigi
yonelik hazir bulunusluklari t-testi
Table 1. Gender factor's readiness for online learning t-test

0grenmeye

Cinsiyet N X Ss t P
Kadin 105 3,898 ,523 1,07 ,307
Erkek 46 3,795 584 1,02

Cizelge 2. Cevrimi¢i O6grenmeye yonelik hazir

bulunusluklarinin ANOVA analiz sonucu
Table 2. ANOVA analysis result of their readiness for online

learning
Siniflar N X Ss P
2.sinif 18 3,611 ,495 0,63
3.sinif 39 3,972 ,460
4.sinif 94 3,872 ,571
Toplam 151 3,867 ,543

Cizelge 3. Okuduklari bélime gére ANOVA analiz sonucu
Table 3. ANOVA analysis result according to the

department they read

Bolim N X Ss P
Rehberlik 19 3,678 ,499

Sinif 6gretmenligi 7 4,071 ,343 ,530
Turkge 6gretmenligi 20 3,905 ,612

Ozel egitim 63 3,876  ,596

Bilisim 6gretmenligi 10 3,761 ,567

ingilizce Ogretmenligi 32 3,927 ,430

Toplam 151 3,867 ,543

Cizelge 4. internet kullanimi ANOVA testi (metinde atif yok)
Table 4. Internet Using ANOVA test

Saat N X Ss P
2 saat ve daha az 16 3,913 ,349 ,280
3-5 saat 49 3,942 ,517

6-8 saat 48 3,891 ,556

9 ve Uzeri 38 3,722 ,612

Toplam 151 3,867 ,543

Cizelge 5. Anne egitim durumu ANOVA analiz sonucu Atif
Table 5. Mother's education status ANOVA analysis result

Anne egitim durumu N X Ss P
ilkokul ve alti 39 3,898 ,476 ,743
ortaokul 29 3,793 ,619

lise 46 3,839 ,564
Universite 37 3,927 ,532

Toplam 151 3,867 ,543

Cizelge 6. Baba egitim durumu ANOVA analiz sonucu
Table 6. Father's education status ANOVA analysis result

Baba egitim durumu N X Ss P
ilkokul ve alti 29 3,852 ,094 ,844
ortaokul 26 3,786 ,090

lise 43 3,896 ,082
Universite 53 3,892 ,083

Toplam 151 3,867 ,044
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Ogretmen adaylarinin  cevrimici  6grenme  hazir
bulunusluk diizeyleri incelenmis; fakat benzer bir ¢alisma da
farkli fakiltelerde egitim goren (iniversite 6grencilerinin
cevrimicgi 68renme hazir bulunuslugu incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin  cevrimici  6grenme  hazir
bulunuglugu incelenmistir; ancak cevrimici egitim farkli
egitim dizeylerinde de kullanilabilmektedir. Bu nedenle
ilerideki calismalarda farkl egitim diizeyindeki 6grencilerin
cevrimigi 68renme hazir bulunuslulugu incelenebilir.

Bu c¢alisma 151 oOgretmen adayinin  katilimiyla
yapilmistir daha genis katilimcilara ulasilarak detayli bir
¢alisma yapilabilir.

Ayrica ¢alismanin 6rneklemini bir tniversitede okuyan
O0gretmen adaylari olusturmustur, ileriki zamanlarda
yapilacak c¢alismalar farkh (niversiteler karsilastirilarak
benzer bir ¢alisma yapilabilir.
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ABSTRACT

As well as that means as a mystical term ; “the chain of individuals who convey a master of the tarikat leader,
and from there to the Prophet Muhammed” the word of Silsile-name that derived from the words of silsile,
reproduced from the Arabic word that meaned chain, what is chained, the order in which successive things
occur, kinsfolk, seed plot, scale that showing the lineage of a famous person, etc., and “name” which meaning
“letter, writing and book” in Persian. Silsila-names, which first emerged as a result of the necessity of a chain of
transmission in Islamic sciences such as hadith, tafsir and figh in Islamic culture, are also important in terms of
showing that the sects that started to form after the 13th century were uninterruptedly connected to the
Prophet.

In our literature, the silsile-names, which were written in three ways as verse, prose or verse-prose, were the
subject of calligraphers, caliphs, sultans, prophets and exclusively tarikat in terms of content. One of them is the
line-ndme of the poet with the pseudonym Vahyi, which is located in the Istanbul Metropolitan Municipality
Atatirk Library, Osman Nuri Ergin Manuscripts Department in number 342. This verse, which has the
characteristics of a masnavi in terms of form and a silsile-name in terms of genre, gives the lineage of the
Sunbdliyye Sect in terms of content. It was seen that this poem was not included in the master's and doctoral
thesis studies on the divan of Muhammad Vahyi, and as a result of the literature review, no information was
found that Vahyi Efendi had such a poem. It is only mentioned in Suat Donuk's article named "Sayyid Ahmed
Cezbi's Camil's-Silsile". Thereupon, the missing information about the text was completed and the errors were
corrected and a transcriptional translation was tried to be presented. In this study, firstly the concepts of silsile
and silsile-name were emphasized, verse silsile-names were discussed, and after giving brief information about
the life and works of the Suinbdlliyye branch of the Halvetiyye Sect and Muhammed Vahyi Efendi, the library
record “Silsilename-i Stnbuliye/Vahyt Mehmed Efendi (d. 1130 A.H.)", it was determined whether the work
belonged to Muhammed Vahyi Efendi or not; then, the masnavi titled "Silsile-name-i Stuinblliyye Es-Seyh
Muhammed Vahyi vi Kuddise Sirrihu", which is the main subject of the study, was examined in terms of form
and content, and the transcripted translation text was presented.

Keywords: Muhammed Vahyi, Silsile, Silsile-name, Silsile-name in the form of Poem, Stinbiilliye Sect.
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oz

Zincir, zincirleme olan sey art arda meydana gelen seylerin meydana getirdigi sira; soysop; meshur bir kimsenin
silsilesini gosteren cetvel, vs. anlamlarina gelen Arapga, “silsile” kelimesi ile Farsca, “mektup, yaz, kitap” anlamina
gelen “name” kelimelerinden tiremis bir terim olan silsile-name, tasavvufi bir terim olarak ise; “bir mursidi tarikat
pirine, oradan da Hz. Peygamber’e (as) miiteselsilin ulastiran sahislar zinciri.” anlamina gelmektedir. islamf ilimlerde
bir rivayet zinciri zorunlulugu sonucu ortaya cikan silsile-nameler, XIll. ylzylldan sonra tesekkil etmeye baslayan
tarikatlarin silsilelerini kesintisiz bir sekilde Hz. Peygamber’e baglandigini gostermesi bakimindan da 6nem arz
etmektedir.

Edebiyatimizda manzum, mensur veya manzum-mensur olmak Uzere Ug sekilde kaleme alinan silsile-nameler,
muhteva bakiminda da hattat, halife, padisah, peygamber ve miinhasiran tarikat silsilelerini konu edinmistir.
Bunlardan biri de istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kitapligi, Osman Ergin Yazmalari Bolimii, 342 numarali
mecmuada yer alan Vahyi mahlasli sairin silsile-namesidir. Sekil bakimindan mesnevi, tiir bakimindan silsile-name
ozelligi tastlyan bu manzume muhteva bakimindan da Sunbiiliyye Tarikati’nin silsilesini vermektedir. Muhammed
Vahyi’nin divani Gizerinde yapilan yiiksek lisans ve doktora tezi calismalarinda bu manzumenin yer almadigi gorilmus
ayrica literatlr taramasi sonucunda da Vahyi Efendi’nin boyle bir manzumesi olduguna dair herhangi bir bilgiye
rastlanmamistir. Bu eserden sadece Suat Donuk’un “Seyyid Ahmed Cezbi’'nin Camil’s-Silsile Adli Silsile-ndmesi”
isimli makalesinde bahsedilmistir. Bunun tzerine metinle ilgili daha 6nce verilen eksik bilgiler tamamlanip, hatalar
giderilerek transkripsiyonlu sekli sunulmaya galisilmistir. Bu galismada o6nce silsile ve silsile-name kavramlari
Uzerinde durulmus, manzum silsile-nameler ele alinmig ve Halvetiyye Tarikat’nin Sunbiliyye kolu ile Muhammed
Vahyi Efendi’nin hayati ve eserleri hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra kittuphane kaydi “Silsilendame-i
Suinbtliye/Vahyi Mehmed Efendi (6. 1130 H.)” olan eserin Muhammed Vahyi Efendi’ye ait olup olmadigi tespit edilip,
ardindan ¢alismanin asil konusu olan “Silsile-name-i Stnbuliyye Es-Seyh Muhammed Vahyi vii Kuddise Sirrthu”
baslikli mesnevi sekil ve muhteva agisindan incelenmis, transkripsiyonlu geviri metni sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Muhammed Vahyi, Silsile, Silsile-néme, Manzum Silsile-ndme, Siinbiiliyye.
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Giris

Silsile-name; “zincir, zincirleme olan sey; art arda
meydana gelen seylerin meydana getirdigi sira; soysop,
ocak; babadan ogula sira ile yazilarak meydana gelen
kusak, soy defteri, “meshur bir kimsenin silsilesini
gdsteren cetvel”!; “riitbe ve mevki yéniinden bir sinif
icindeki derecelenme”?; anlamlarina gelen Arapga,
“silsile” kelimesi ile Fars¢a; “mektup, yazi, kitap, ameller
defteri”3, “bir seyden haber veren vesika”* anlamina gelen
“name” kelimelerinden tlremis bir terimdir.

Tasavvufi bir terim olarak ise; “bir mursidi tarikat
pirine, oradan da Hz. Peygamber’e (as) miteselsilin
ulastiran sahislar zinciri.”; “bir tarikata veya cesitli
tarikatlara ait silsilelerdeki isimlerin genis olarak anlatildig
eserlere”® de silsile-ndme adi verilmistir. Silsile-nameler
secere, tomar ve ensab olarak da isimlendirilmektedir.”

Bu tanimlardan yola gikarak ve edinilen ek bilgilere
dayanarak edebi bir terim olarak silsile-ndme; “tarikatta,
sanatta, cesitli ilimlerde ve meslek gruplarinda icazet
yoluyla aktarilan silsileyi olusturan isimlerin, kronolojik
siraya gore aktarildigi ve kimi zaman bunlara menakiblari,
hal tercimeleri veya hilyeleri de eklenerek yazilan
manzum ve mensur eserlere silsile-ndme denilmektedir,
seklinde genel bir tanim yapilabilir.

Silsile, bir ilmin sihhatini ve gegerli bir yolla aktarimini
mimkin kilan, sahteciligin ve yalanciigin oniline set
ceken, ehil olmayan kimselerin iddialarini ¢liriten bir
dayanak ve ayni zamanda o ilmin ve sanat dalinin blylk
bir mirasi barindirdiginin isareti olarak kabul edilmistir.®
Tasavvufta ise, tasavvufi egitim bir arada bulunma
shretiyle meydana in‘ikas yoluyla gerceklestigi, hal ve
duygularin transferi demek oldugu icin, mrsit ve rehbere
ihtiyag gosterir. Bu ilmin Hz. Peygamber’in (s.a.v) manevi
otoritesinin devami seklinde bir 6zellige sahip olmasi, bu
yolun rehberlerinde manevi bir silsile aranmasini zarari
kilmistir.’ Béyle bir zincir olmadigi takdirde o kisiden
mirsid olmaz. Clnki ilahi feyzin kesinti olmaksizin
gelebilmesi kaynakla irtibatll olmasina baglidir. ismail
Hakki Bursevi silsileyi miursitle peygamber arasinda
manevi ve rahant bir nikah olarak gérmus, ilaht olgunlugun
asillanmasinin  ancak bu sayede gerceklesecegine
inanmustir.*°

Silsile, islam kiiltirtnde ilk olarak tefsir, hadis ve fikih
gibi Islamf ilimlerde bir rivayet zinciri zorunlulugu sonucu
ortaya cikmistir. Bilhassa hadis ve tefsir ilmine dair fikir ve
goris nakledenler, bu fikir ve gorislerini genelde ashab
yoluyla Hz. Peygamber’e isnada &nem verdiginden,!

1 Ferit Devellioglu, Osmanlica-Tiirkge Ansiklopedik S6zliik, Aydin
Kitabevi Yay., Ankara, 2010, s.1112

2 Necdet Tosun, “Silsile”. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islém Ansiklopedisi (DIA),
https://islamansiklopedisi.org.tr/silsile (Erisim Tarihi: 25.04.2022)

3 Mehmet Kanar, Farsca-Tiirkce Sézliik, SAY Yay., istanbul, 2019, s.914

4 Muhiddin Usta, “Tabibzade Mehmed Stikri Efendi ve Silsilename-i
Safiyye Isimli Eseri”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Maramara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Istanbul, 2006, 5.10

5 Omer Yilmaz, Gegmisten Giiniimiize Tasavvuf ve Tarikatlar, Akcag
Yay., Ankara, 2015, s.206

6 Tosun, “Silsile”, https://islamansiklopedisi.org.tr/silsile

7 Usta, “Tabibzade Mehmed Siikri Efendi ve Silsilendme-i Siifiyye Isimli
Eseri”,s.10
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silsile zincirinin ortaya konmasina ve isnad usullinin
kullanilmasina vesile olmustur.

Hadis ilminde isnad, “hadisi nakleden ravileri rivayet
sirasina gore zikrederek hadis metnini ilk sdyleyenine
ulastirmak” anlamina gelmektedir ve hadislerin aslina
uygun naklini engelleyen uydurma tehlikesine karsi alinan
en onemli tedbirdir. isnad’in kaynagi olarak da isldm
tarihinde “el-fitnetl’l-kiibra” diye tanimlanan Hz.
Osman’in 18 Zilhicce 35 (17 Haziran 656) tarihindeki
sehadetiyle baslayip Hz. Ali'nin halife olmasi Uzerine
patlak veren Cemel Vak’asi ve Siffin Savasl ile siiren
gelismeler sonucunda etkisi glinUmuze kadar devam eden
siyasi ve itikadi gruplasmalar olusmaya baslamasi
gosterilir. Siyasi gruplarin mensuplarindan bazi kimseler
kendi gorislerini destekleyen, karsi tarafin disiincelerini
yeren hadisler uydurmuslar. Bunun tzerine islam alimleri
hadis uydurma faaliyetini engellemek amaciyla tedbir
alma ihtiyaci duymuslardir. Muhammed b. Sirin’in (0.
110/728) “Once isnad sormuyorlardi, fitne olayi meydana
gelince ravilerinizin isimlerini soyleyin demeye basladilar.
Bu suretle slinnet ehlinden olanlarin hadisleri alinir, bid’at
ehlininkiise terkedilirdi” seklindeki haberi, fitne olayindan
sonra ortaya c¢ikan uydurma faaliyetlerine karsi tedbir
olarak isnadin uygulanmaya basladigini géstermektedir'?.
Bu sebepten de islam alimleri dinin temelini olusturan
nakli ilimlerin tamamen, diger ilimlerin de ¢ogunlukla
silsileye  dayaniyor olmasi  sebebi ile silsilenin
vazgecilmezligi Gzerinde gorus birligine varmiglar, basta
hadis olmak lizere tiim ilimlerde silsileyi ilmin ayrilmaz bir
parcasi olarak kabul etmislerdir.*®> Bu minvalde tasavvufi
ekollerde hadiste sened ne ise tasavvufta silsile odur.

Tim bu sebeplerden 6tirl basta hadis ilmi olmak
lizere, siyer ve magazi ilmi, tefsir, fikih, kelam, tasavvuf ve
diger dini ilimler eserlerinde silsileye yer vermislerdir.
Bunun yaninda dinilimleriigin alet vazifesi géren edebiyat,
tarih, llGgat, nahiv, siir vb. ilimlerle hikmetli sozlerin,
atasozlerinin naklinde, Mislimanlar arasinda neset eden
tip ve benzeri ilimlerde, zanaatkarlarin mesleklerini
sergiledigi ve aktardigi isleme, terzilik gibi is kollarinda ve
esnaf birliklerinde, sanatkarlarinin hiinerlerini
gosterdikleri ve 6grettikleri hat, musiki, hitabet ve benzeri
alanlarda da silsile kullanilmistir.*®

Tarikatler de kendilerini Hz. Peygamber’e (s.a.v.)
nisbet edebilmek igcin silsiie-nameler meydana
getirmislerdir. Bu yolda bilinen ve meshur iki isnad
sunlardir:

8  Usta, “Tabibzade Mehmed Siikri Efendi ve Silsilendme-i Sifiyye isimli
Eseri”, s.8

2 H.Kamil Yilmaz, Ana Hatlariyla Tasavvuf ve Tarikatlar, Ensar Yay.,
istanbul, s.367

10 Omer Yilmaz, Gegmisten Giiniimiize Tasavvuf ve Tarikatlar, 5.206-207

11 H. Kamil Yilmaz, Ana Hatlariyla Tasavvuf ve Tarikatlar, Ensar Yay.,
istanbul, 2020, 5.367-368

12 Ahmet Yiicel, Hadis Tarihi, iIFAV Yay., istanbul, 2021, 5.39-41

13 Usta, “Tabibzade Mehmed Siikri Efendi ve Silsilename-i Stfiyye isimli
Eseri”,s.11

14 Omer Yilmaz, Gegmisten Giiniimiize Tasavvuf ve Tarikatlar, 5.206

15 Usta, “Tabibzade Mehmed Siikri Efendi ve Silsilename-i Stfiyye isimli
Eseri”,s.12
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e Bilinen en eski isnad, Huldi"ye (v.348/m.960) aittir. Su
halkalarla Peygamber Efendimize ulasir; el-Ciineyd,
el-Sakati, Ma‘ruf el-Kerhi, Ferkad, Hasan el-Basri,
Enes bin Malik. Kisa bir sire sonra da el-Dakkak
(405/m.1014) tarikat silsilesini Ma‘ruf el-Kerhi’den
once Davud el-Tat'yi doérdiinci siraya koyarak ayni
isimlerle yinelemiglerdir.

e Klasik isnad ise miladi Gglinci asirdan itibaren tespit
edilen isnaddir. Bu tarihten sonra, butin buylk
tarikatlar tarafindan kabul edilen bu isnad ise
sOyledir: el-Ciineyd’den itibaren Dav(d el-Tai, Habib
el-Acemi, Hasan-i Basri ve Hz. Ali (r.a.).1®
Tarikatlarda seyhten seyhe ulasarak tarikat pirine,

ondan da yine seyhten seyhe, boylece Hz. Peygamber’e

kadar ulasir. Bununla ilgili olarak mutasavviflar, silsilenin
nikah-1 manevi oldugunu, nasil nikah ile insanlarin nesli,
mesrl bir sekilde devam ediyorsa, manevi nikah tabir
ettikleri silsileyle de tarikat geleneginin devam ettigini
soylerler. Boyle bir zincirle Hz. Peygamber’e bagl olmayan
sahsin, tarikat binyesinde irsada ehliyeti kabul edilmedigi
gibi, manen yetismesi ve gelismesi de miimkiin degildir.'’

Tasavvuf ricali silsile gelenegine asin ihtimam
gostermistir.  Hemen her tarikatin  kendisini Hz.

Peygamber’e (s.a.v.) dayandiran bir silsilesi mevcut olup

bunlar hakkinda pek ¢ok eser yazilmistir. Hz. Peygamber’in

(s.a.v.) soyundan gelenlerin iginde bulundugu isnad

“silsile-i zeheb/altin silsile” “silsile-i sadat/seyyidler

silsilesi” diye adlandinimistir.’® Bu baglamda Hz.

Peygamber’den glinimiize kadar devam eden baslica iki

silsile vardir. Bunlardan biri Hz. EbGbekir (r.a) digeri de Hz.

Ali vasitasiyla Hz. Peygamber’e (s.a.v) ulasir. Diger

sahabilere ait silsileler, zaman icinde munkariz olmustur.®
islevi itibari ile biylk halk kitlelerine tesir eden

tasavvuf ehlini, kontrol ve belli bir diizen igerisine ¢eken
tasavvuf silsileleri Onceleri sozli olarak, daha sonra

icazetnamelere ve mustakil eserlere dercedilmistir. XVIII.

yy.’dan itibaren tasavvuf silsilelerinin tesekkili hakkinda

yeni gorusler 6ne siridlmis ve mustakil silsile-nameler
kaleme alinmistir.?°

S6z konusu silsile-nameler farkli yollarla kaleme
alinmistir. Manzum?!, mensur?? silsile-nAmeler disinda

16 H. Yayla, Tasavvuf ve Otesi: Mezhepler ve Tarikatlar, Tarcan Matbaasi,
Ankara, s.48

17 Mustafa Askar, “Bir Turk Tarikati Olarak Halvetiyye'nin Tarihi Geligimi
ve Halvetiyye Silsilesinin Tahlili”, Ankara Universitesi ildhiyat Fakiiltesi
Dergisi, c. XXIX, 1999, s. 551-552

18 Kadir Ozkése, Tasavvuf El Kitabi, Grafiker, Ankara, 2015, 5.224

19 H. Kamil Yilmaz, Ana Hatlariyla Tasavvuf ve Tarikatlar, s.367-368

20 Usta, “Tabibzade Mehmed Siikri Efendi ve Silsilendme-i Sifiyye isimli
Eseri”,s.9

2L Manzum silsile-ndmeler halihazirda ¢alistigimiz yiiksek lisans tezimizde
ayrintili bir sekilde verilmistir.

2 bkz. “Silsile-néme-i Tarik-i Aliyye-i Halvetiyye ve Siinbiiliyye” IBBAK,
(OE_Yz_1561), “Silsile-i Sadat-1 Naksibendiye” IBBAK, OE_Yz_1502;
“Mehmed S&mi‘ “Esmdr-1 Esrdr”; Marmara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Ktp., 713; ibr Hasan Uskibi Silsile-néme (06 Mil Yz A 8920) vs.

23 bkz. “Secere-i Tayyibe-i Silsile-i Tarikat” Suleymaniye Ktp., Tercliman
272; “Takvimii’t-Tevdrih” Beyazit Devlet Ktp., 499.

24 bkz. “Terceme-i Silsile-i Naksibendiye”, Erzurum il Halk Kiitiiphanesi, 25
Hk 2316/2

25 bkz. Mahm(d Hulvi Efendi, Lemazaétii'l-Héleviye ez-Leme'Gtiil-Aleviye,
Stleymaniye Ktp.; Halet Efendi Bl.; 281, vr. 1a; Niyaz-1 Misri’nin tarikat
silsilesi, 06 Mil Yz FB 240, vr.105b; Halveti silsilesi 06 Mil Yz A 4635, vr. 87b

cizgi®3, cedvel, madalyon, resimli ve tablo®® gibi farkl
sekillerde kaleme alinan silsile-nameler ile sadece
isimlerin®®  bulundugu silsileler de bulunmaktadir.
Resimli?® ve madalyon/daire?’, silsilelerin ¢cogu hanedan
silsilelerinden olusmaktadir.

Bazi yazarlar tarikat silsilesini mursitlerin yasam
bilgileriyle veya menkibeleriyle birlikte vermis, bdylece
silsile-nameyi seyhlik izin belgesinden biyografik bir esere
cevirmistir.2® Bazi miiellifler ise, silsileyi daha genis bir
cerceveye alarak silsileye dahil olan kisilerin sirayla 6nce
hilyelerini sonra menakiblarini vermistir.?

Silsileler 6nceleri muhtemelen sifahi yolla aktariimis,
daha sonra koklu tarikatlarin kurulmaya baslandigi VI.
(XII.) ylzyilldan itibaren yaziya gegcirilmistir. Tasavvuf
tarihinde bilinen ilk silsile, Ca‘fer el-Huldi'yi (6. 348/959)
Resll-i Ekrem’e ulastiran silsiledir. Kiibreviyye tarikatinin
kurucusu Necmeddin-i Kibrd’nin (6. 618/1221), mduridi
Radiyyliddin Ali Lala’'ya verdigi icazetname Hz. Ali'ye
ulasan silsilelerin ilk yazili rneklerinden biridir.3°

islami Tirk edebiyatinin biyografik tiirlerinden biri
olan silsile-nameler tizerinde bugline kadar birgok ¢alisma
yapiimistir. Ancak bunlardan sadece birka¢ tanesi
manzum silsilenameler ile ilgilidir. Fakat onlar da ya
mistakil bir eser ya da bir saire ait olup daha 6nce tespit
edilmemis manzume olarak calismaya konu edilmistir.
Bunun disinda yapilan galismalar genel olarak resimli ve
nesir seklinde olan silsile-namelerdir.

Ayrica silsile-namelerle ilgili yapilan siniflandirmalarda
da resimli ve mensur silsile-nameler disinda tablo, cetvel,
agac ve madalyon seklinde olan silsile-namelere
deginilmis ise de manzum silsile-namelere ¢ok fazla yer
verilmemistir. Ancak yapilan arastirmalar sonucu 67 tane
manzum silsile-nameye ulasiimistir. Bu sayi da manzum
silsile-namelerin bir tir olarak ele alinmasi gerekliligini
zorunlu kilmaktadir.

Tespit edilen silsile-namelerden bazisi mistakil birer
eser olarak, bazisi da divanlarda bir kaside, gazel, mesnevi,
rubail, misemmen gibi nazim sekilleri ile karsimiza gikti. Bir
kismini da tasavvufi ve mensur bir metin igerisinde

26 pkz. Aygan, Abdurrahman(2017). Osmanlilarda Silsile Gelenegi ve
Resimli Hanedan Silsilendmeleri, Doktora Tezi C.1-2, Mimar Sinan Guzel
Sanatlar Uni.; istanbul

27 bkz. “Silsilendme: Hz. Adem aleyhisselamdan Ill. Selime’e kadar”
istanbul Biiyiliksehir Belediyesi Atatiirk Kitaphgi, MC_Fr_000006:
“Seyyid Ismail: Silsilendme” Millet Ktp. Ali Emiri, Tarih, 682; “Silsile-
ndme”, Topkapi Sarayi, Revan Ktp.; 1268

28 Suat Donuk, Tirk Edebiyatinda Silsilendme ve Seyyid Ahmed Cezbi'nin
Cami'u's Silsile Ad Silsilenamesi. Journal of Turkish Language and
Literature, 6(1), 2020, s.17-36.

29 Ferdi Kiremitgi, Naksi Sadatinin Manzum Menakib ve Semaili: Mustafa

Fevzi Efendi'nin "Hilye-i Sadat" Adh Mesnevisi. Turkish Studies, 10(16),
2015, 5.876-896.
Naksbendi tarikatinin silsilesiyle ilgili yazilan eserler iginde tamami
manzum olarak bilinen yegane Tlrkce eser Mustafa Fevzi Efendi’nin
“Hilye-i Sadat”1; hilye ve menakip turlerinin 6zelligini géstermektedir.
Nitekim muellif, eserini Naksi sadatinin hilyesini yazmakigin telif ettigini
birkag yerde zikretmis; sahislarin hayat hikdyeleri ve kerametlerine
deginerek de menakipname mabhiyetinde bir eser viicuda getirmistir.

30 Tosun, “Silsile”, https://islamansiklopedisi.org.tr/silsile
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manzum olarak gérmekteyiz.3! Tespit ettigimiz en hacimli
silsile-name 396 beyit ile Nazm1 Seyh Mehmed Efendi’nin,
mesnevi nazim sekli ile yazdigi ve Halvetf silsilesini verdigi
silsile-name olurken en eski tarihli manzum silsile-name
de Yigitbasi Ahmed Semseddin Marmaravi’ye ait olan ve
“Camiu‘l-Esrar” adli mesnevisinde bir bolim olarak yer
alan ve Halveti silsilesini verdigi silsile-namedir. Tarikat ve

kollara gore ele alindigl zaman ise 15 Naksibendiyye (2’si
Halidi kolu, 1’i Zehebiyye kolu), 16 Halvetiyye (3’G
Sabaniyye), 10 Ussakiyye, 11 Bayrami-Melami, 5
Siinbuliyye, 3 Semsiyye, 2 Giilseniyye, 1 Mevleviyye, 1
Kadiriyye, 1 Celvetiyye 1 Sinaniyye tarikatlarina ait silsile-
name tespit edilmistir. Bunlarin diginda halife3?, hattat®3,
peygamber silsile-nameleri de ele alinmistir.

Cizelge 1a. Tespit edilen silsile-namelerden yalnizca tarikatlara ait olanlar.
Table 1a. Only those belonging to sects among the identified silsile-names.

Yy. Miiellif Manzume Bagligi BS NS TB
15 Zéf';ggi)’*hmed Sl Fi Beyan-1 Ehli-irsad ve Fi Silsiletihim ila Sahibi-Méye ‘Aleyhi’s-Selam 50 K H
15 Davud- Halveti (6l. 1508) Der-beyan-i Kimmelin-i Silsile-i Halveti 73 M H
16 Halif Marasi (51.1589) Der-Medh-i Clehar—y_ar Radla'\\llahu ‘Aleyhim Ecma‘in u Silsile-i Mesayib-1 Kibar m M H
Rahmetullahu ‘Aleyhim Ecma‘in
16 Hisameddin Ussaki (6l. 1593) - 39 M U
16 Hasimi Emir Osman (6l. 1594) Silsile-name 10 G B-M
N Haza Silsile-i Piran el-Mesayhii'l-Halvetiyye Minallahi Te4la ve Resdluhu ile/l-Hakiril-
16 Ahmed S0z (61. 1597) Fakir s Seyb Ahmed S0zl 78 M S
Nizamoglu Seyyid Seyfullah Ao A el LA
1 B - - - 2
6 (61.1601) Heza Beyan-i Silsile-i Tariku’l-‘Aliyye 4 K N
16 Sah Veli Ayintabt (6l. 1604) Der Beyan-1 Na‘t-1 Piran 21 M H
16 idris-i Muhtefi (61.1615) - 109 M B-M
16 Hasan Adli(61.1617) Heza Silsile-name-i Manziime-i ‘Adli Efendi ve Billahu’l-Tevhid 34 K S
17 Abdilmecid Sivasi (6l. 1639) Silsile-name 717 M S
17 Abdilahad Nari (61.1651) Beyan-i Silsile-i Mesayih-i Tarikat-1 Halvetiyye Kaddesallahu Esrarihum el-‘Aliyye 717 M S
Cemaleddin Mahmud Hulvi A
17 (61.1653) Silsile-name 32 K S
Oglanlar/Olanlar Seyhi ibrahim o
17 Efendi (61.1655) Dil u Dana 294 M H
17  Ummi Sinan (61.1657) Velehu Kuddise Sirnhu 36 K H
17 Kuloglu Haci ilyas (61. 1658) Heza Silsile-i Mesayihu’l-Kiram 39 K H
17 Bolulu Himmet (6l. 1684) Der-Beyan-i Silsile-i Halvetiyye 23 M H
17 Bolulu Himmet (6l. 1684) Der-Beyan- Silsile-i Bayramiyye 39 M B
17 Naks! ibrahim Efendi (61.1694) Silsile-name 35 M S
Der-Na‘at-1 Hayrii’'l-Vera Der-Yetim-i Sadef-i istifa Vasitatiil-Ikd-1 Enbiya Hacle-nisin
17 Nazmi Seyh Mehmed Efendi Makam-1 Ev-Edna Mahb(b-1 Hida Muhammed Mustafa ‘Aleyh-i Efdali’l-Salavat Be- 396 M H
(6l.1701) Takrib-i Dil-Firib-i Silsile-i Tarik-i ‘Aliyye-i ‘Ulviyye-i Halvetiyye-i Semsiyye-i Nariyye
Kaddesallahu Bi-Esrar-1 Ashabiha
17 Muhammed Vahyi (6l. 1718) Silsile-name-i Stinbuliyye Es-Seyh Mehmed Vahyi Kuddise Sirrihu 152 M S
17 HadiCelebi (61.7) R.|s§le-| AHadT Ahmed Efendi ‘An Telamis La-Mekani Efendi Kaddesalldhu Esrarihum, 157 M B-M
Silsile-name
18 Kulal Nzl (61.?) Velehu 34 K A
Habesi-zade Abdurrahim Rahimi  Silsile-name-i Habesi-zade ‘Abdu’r-Rahim Rahimi Big Efendi el-Miisemma Bi-Matla‘u’l-
18 . © A . 8 K B-M
(01.1727) Israk Kuddise Sirruhu
Kibar-1 Celvetiyyeden Uskiidari Hiidayi Seyh Seyyid Mahmid Efendi Hazretleri'nifi
18 SenayiHasan (6.1738) Hankahlarina Seyh Olanlar ‘Aliyyl’l-Esami Nazmla Bi'l-Esmasi Beyan Olunur. Li- 46 K C
Namikihi'l-Fakiri’l-Hakir
an . Silsile-name-i Manzlm-i Tarfkat-i Halvetiyye el-Mens(b ila Sultan Sa‘ban Efendi
5 Syl Elires) Kuddise Sirrihu Te‘ala Efendi 25 W s
18 Mehmed Emin Tokédi (61.1745) S|I5|Ie.-name-| Hacegan ‘Ali-san Kaddesallahu Esrarihum Tokadi Mehmed Efendi el- 14 M N
Naksibendi
18 Lali-zade Abduilbaki (6l. 1746) Zeyl-i Meslekir'-Ussak 48 K B-M
Y - Haza Silsile-i Tarik-i ‘Ussakiyye Gufte-i Hazret-i Seyh Seyyid Muhammed Cemale’d-din
18 Cemaleddin Ussaki (6l. 1751) El-Ussaki Kaddesallahu Basre'l-Baki HG 92 M U
18 Kurkgtibagizade Ali Safdil (61.?) Haza Silsiletl’n-Naru’l-Makalat Seyyid Nareddin Efendi Kaddesallahu Sirnhu’l-‘Aziz 118 M S
18 ibrahim Has (61.1762) Tarik-i Silsile-i Saban Efendi Kastamoni 57 K H-S

31 Bu bilgiler su an hazirlamakta oldugumuz “Divan Edebiyatinda Manzum
Silsile-nameler” adl yuksek lisans galismamizda ayrintili bir sekilde
verilmistir.

32 pkz. Bedriye Gilay Acar, Salahaddin Ussaknin Tiirkce Divani ve
incelemesi, (Yayinlanmamis Yiikseklisans Tezi), istanbul Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi, istanbul, 2012, 5.257
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33 bkz. Halime GCavusoglu, Nafi Arab Tahir Efendi-zade’nin Hayati, Edebi
Kisiligi ve Divani (inceleme-Transkripsiyonlu Metin), (Yayinlanmamis
Doktora Tezi), Erzurum, 2012, s.309; Semih Atis (haz.), Mistakimzdde
Sadettin Efendi Tuhfe-i Hattdtin, Klasik Yayinlari-Sanat Arastirmalar
Dizisi, istanbul, 2014
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Cizelge 1b. Tespit edilen silsile-ndmelerden yalnizca tarikatlara ait olanlar.
Table 1b. Only those belonging to sects among the identified silsile-names.

Yy. Muellif Manzume Bagligi BS NS TB
18 Hikmetiismail (61.1773) Ming’l-Kaside-i Silsile-name-i Tarik ‘Ussaki 15 K U
18 Salahaddin Ussaki (61.1782) Be-Tertib-i Silsile-i Piran Salahad’din ‘Ussaki Kuddise Sirrhu 29 K U
18 E_;)I r;l;;;;ade BT ] Silsile-name-i Glilseni El-Hasib Beg Efendi ‘An Hulefa-y1 Sezai Efendi Kuddise Simhuma 88 M G
Mistakimzade Stleyman ain n N et ,
18 Saadettin (51.1788) Saki-name, Ber-Tarika Silsile Hod Rahmetu’llah 109 M B-M
18 Ahmed Me‘abi (61.1798) Silsile-name 40 K H-S
Der Beyan-1 Meratib-i ‘Avalim-i Hazerat Ez-Mertebe-i Ehadiyyet U Vahidiyyet G
18 Selami (61.1813) Tenezzilat-1 [1ahiyye Ez L3-Ta‘ayyiin T4 Be ‘Alem-i Miilk i Sehadet (i Beyan-i Silsile-i 48 R N-Z
Zehebiyye-yi Tarikat-1 Naksibendiyye
Kostendilli Seyh Stleyman -
18 (61.1819) Silsile 35 K N
1g YopIKrediSermetCifterKatloha- - gy 1 sme i Muharirihi 6 G N
nesi Tarikat Silsile-nameleri
1g Yap KrediSermet Cifter Kiltipha- o\ o 1 jiaret { Merhim Pir Mehmed Pasa Siddikd 18 K H
nesi Tarikat Silsile-nameleri
19 Kegeci-zade izzet Molla (61.1820)  Silsile-i Mesayih-1 KirAm Der-Hankah-1 Bab-i Kulle 52 K MV
Semiz-zade Stileyman Rusdi Beray-1 Gufte-i Ruisdi Der-Beyan-i Silsile-i Silk-i Mesalike-i Hiisameddin ‘Ussaki Kuddise
19 . PR 64 K U
(61.1834) Sirrihu’l ‘Aziz
Semiz-zade Stileyman Ruisdi A et A~ A A
19 (61.1834) Fi-Beyan-i Silsile-i Tarik-i ‘Ussaki Kaddesallahu Ervahum 61 K u
Divange-i Seyh Stleyman Rusdi El-Hakir HadimU'l-Fukara-yi ve'l-Mesakin Ez-Tarik-i
19 Semiz-zade Stileyman Rusdt ‘Ussakiyl’l-Halveti A'ni Bi-Mesalik Hazreti Pir Hasan Husame'd-din ‘Ussaki 1K U
(61.1834) Kaddesa'llahu Sirrahu’l-‘Aziz Silsile-i Name-i Tarik-i ‘Ussakiyye Hiisame'd-din Kuddise
Sirnhu
19 (Sglhf;;;r seyhiEs'ad Efendi Silsile-i ‘Aliyye-i Tarika-l Naksibendiyye-i Halidiyye Bi-stiret-i Minacat 9 M N
S ' Metali? Derari-i Sipihr-i Nisbet-i Naksibediyye Ya‘'ni Silsile-i Sadat-1 Siddikiyye-i
19 (s;lhr;;gr SopilEsEe (Hie) Halidiyye-i Muhiddine Kuddise Sirmhu Te‘afi-i Esrarihumu’l-“Aliyye Bir Tertibi Hurdf1 33 M N
’ Esrar-1 Zur(f
19 Abdullah Ferdi (61.1857) Manzdme (Silsile-i Halidiyye) 88 K N-H
19 agds‘;;rahma” Halis Talebani 1224 slile- Tarikat1 ‘Aliyye-i Kadiriyye Kaddesallahu Esrarintim ‘Aliyye G KD
19 Zihni Cermiki (61.1863) Beray-1 istimdad-1 Ez-Silsile-i Hacegan (Naksibend) 43 K N
19 AydiHaci Mehmed (61.1865) Silsile-name-i Tarik-i Halvetiyye 21 K H
19 Huseyin Kudsi Edirnevi (1886) Mesnevi-i Silsile-i Serif (Naksibend) 57 M N
19 :-é?fz)KaSIm ezl Silsile-name-i Tarikat-1 ‘Aliyye-i ‘Ussaki 295 M U
19 :-(.lj?ﬁ?Z)KaSIm il Silsile-name-i Tarikat-1 ‘Aliyye-i ‘Ulviyye-i Hisameddin ‘Ussaki 86 K U
19 Sirani Mustafa (61.1899) Heza Silsile-i Serif-i Halidt 35 K N-H
19 Kazanci-zade Edip (61.1919) - 52 M N
Miistakimzade (Manzume tarihi  Silsile-name-i Tarikat-1 Sinaniyye-i ‘Askiyye Hazret-i Ummi Sinanii’l-stanboli Tammii'l-
19 N 37 MU SN
1219) Eyy(bi el-Medfen
20 Mustafa Fevzi b. NGman (1924) Hatime (Naksi) 5 M N
20 Mustafa Fevzi b. NGman (61.1924) Tevesstil-i Silsile 17 K N
20 Huseyin Vassaf (61.1929) Silsile-name-i Gulsent 24 K G
20 Huseyin Vassaf (61.1929) Silsile-i Manzlime-i Stinbtiliyye 36 K S
20 Huseyin Vassaf (61.1929) Silsile-name-i ‘Ussaki 47 K u
20 Osman Huldi Darendevi (1990) Silsile-i Serif 14 K N
(?) Mahvi Delrh-léeyar)-{ S!!sﬂe-l Evliya-1 ‘Azam u Medh-i Sirr-1 Velayet-i Asfiya-yi Kiram Kaddesallahu 10b MS BM
Te‘ala Esrarihim
@ - Zaviye Koruklu Tekkesi Post-nisin Silsilesi 17 K H
@) S.K., Galata Mevlevihanesi, 57 Silsile-i Seyyid Yahya-yi Sirvant’den Berti Gelen Halveti Ululandur Seyh Hiisame’d-din 10 G B-M
** Numarada Bulunan Mecmua Kamil'e Gelince[ye Kadar] Kuddise Sirruhu
S. K., Galata Mevlevihanesi, 57 Silsile-i Sahib Serler Hazret-i imam ‘Al’den Hiisame’d-din Kamile Gelince[ye Kadar]
?) ; 20 K BM
Numarada Bulunan Mecmua Kuddise Sirrihu
@) S. K., Galata Mevlevihanesi, 57 Silsile-i Hazret-i imam ‘Al’den Berii Gelen Sahib-i Serler Seyh Hiisame’d-din Kamil'e 60 K B-M

Numarada Bulunan Mecmua

Gelince[ye Kadar] Kaddesallahu Sirruhu’l-‘Aziz

BS: Beyit Sayisi, NS: Nazim sekli, TB: Tarikat Bilgisi; K: Kaside; H: Halvetiyye, M: Mesnevi, G: Gazel, R: Rubai, MU: Murabba, MS: Muse, N: Naksibendiyye, S:
Slinbuliyye, U: Ussakiyye, B: Bayramiyye, B-M: Bayramiyye-Melami, S: Semsiyye, G: Gllseniyye, A: Ahmediyye, H-S: Halvetiyye-Sabaniyye, SN: Sinaniyye, C:
Celvetiyye, N-Z: Naksibendiyye-Zehebiyye, N-H Naksibendi-Halidi, MV: Mevlevi, KD: Kadiriyye, S.K.: Stleymaniye Kitiiphanesi
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Calismaya konu olan bu eserlerden transkripsiyonlu
metni verilecek Vahyi Efendi’'nin silsile-namesi de hem
tasavvuf kiltiri hem de Siinbiliyye Tarikat’’'nin silsilesini
vermesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Siinbiiliyye

Slinbiliyye, 15.yy'In sonlarina dogru Cemali Halveti'ye
nisbet edilen ve Cemalilik'in bir kolu olarak Celebi Halife’nin
(Cemal-i Halveti) “halifetii’l-hulefa”si kabul edilen Ydsuf Siinbdil
Sinan’a (3.936/1529) nispet edilmektedir. Aslen Merzifonlu
olup, “Stinbll” lakabi mirsidi Cemal-i Halveti tarafindan
verilmistir. Hayati hakkindaki bilgilerin blylik ¢ogunlugu bir
stire dervigligini yapip daha sonra halifesi Merkez Efendi’den
hilafete nail olan Yakub Germiyani’nin oglu ve halifesi Seyh
YUsuf Sinaneddin’in “Mendkib-1 Serif ve Tarikatndme-i Pirdn”
adli eserine dayanmaktadir. Medrese tahsil edip, meshdr alim
Efdalzade Hamidiiddin’den dersler almis olan Stinbdl Sinan ilk
donemlerde tasavvuf ve tarikat aleyhtaridir. Bir dostu
vasitasiyla Cemal-i Halveti’ye intisap eder. Sinbil Sinan
hocaslyla ¢iktig hac yolculugu donistinde seyhinin emri geregi
istanbul’da seyhinin kizi Safiye Hatun ile evlenir ve Koca
Mustafa Pasa Asitanesi’nde posta oturur.3* Bundan sonra
Siinbiil Sinan’in istanbul’da irsad faaliyetlerinde bulunmasiyla
Siinbliliyye burada sekillenmeye baslar.

Anadolu’da XVI. ve XVII. yuzyillarda Kiitahya, Amasya,
Manisa, Kastamonu gibi sehirlerde faaliyet gosteren
Suinbiiliyye tarikatinda dervislerin miikellef oldugu adap ve
erkdn Sunbul Sinanin  “Tarikatndme” adli eserinde
kayithdir. Tarikata has “Stinbili Salati” denen 6zel besteli bir
salat vardir.

Pir Stnbdl Sinan’in vefatinin ardindan Koca Mustafa
Pasa Asitdnesi'ndeki posta halifesi Merkez Efendi (6.
959/1552) gegmistir. Merkez Efendi daha onceleri devrana
mubhalif iken Siinbil Sinan’in tesiri altinda kalarak tasavvuf
yoluna girmistir. 500’G askin halife yetistiren Merkez
Efendi’nin seyhligi ddneminde tarikat, Istanbul ve
Anadolu’nun muhtelif sehirlerine yayilmistir.3

Sunbiliyye tarikati silsilesi iki farkli kaynakta su sekilde
verilmistir:
Esmar-1 Esrar’a gore Sunbliliyye Silsilesi;
e Hazret-i SUnbul Sinan
o Hazret-i Seyh Merkez Mlsa Muslihi’d-din k.s
o Hazret-i Seyh Ya'klb k.s
e Hazret-i Seyh Sindn k.s
o Hazret-i Seyh Hasan Yemeni k.s.
o Hazret-i Seyh ‘Adli k.s.
o Seyh Seyyid Mehmed Eyybi k.s.
o Seyh Seyyid Kerimii’d-din k.s.
o Seyh Seyyid ‘Aldae’d-din k.s.
o Seyh Seyyid Nure’d-din k.s.
o Seyh Seyyid Kutbe’d-din k.s.
o Seyh Muhammed Vahye’d-din k.s.
o Seyh Hasim-i Evvel k.s.

34 Semih Ceyhan, “Sunbiliyye Alt Kolu”, Ed. Semih Ceyhan, Tiirkiye’de
Tarikatlar, Tarih ve Kiiltiir, s.715-720, ISAM Yay., Ankara:2018

35 Semih Ceyhan, “Sunbiliyye Alt Kolu”, Ed. Semih Ceyhan, Tiirkiye’de
Tarikatlar, Tarih ve Kiiltiir, s.715-720, ISAM Yay., Ankara:2018
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e Seyh Hasim-i 8anf k.s.
e Seyh Hasim-i §alis k.s.
e Seyh Yildiz Dede k.s.
e Seyh Razi Efendi k.s.
e Seyh Rizae’d-din Efendi k.s.
e Seyhi'l-Hac Muhammed Kutbi Efendi®®

Tomar-1 Tur(k-1 ‘Aliyye’ye gore Stinbuliyye Silsilesi;
“Bugline kadar asitane-i Sunblliyye’de seccade-nisin

olan zevatifi esamisi;

o Sahibu’lI-Tarfka YGsuf Stinbil Sinan Efendi

e Es-Seyh Muslihi’d-din-Meshr Merkez

e Mesari’l-ileyhiii Mahdmi Seyh Seyyid Ahmed

e Es-Seyh Ya’'k(b (Germiyant)

e Mesari’l-ileyhifi Mahd{mi YUsuf Sinane’d-din

e Es-Seyh Hasan Necme’d-din

e Es-Seyh ‘Alde’d-din ‘Avnu’llah

e Es-Seyh Hasan ‘Adli

o Es-Seyh Seyyid Mehmed Eyy(bi

o Es-Seyh Seyyid Kerame’d-din

o MesarU’'l-ileyhifi biraderi Seyyid ‘Alae’d-din

o MesarU'l-ileyhifi kiigiik mahdimi Seyyid N{re’d-din

o MesarU’l-ileyhifi mahdimi Yasuf Kutbe’d-din

o Es-Seyh ‘Alae’d-din Sani

o Es-Seyh Seyyid Hasim

o Es-Seyh Hasim (3anf)

o Es-Seyh Hasim (3alis)

e Es-Seyh Yildiz

o Es-Seyh Razi

e Es-Seyh Rizae’d-din

e Es-Seyh Muhammed Kutbi

o RA&zi Efendi: Seyh-i hazir”®’

Burada su konuyu belirtmek gerekir ki; yukarida, Esmar-i
Esrar ve Tomar-1 Turlk-1 Aliyye’den verilen Sinbiiliyye
silsilelerinde de Vahyi'nin silsile-namesinde de verilen
isimlerde farkhlklar oldugu gorilmektedir. Bu aslinda tim
tarikatlarda gegerli olan bir durumdur. Bunun sebebi,
tarikatlere ait olan farkh tekkelerin bulunmasi sebebiyle
pirden icazet alan halifelerin, bu tekkelere seyh olarak
gonderilmesi ve irsad gorevinde bulunmasi sonucu her
tekkede bir silsile olusmasidir. Ornek olarak Siinbiliyye
Tarikat’nin istanbul’daki iki biyik tekkesini ele alinacak
olursa; Koca Mustafa Pasa Kiilliyesin’de sirasiyla post-nisin
olan seyhler su sekidedir: “Siinbiil Sinan (61.936/1529),
Merkez Efendi (61.959/1551), Muslihiddin Efendi (6l.
970/1562), Yakup Germiyéni (61.979/1571), Yusuf Sindneddin
(61.987/1579-989/1581), Necmettin Hasan (61.1019/1610),
Hasan Adli (61.1026/1617), Mehmed Eyyiibi (61.1038/1628),
Seyyid Kerdmeddin (61.1013/1604-1051/1641), Seyyid
Alaeddin  (61.1016/1607-1091/1680), Seyyid  Nureddin
(61.1064/1653-1160/1747),  Seyh  Yusuf  Kutbeddin
(61.1088/1677-1170/1756), vs.>® Bu silsilede yine birer
Stinbuliyye seyhi olan ve baska silsilelerde yer alan “Devezdde
Mehmed Efendi (61.1074/1663), Seyyid Hasan Nari

36 bkz. “Esmdr-1 Esrdr” Marmara Uni,, llahiyat Fakdiltesi Ktp., Nr. 713, s. 40-41

37 bkz. “Tomér-1 Turiik-1 ‘Aliyye”, Atatiirk Uni. Ktp.; Nr. 14214, vr.61b

38 Nazif Velikahyaoglu, Stinblliyye Tarikati ve Kocamustafapasa Kiilliyesi,
Cagri Yay, istanbul 1999
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(61.1100/1688) ve Muhammed Vahyi (61.1125/1718)"yi
gorilmemektedir. Clnkd bu Ug¢ isim Necmeddin Hasan
Efendi’den hilafet alan Seyyid Mehmed Eyy(bi’den sonra
sirasi ile Yusuf Sinaneddin, Hasan Adli, Mehmed EyyQbi,
ardindan onun oglu Hasan N{ri Efendi (61.1100/1688), sonra
da onun oglu Muhammed Vahyi (6l. 1128/1716), ardindan da
onun oglu Feyzullah Efendi (61.1133/1720) Ferruh Kethlda
Tekkesi’nde seyh olmuslardir®®. Bu sekilde bakildigi zaman iki
farkl silsile gérilmektedir;*°

Ferruh Kethiiha Tekkesi
Seyhleri Silsilesi

Yusuf Sinaneddin
(61.989/1581)

Hasan AdIi (61.1026/1617)
Mehmed EyyGbi
(61.1038/1628)

Devezade Mehmed Efendi
(6. 1074/1663-64)

Seyyid Hasan NUrf (6.
1100/1688-89)

Seyyid Muhammed Vahyi
(6. 1130/1718)

Seyyid Feyzullah Efendi (0.
1142/1729-30) vd.

Koca Mustafa Pasa Kiilliyesi/Stinbiil
Efendi Tekkesi Seyhleri Silsilesi

Seyh Cemaleddin Halveti

Seyh Stinbul Sinan (61.936/1529)
Seyh Musa Muslihiddin Efendi
(Merkez Efendi) (61.959/1551)

Ahmed Efendi (61.970/1562)
Yakup Germiyani (61.979/1571)
Yusuf Sinaneddin (61.989/1581)

Necmeddin Hasan (6l. 1019/1610)

Hasan AdIi (61.1026/1617)
Mehmed Eyyabi (61.1038/1628)
Seyyid Keramiiddin (8l. 1051/1641)
Seyyid Alaeddin (1091/1680)
Seyyid Ndreddin (1160/1747)

Seyh Yusuf Kutbeddin (6l.
1170/1756) vd.

Burada, bir tarikatin silsilesi veya bir ismin silsiledeki
sirasi ele alinirken ve kol degerlendirmesi yapilirken verilen
silsilenin tekkelerde post-nisin olan seyhlere gére mi yoksa
birbirine icazet veren seyhlere gore mi olduguna dikkat
edilmesi gerektigini ve verilecek bilgilerin de bu dogrultuda
ele alinmasi gerekmektedir.

Seyh Muhammed Vahyi ve Manziim Silsile-ndmesi

Asil adi Muhammed olan sair, siirlerinde “Vahyt”
mahlasini kullanmistir. Kimi kaynaklarda adi Mehmed kimi
kaynaklarda ise Muhammed olarak gegmektedir, ancak Vahyt
[6. 1718] mesnevi nazim bicimiyle yazdigi “Mahabbet-
ndme™! sinin son beytinde “temiz kalpli, gdsterissiz, yakarici
Seyh Seyyid Muhammed-i Vahyi" anlaminda adinin
Muhammed oldugunun bilgisini vermektedir.

Halisu’l-kalb bi-riya da’i

Seyh Seyyid Muhammed-i VAHYI (K. 38/25)%

Dogum tarihi hakkinda kesin bilgi bulunmamakla birlikte
Ayvansarayi, [16. 1787]. Vefeydt'inda “altmis yasinda defn

39 Necdet Yilmaz, Osmanli Toplumunda Tasavvuf, Stfiler, Devlet ve
Ulema3, OSAV Yay., istanbul 2007, 5.67-90

40 Tabloicin bkz. Fatih Kése, “Istanbul Halvetf Tekkeleri”, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi,
istanbul 2010, s. 53-59, 5.102-104.

41 Bu bilgi tezde “Ddvet-ndme” olarak gegmekte ama metnin bagliginda
“Mesnevi-i Mahabbet-ndme” yazmaktadir.

42 Halveti tekkelerinin kayitlari ile birlikte tekkelerde post-nisin olmus
seylerin silsilesini veren 1225/1811 tarihli Dervis Muhammed muhri

olinmigdur.” diyerek Vahyi’nin dogum yilini dolayl olarak
vermektedir. Ayni zamanda Divan’in British Museum Add.
7934’da sakli yazmasinin unvan sayfasinda dogum tarihinin
1070 Ramazan/1660 Mayis oldugu belirtiimektedir. Unvan
sayfalarindaki bilgilere kuskuyla yaklasilmasi gerektigi
bilinen bir gercektir; ne var ki Vefeyat'taki bilgi, bu kuskuyu
gidermektedir.

Mehmed Siireyya’nin (1908) mifessir, muhaddis, sair ve
ilahici diye soz ettigi Vahyi, ayni zamanda Halveti tarikatinin
Siinbiiliyye kolunun seyhidir. Balat Ferruh Kethida
tekkesinin seyhligini yapmistir. Babasi, Balat Seyhi Hasan
en-Nari Efendi (6. 1688), dedesi de Eylip tiirbedari diye
bilinen Sunbil Efendi asitanesi seyhi Eyyibi Mehmed
Efendi’dir (6l. 1617). Sivasi seyhlerinden Muhammed Nazmi
Efendi'nin (6. 1701) kizi ile evlenen Vahyi'nin iki ¢ocugu
olmustur. Kaynaklar yalnizca oglu Feyzullah Efendi (6.1729)
hakkinda bilgi vermektedir. Oglu, Vahyi’'nin yerine seyhlik
makamina oturmustur. Feyzullah Efendi, babasinin
olimunden iki yil sonra 1132 [1720]'de Vahyi'nin siirlerini
toplamistir. Vahyi, 1130 Saban 21/1718 Temmuz 20’de
olmiistir. Fatih Camisi’'nde cenaze namazi kilindiktan sonra
babasinin yanina gdmiilmistiir.*3

Vahyi, bir seyhtir ve bunu silsilesindeki su beyitler ile
aktarmistir;

Pes bu mikdéri eylediim is‘Gr

K’ola tahdis-i ni‘met-i cebbdr (b. 130)
itdi bu kemteri o merd-i giizin

Bende-i dergeh-i ‘Alde’d-din (b. 131)
ikisi sarf-1 himmet itdi bafia

Bezl-i nakd-i i‘Gnet itdi bafia (b. 132)
Her birinden alup nice nazari

Eylediim kesb-i feyz-i md-hazan (b. 133)

Asagidaki beyitlerde de sair kendisinin onlarin arasina
giremeyecegini, bu sultanlardan biri olamayacagini ancak
Hakk’in ona ihsanda bulundugunu ve kendisinin de Hakki'in
yolunda yardimci oldugunu belirtir;

Ben kim olam ki bu a‘ddda girem

O seldtinifi irdigiine irem (b. 134)
Kanda ben kanda iddi‘G-yi kemal

Kanda ben kanda bdb-1 bezm-i visal (b. 135)
Kildi yari veli indyet-i Hakk

Dest-girem olup hiddyet-i Hakk (b. 136)

olan bir yazmada da Balat Ferruh Kethida Tekkesi seyhi Vahyi
Efendi’nin ismi kaydedilirken seddeli yani “Muhammed” olarak
kaydedilmis. Biz de bu bilgilere dayanarak Vahyi'nin asil ismini
Muhammed olarak kaydetmeyi uygun gordik. bkz. “Mecmdi‘atii’l-
Resdil”, IBB Atatiirk Kitaphgi, OE_Yz_1911, vr. 2a

43 Vahyi ile ilgili ayrintili bilgi icin bkz. Hakan TAS, Vahyi Divdni ve
incelemesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, istanbul 2004, 5.4-9

129



Tiifekci / CUJOSS, 46(1): 123-138

Vahyi'nin Halvetiyye tarikati, Stinbdliyye kolunun 6.
seyhi* olduguna dair verilen bilgiyi aslinda “Ferruh Kethiida
Tekkesi 6. postnisini” olarak degistirmek daha uygun
gorilmektedir. Clinki yukarda verilen tabloya bakildigi
zaman Vahyl Efendi’yi, Ferruh Kethiida Tekkesi 6. post-

nisini olarak gorilmektedir. Yine Vahyi Efendi'nin
nazmettigi  SUnbdliyye  silsile-ndmesindeki  isimlere
bakildiginda da  “Vahyi”nin 9. sirada oldugunu

gorilmektedir. Mesnevide, Stinbil Sinan’dan sonra gelen
isimlere bakilacak olursa sirayla su sekildedir:

e SUnbdl Sinan

e Yakup Germiyani

e Hasan Yemeni (Necmeddin)

e Hasan AdIt

e Mehmed Eyy(bi

e Kerimiddin

o Alaeddin
e Hasan Nari
e Vahyi

Burada, Ferruh Kethiida Tekkesi’'nde seyh olanlar disinda
3 isim yer almaktadir. “Hasan Yemeni, Kerimliddin Efendi ve
Alaeddin Efendi”. Bunun sebebinin de akrabalik iliskisi
oldugunu tahmin edilebilir. Clnkii Necmeddin Hasan
Yemeni, Vahyi'nin babasi Hasan Niri Efendi’nin kiz kardesinin
kocasidir. Kerimiddin ve Alaeddin Efendiler ise Necmeddin
Hasan Yemeni’nin ogullaridir. Bu (g isim de Siinbil Efendi
Tekkesi seyhleridir, Ferruh Kethida Tekkesi'nde seyhlik
postunda bulunmamislardir. Seyyid Mehmed Eyy(bi’nin
Siinbll Efendi Asitanesi post-nisinligine atanmasindan sonra
Ferruh Kethida Tekkesin’de post-nisin olan ve kendisinin
olimiinden sonra Vahyt'nin babasi Hasan Nari Efendi'nin
post-nisin oldugu “Devezade Mehmed Efendi**’'nin ismi de
Vahyi'nin silsile-ndmesinde yer almamaktadir. Babasindan
once seyhlik postunda oturan kisiyi gbérmemis ya da
tanimamis olmasinin pek miimkin olmayacagini bu sebeple
de Seyyid Mehmed Eyyl(bi’den sonra yazilan isimleri
akrabalik bagina gore degerlendirilebilir.

Bilinen tek eseri Divan’i olan Vahyi, orta derecede bir
sairdir. Arapca ve Farsca tamlamalarin yogun bulundugu
dili, stsli ve kilfetlidir. Zaman zaman yalin soyleyisler
gorilse de donemin bir UslGp 6zelligi olarak duyulmamis
Arapca ve Farsca kelimeler kullanmistir. Buna ragmen
divaninda Eski Tirkiye Tarkcesi’nin dil 06zelliklerine
rastlamak mimkinddr. Klasik siir tarzindan Sebk-i Hindi’ye
gecisin meydana geldigi bir doénemde yasayan sair
siirlerinde bu arada kalmishgin izlerini yansitmaktadir.
Vahyt'nin, divaninda belli unsurlar disinda tasavvufa ait
konulara yer vermedigi dikkat cekmektedir.*® Buna karsin
tespit edilen silsile-name manzumesine dayanarak verilen
bu son bilginin degistigi séylenebilir.

4 Hakan Tas, Vahyi Divani ve incelemesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul 2004, 5.6

4> Necdet Yilmaz, Osmanli Toplumunda Tasavvuf, Sdfiler, Devlet ve
Ulema3, OSAV Yay., istanbul 2007, 5.79-80

% Hakan Tas, “Vahyi”. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islém Ansiklopedisi (DIA),
https://islamansiklopedisi.org.tr/vahyi (Erisim Tarihi: 27.04.2022)
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Onemini Vahyi'nin divAninin disinda tek manzum eseri
olmaktan alan “Silsile-ndme-i Siinbiiliyye” adli mesnevisi
Vahyi Divani lizerinde yapilan yiiksek lisans*’” ve doktora*®
tezlerinde yer almamaktadir. Suat Donuk’un, “Tiirk
Edebiyatinda Silsilendme ve Seyyid Ahmed Cezbi'nin
Cémi'us-Silsile  Adli  Silsilendmesi” bashkli makalesinde
Vahyi'nin, mesnevi nazim sekliyle Siinblliyye tarikatinin
silsilesinin oldugu, tespit edilen ve “istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Atatiirk Kitaphgi, Numara OE Yz 0342”de kayitli
olan nushanin eksik oldugu, silsilenin 92a-92b varaklari
arasinda oldugunu belirtmis*® olsa da manzume 92a-94b
varaklari arasinda 152 beyitlik bir mesnevidir. Bu karigikligin
sebebi yazmada 92b’den sonra hem sayfa renginin
degismesi hem yazilis seklinin degismesi hem de 93a’dan
itibaren her situnun “velehu” bashgl ile baglamasindan
kaynakl olmalidir.

Metnin devamina bakildiginda mesnevinin  147.
beytinde Vahyi’'nin mahlasini gérilmektedir;

Vahyi-i ri-siyGha rahmet kil

Lutf idiip mazhar-1 ‘indyet kil (b.147)

Bu da sliphesiz manzumenin devaminin silsile metnine
dahil oldugunu ve Vahyi Efendi’ye ait oldugunu gosteriyor.
Yapilan taramalar sonucu silsilenin baska bir nishasina
rastlanmadigi icin nishanin muellif hattt mi yoksa
mistensih hattt mi oldugu hakkinda da bir bilgiye
ulasilamamaktadir.

Silsile-name-i Siinbiiliyye

Mesnevinin ismi ve Yazari

Kaynaklarda mesnevi ile ilgili hicbir bilgiye rastlanmadigi
icin ulagilan bitin bilgi elde bukunan niishaya
dayanmaktadir. Eserin ismi kitlphane kaydinda “Silsile-i
Suinbiliyye” olarak gegcmekte iken eserin bashigr “Silsile-
ndme-i Siinbiiliyye Es-Seyh Muhammed Vahyi vii Kuddise
Sirnhu” seklindedir. Eserin yazari bashginda da gorildugu
lzere Muhammed Vahyi Efendi’ye (6.1718) aittir. Ayrica
mesnevinin 147. beytinde de Vahyi mahlasi gériilmektedir;

Vahyi-i ri-siydha rahmet kil

Lutf idiip mazhar-1 ‘indyet kil (b. 45)

“Silsile-ndme-i Stinbiiliyye” adli mesnevinin,
Muhammed Vahyi Efendiye aidiyeti ile ilgili olarak yukarida
verilen bilgilere ek olarak su malumatin verilmesi gerekli
gortulmektedir. Elbette Tiurk Edebiyatinda tek Vahyi
mahlasli sair 17.yy’da yasamis olan Muhammed Vahyi
Efendi degildir. Bugline kadar tespit edilmis alti tane Vahyi
mahlasli sair vardir. Bunlardan ikisi Naksibendi tarikatina
baglidir. Digeri de Sinbuliyye tarikatina mensup olan
Muhammed Vahyi Efendi’dir. Diger (g sairin bir tarikata

47 Sukan, Murat (2005). Seyyid Mehmed Vahyi Divani’nin Bilimsel Yayini
ile Eserin Sekil ve Mluhteva Bakimindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi.
istanbul: Mimar Sinan Unv.

48 Tas, Hakan (2004). Vahyi Divani ve Incelemesi. C. 1-2. Doktora Tezi.
istanbul: Marmara Unv.

4 Suat Donuk (2020).Tirk Edebiyatinda Silsilendme ve Seyyid Ahmed
Cezbi’nin Cami‘u’s-Silsile Adli Silsilendmesi. Littera Turca Journal of
Turkish Language and Literature, Say.6, s.19
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bagli olup olmadig ile ilgili bir bilgi yoktur®°. Bu baglamdailk
olarak mesnevinin de Siinbiliyye tarikatinin silsilesini
vermesi Vahyi Efendi’ye ait oldugunu gésterir. ikinci olarak
ise silsilede kendisinden dnce gelen Hasan NUri Efendi’den
bahsedecegi zaman Seyh Seyyid Mehmed ve iki kardes olan
Kerimiddin ve Alaeddin Efendilerden sonra hilafetin,
babasi Hasan NUri'ye gegtigini belirtmesi de manzumenin
17.yy. sairi Muhammed Vahyi Efendi’ye ait oldugunu
kanitlar;
Seyh Seyyid Muhammed u ahaveyn

Kildi iigler gibi bu ‘Glemi zeyn (b. 113)
Bu ligiinden alup du‘G vii nazar
Viélid-i mdcide irisdi haber (b. 114)
Seyh Seyyid Hasan ki Nari'dtir
Dilleriifi mdye-i serveridiir (b. 115)

Mesnevinin Yazilis Sebebi ve Tarihi

Vahyi Efendi, “Silsile-ndme-i Siinbiiliyye” adli eserinin
yazilis sebebini mesnevisinin ilk 7 beytinde belirtmistir.
Muellif bu beyitlerde 6nce tarikata girmek isteyenlere
seslenir ve tarikat ehlinin nerede ortaya ¢iktigini ve bu yolun
aslinin ne oldugunu, kim kimin seyhidir onu aktaracagini
soyler;

Difile ey taleb-i tarikat olan

Kari ehl-i tarike ragbet olan (b. 3)
Nerede zdhir olur ehl-i tarik

Safia aslindan ideyim tahkik (b. 4)
Halveti dinilen ferik-i celil

Kandan eyler tarikini tahsil (b. 5)
ibtiddsindan eyleyem takrir

istimG* eyleyenler ola habir (b. 6)
Kim kimifi seyhidlir beydn ideyim

Nicediir silsile ‘aydn ideyim (b. 7)

Daha 6nce de bahsedildigi gibi mesnevinin mevcut tek
nishasi vardir ancak burada da sadece Osman Kethiidazade
Seyyid ibrahim Edhem Efendizade Mehmed Necib Efendi’ye
ait 1280/1863-64 tarihli temelltk kaydi vardir. Dolayisiyla,
mduellifin “Silsile-nd@me-i Siinbliliyye”yi ne zaman yazdig
kesin olarak bilinmemektedir.

Niisha Bilgisi

Tek nishasi bulunan eser, istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Atatlrk Kitapligi, Osman Ergin Bolimi, OE_Yz
0342 numarali bir mecmua icerisindedir. Mecmuada
ayrica Seyhilislam Es‘ad Efendi’nin Ayetelkrsi Tefsiri (vr.1-
6), Hasan Sezat’nin Serh-i ilahi-i Niyazi-i Misri’si (34a-35b),
Nadi Ahmed Efendi’nin Mi‘raciye’si (vr.79a-81a), Sabit
Alaed-din Efendi'nin Miraciye’si (vr.81a-83b), Vahyi

50 Vahyi mabhlash sairler icin bkz. Tas, Hakan (2004). Vahyi Divani ve
incelemesi. C. 1-2. Doktora Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, istanbul 2010.; Tirk Diinyasi Edebiyatcilar
Ansiklopedisi, Atatiirk Kiltar Merkezi Bagkanligi Yayinlari, cilt.8, s.490-

Muhammed Efendi’nin, Silsile-name-i Siinbiiliye’si (92a-
94b), Habesizade, Abd er-Rahim b. Mustafa Pasa’nin Matla
el-israk’1 (vr.143a-144b) gibi eserlerin ve Seyh Galib, Cevri,
ismail Hakki, Haleti, Asim, Cevri ibrahim Efendi, Nedim,
Fuzuli, Lamii, Sezayi (vr.7-33, 36-78, 84-91, 95-142, 145-
159a, 165-179a, 199-215 vyk.,) gibi sairlerin siirleri yer
almaktadir. Mecmua 225x115 mm. dig, 160x60 mm i¢
ebatlarindadir. Sirti ve kenarlar visnegurigu renk mesin,
satihlari ebru kagit kapl mukavva ciltlidir. Zahriyede Halep
eski valisi Seyyid Mehmed Emin Vahid’e ait 1243/1827-28
tarihli ve Osman Kethiiddzade Seyyid ibrahim Edhem
Efendizide Mehmed Necib Efendi’'ye ait 1280/1863-64
tarihli temelliik kayitlari disinda eserin telif ya da istinsah
kaydina dair bir bilgiye ulagilamamistir. Niisha toplam 215
varaktir. Vahyi Muhammed Efendi’nin, Silsile-ndme-i
Siinbiiliye’si 92a-94b varaklar arasinda talik kirmasi bir
hatla yazilmistir. Basliklar kirmizi, diger yerlerde siyah
murekkeple yazilmigtir. Metnin yazildig1 92a-b varaklari sari
renk, 93a-94b varaklari krem renklidir.

Eserin Tiir, Sekil ve Muhteva Bilgisi

Silsile-ndme-i Siinbiiliyye, adindan da anlasilacagi izere
bir silsile-name o6rnegidir. Eser, 152 beyitlik kiicik bir
mesnevidir. Bu silsilede Cemal-i Halvetiye kadar olan
Halveti silsilesini verdikten sonra Siinbil Sinan’la baslayan
Suinbliyye silsilesine dahil olan 9 seyhi vermektedir.

Sair mesnevisinde, yazilis amacindan bahsettikten sonra
eserine tevhid ile devam etmis, ardindan asil konuya
gecmistir. Aruzun fe‘ilgtin/ mefd‘iliin/ fe‘ilin kalbi ile
nazmedilmistir. Bircok misrada aruz kusuru bulunmaktadir.
Ornegin;

Ey hdme-i miisgin evsdf-Gré

Messdta-1 1tr-sGy-i bikr-i ma‘nd (b.1)
Vahyi-i ribka-rana peyrevlik idiip

Kil silsile-i ndme-i stiydhi imla (b. 2)
itmedi bag-1 kalbine yek-pér

Tiind-bad-i riya vii siim‘a-glizar (b. 120)
Silsile, Cebrail'in (a.s.) Allah’tan aldigi vahyi Hz.

Muhammed’e (a.s.) ulastirmasi ile baslar ve sairin kendisine
kadar gelen Sinbuliyye tarikati silsilesinde yer alan
seyhlerin isimlerini vermesiyle devam eder. Buna gore,
Cemal-i Halveti’ye kadar silsile su sekilde verilmektedir;

o Hz Ali

e Cehar-yar-1 glizin

e Hasan-1 Basri

e Habib-i Acemi

e Davud-1Tal
o Mar(f-1 Kerht
e Sirr-1 Sakatf

e Ciineyd-i Bagdadi>!
¢ Mimsad Dineveri
e Muhammed Kiirevi (Dineveri)

491, Tirk Edebiyat isimler SézIiga,
http://teis.yesevi.edu.tr/arama Erisim Tarihi: 27.04.2022

51 Buraya kadar olan silsile, silsilesi Hz. Ali’ye ulagan pek ¢ok tarikatla
aynidir.

Vahyi,
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e Kadi Vahyeddin

o Omer Bekri

e Ebu’lI-Necip Stihreverdi
e Kutbeddin Ebherf

e Rikneddin Necast

o Sahabeddin Tebrizi

e Seyyid Cemal (Sirdzi)

o Zahid ibrahim Geylani>2
o Halveti Muhammed Ahi
e ‘Amm-i Halveti

e Ahi Mirim

e Yahya Sirvani

e Sadreddin Hiyamt

e Seyhizzeddin

e Seyyid Muhammed-i Pir (Erzincani)

Silsilede, Yahya Sirvani ve Seyh izzeddin’in siralamasinda
bir hata yapildigi gorilmektedir. Burada silsile su sekilde
olmaliydi; “Seyh lzzeddin, Sadreddin Hiydmi, Yahyé Sirvéni”.
Elimizde bulunan tek nishanin muellif hatti mi yoksa
mistensih tarafindan mi yazildigi hakkinda bir bilgi olmadigi
icin bu hatanin kaynaginin da kim olduguna dair da bir
sonuca ulasilamamaktadir. Silsilenin devaminda ise;
Suinbiliyye tarikatinin silsilesinden bahsedilmektedir;

o Celebi Aksarayi (Cemal-i Halveti)
e Slinbul Sinan, Yakup (Germiyant)
¢ Seyh Hasan (Yemeni)

o Adli

o Seyyid Mehmed EyyQbi

o Kerimiddin

o Alaeddin
e Hasan NUri
. Vahyi

Silsilede Celebi Aksarayi’den sonra zikredilen isimlerin
en az 2 en fazla 15 beyit olmak Gizere medhiyelerine de yer
verilmis. Sair en fazla medhi babasi Hasan Niri Efendi’ye
yazmistir. Babasi Hasan Nari Efendi’ye medhinden sonra
Allah’in yardimi ile glizel bir silsile-name kaleme aldigini, bu
san ile izzetin kendisine yettigini soyler ve bu tarikata
girmeyi kendisine nasip ettigi ici Allah’a hamd eder;

Kila ciirm (i glindhimi magfar

ide ‘ayb u kusirimi mestar (b. 144)
Ey Hliidd-yi Kerim-i zi’l-ihsén

Ciirm bahsé-y1 miicrimd-yi cihén (b. 145)
Mefhar-i ins (i cdn hiirmetine

Zikr olan kGmildn hiirmetine (b. 146)
Vahyi-i ri-siydha rahmet kil

Lutf idiip mazhar-1 ‘indyet kil (b. 147)

beyitleri ile dua bolimine gecer ve manzumesini
sonlandirir.

52 Burada silsile ikiye ayrilir. Bundan sonra Seyh Ahi Muhammed ile
Halvetiyye Tarikati devam edip, Seyh Safiyytiddin Erdebiliile Erdebiliyye
tarikati ortaya gikacaktir.
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Dil ve Uslup

Vahyi Efendi, “Silsile-ndme-i  Siinbiiliyye Es-Seyh
Muhammed Vahyi u Kuddise Sirnhu” adli mesnevisini
neden yazdigini agiklarken nasil bir Gislup kullanacagindan
da bahseder. Silsile-namesini yazarken zahmetsiz, sade bir
Uslupla; agik, temiz bir manzume meydana getirecegini
soyle aktarmaktadir;

Bi-tekelliif edd-yi1 sade ile

Nazm-i pdkize kiisade ile (b. 8)
ihtisdr izre eyleyiip terkim
ideyim ciimlesin safia tefhim (b. 9)

ManzOmesinin  slubunda sadeligi tercih ettigini
soyleyen Vahyi'nin, dili igin de ayni sadeligi kullandigini
soylenemez c¢ilinkii Arapga ve Farsgca kelimelere sik sik
basvurmus, hatta Ugli, dortli terkiplere de yer vermistir;

Aldi andan o zib-i kible-i din

Cérum-1 ¢ar-ydar-1 imam-i glizin (b. 46)
irdi Ya‘kiib Siinbiil’e ey cén

Oldi Yusif-ves ahsen-i ihvén (b. 76)
Mazhar-i sirr-1 pdk-i Mustafavi

‘Asik-1 sine-¢dk-1 Mustafavi (b. 84)

Ancak metnin geneline bakildigi zaman, 17. ylzyil
Osmanli Tirkgesinin genel 6zellikleri de dikkate alinirsa bu
ozelligin asin diizeyde olmadig, ifadelerin anlasilir ve halkin
anlayabilecegi bir seviyede oldugunu soylenebilir.

Didi vardum Resil hazretine

Déhil oldum huziir-i ‘izzetine (b. 12)
Sofira ii¢ kere ben zikr itdiim

Baria emr itdigi yola gitdiim (b. 35)
Gerci Siinbiil dinildi dillerde

Buldi yer ihtirdm ile serde (b. 71)
Ben kim olam ki bu a‘ddda girem

O seldtinifi irdigiine irem (b. 134)

Mesnevide zaman zaman ifadeyi agirlastiran lg¢ dort
kelimeden mutesekkil Farsca terkiplere de rastlanmaktadir;
Seyh “ali nejad-1 ‘ars-1 cendb

Vakif-1 miiskildt-1 ¢ar-kitdb (b. 80)
M@’il-i kenz-i zevk-i vicdéni
Vasil-i sirr-1 ‘ask-1 Rabbanit (b. 81)

Bunun yaninda Vahyt’nin yalin bir Gslup kullandig
soylenebilir. Edebi sanatlara fazla basvurmayan Vahyi
Efendi, edebf sanatlardan tesbih, nida, telmih gibi kullanimi
nispeten basit olanlari tercih etmistir;
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Nida

Ey hdme-i miisgin evsaf-ard
Messata-1 1tr-s@y-i1 bikr-i ma‘nd (b. 1)
iki ‘lemde eyle yd Fettdh
Car-bdlis-i nisin fevz u felGh (b. 152)
Tenasiip

Vahyi-i ribka-rana peyrevlik idiip
Kil silsile-i ndme-i stiyGhi imlé (b.2)
Tesbih

Démen-i melce-i sa‘ddetdiir
Dergehi menba“1 kerémetdiir (b.106)
iktibas

Didi kopmaz kiydmet ol agéh

Dir-iken yirde bir kisi Allah (b. 42)

iham-1 Tenastip

irdi Ya’kiib siinbiile ey cdn
Old) Yusiif-ves ahsen-i ihvdn (b. 76)
Telmih

irdi Ya’kiib siinbiile ey cén
Old) Yusiif-ves ahsen-i ihvdn (b. 76)
Oldr kalbi ‘aziz-i Misr-i safé

Cdn-1 metdinda buldi vefé(b. 77)

istiare

irdi Seyyid Cemd@l’e andan bil
Nokta-1 sekki levh-i dilden bil (b. 61)
Sonug

Silsile-namelerin, Tirkiye ve diinya kitliphanelerinde
Tirkge manzum, mensur, tomar, secere, madalyon, resimli
veya sadece isimlerden olusan pek c¢ok ornegine
ulasilmistir. Bunlarin bircogu tarikat silsilesiyken bazilari da
peygamber, hattat, halife, padisah silsile-namelerini ihtiva
etmektedir. Dolayisiyla ne kadar tarikat ve onlardan ayrilan
ne kadar kol varsa veya icazet-nameye dayanan ilim, sanat
dallari veya baska alanlar varsa bir o kadar da manzum veya
mensur silsile-name olabilecegi gorilmastir. Bu durum da
manzum silsile-namelerin  Tark edebiyatindaki yerinin
onemi hakkinda bilgi vermektedir.

Calismada, Muhammed Vahyi’nin Stinbiliyye tarikatinin
silsilesini verdigi manzum silsile-name mesnevisi, ilk defa
ilim alemine tanitilmis olup silsile-name ve vyazari
Muhammed Vahyiileilgili daha 6nce aktariimis eksik bilgiler
tamamlanmistir. Vahyt’nin silsile-namesinin simdiye kadar
tespit edilmis manzum Siinblliyye silsile-nameleri icinde,
Hz. Muhammed’'den baslayarak sairin kendisine kadar
gelen isimleri binyesinde barindirmasi bakimindan en
hacimli ve kapsaml Sinbiliyye silsile-namesi oldugu
gorulmastlr. Arapga-Farsca kelimelerle dolu agir bir dil

53 Bu beyitte vezin kusuru bulunmaktadir.

kullanmasina karsi  Gsldbunun sade olmasi metnin
anlasilabilirligini kolaylastirmistir. Yer yer kalip hatasi ve
aruz kusurlari bulunan eserde edebi sanatlara da ¢ok
basvurulmadigl tespit edilmistir. Eserin mevcut tek bir
nidshasi bulundugu ve yapilan arastirmalar sonucu ikinci bir
niishasina ulasilamadig icin elde bulunan tek nishanin
muaellif mi yoksa mistensih hatti mi oldugu tespit
edilememistir.

Bu c¢alisma ile manzum silsile-nameler lzerine dikkat
¢ekilmeye calisilmis olup silsile-nameler lizerinde yapilacak
olan genis ¢apli ¢alismalarla bu bilgilerin daha da genisletilip
¢alismada da sunulan tarikat seyhlerinin isimlerinde, egitim
bilgilerinde, halifeleri ve faaliyetleri gibi verilen bazi
bilgilerde de diizeltmeler, degistirmeler veya ekleme-
¢ikarmalar yapilabilecegi gorilmistar.

Metin

Silsile-name-i Siinbiliyye Es-Seyh Muhammed Vahyi
Kuddise Sirrithu

Fe‘ilatiin / Mefd’iliin / Fe‘iliin
(Fdildtiin) (Fa‘liin)

1.  Ey bame-i misgin evsaf-ara
Messata-1 ‘1tr-say-1 bikr-i ma‘'na°3

2. Vahyi-i ribka-raa peyrevlik idtp
Kil silsile-i nAme-i stiyGhi im13%*

3. Difle ey talib-i tarikat olan
Kari ehl-i tarike ragbet olan

4. Nerede zahir oldi ehl-i tarik
Safia aslindan ideyim tahkik

5. Halveti dinilen ferik-i celil
Kandan eyler tarikini tahsil

6. ibtidasindan eyleyem takrir
istima eyleyenler ola habir

7. Kim kimifi seyhidir beyan ideyim
Nicedyir silsile ‘ayan ideyim

8.  Bi-tekellif eda-yi sade ile
Nazm-i pakize-i kiisade ile

9. Ihtisar Gzre eyleyiip terkim
ideyim climlesin safia tefhim

10. Oldi nakl-1 sahthle menkal
Ki rivayet buyurdi zevc-i Betdl

11. Hazret-i Murtaza ‘Ali-i velf

Sahib-i ‘ilm u hilm u kadr-i celf

54 Bu beyitte vezin kusuru bulunmaktadir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Didi vardum Res(l hazretine
Dahil oldum huzdr-i ‘izzetine

Didim ey kible-géh-1 ehl-i yakin
Mefhar-1 enbiya Habib-i giizin

Kil delalet beni o seh-réha
K’ola peyveste vuslatu’lldha

Tarik-i Hakk’uf akrebi ola ol
Salik olan visale hos bula yol

Hakk katinda dahi mufazzal ola
Hem siilUki ‘ibada eshel ola

Mistakim ola ol tarik-i visal
Olmaya i‘vicaca anda mecal

Didi bafa o kari miltezem ol
Ki ben anifila Hakk’a buldim yol

Didiim ey canlar yolinda feda
Ol nedir ani kil ifade bafia

Didi zikr-i Huda’ya mesgl ol
Bezm-i vasla anifila mevs(l ol

Didiim oldi bu kar cimle enam
Bula mesglldir havass u ‘avam

Didi kopmaz kiyamet ol agah
Dir-iken yirde bir kisi Allah

Zikr-i Hakk’un faziletin derk it
Boyledir i‘tikadifi berk it

Didum ey hak-i pay kuhl-i melek

Hakk'i zikr eylemek ne gline gerek

Didi adabin ideyim tefhim
Vech-i hass Uzre ideyim ta‘lim

Yum g6z gls-1 cani baz eyle
Hab-1 gafletden ihtiraz eyle
Masivayl goiilden it ibrac
Hubb-1 mevlayi kalbe eyle sirac

Kil mtinevver der(n u birGnifi
Zikr G fikr-ile Rabb-i Bi-cOn’1fi

Evvel ¢ kez ben ideyim tevhid
Sen sikat idap eyle zevk-i sinid

Sofira U¢ kerre sen de et zikri
Ben sikat idip ideyim fikri

55 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
56 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.

134

31

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

Deyip ol sah-1 1stifa hil‘at
itdi zikr-i hiida-yi zi’l-‘azamet

Basladi nefs ile yemininden
Zikr-i Hakk’a o vech G hulki hasen

itdi idbatla yesarina darb®®
Yol budur nefs ile idersefi harb

Didi ti¢ defa pes Resdllullah
Cehr-ile ld ilahe illalldh

Ben husl‘yla difiledim ani
Kalbime toldi feyz-i Rabbani

Sofira Ug kerre ben zikr itdiim
Bafa emr itdigi yola gitdiim

Hazret-i Mustafa sa‘adetle
Go6z yumup difiledi sadakatle

Pes bafia rifk-ile hitab itdi
Beni lutfiyla kdm-yab itdi

Didi tevhidde budur adab
Boyle zikriyle feth olur ebvab

Nice itdiimse ben safia tefhim
Cebra’il eyledi bafia tefhim

Boyle vahy oldi Rabb-i ‘izzetden
Boyle teblig olindi Hazret’den

Velehu

Didiler raviyan-i sidk-asar
Oldi bu zikr-iciin enama se‘ar

Oldi her lahza bir terakki ol
Buldi bezm-i visal-i Hakk’ ol

Pes bu vech tzre olunan tevhid
Bize oldi ‘ata-yi Rabb-i mecid

Vahy-i Hakk’dur getirdi Cebra’il
Hazret-i Mustafa’ya ba-tebcil

Aldi andan o zib-i kible-i din
Carum-1 ¢ar-yar-1 imam-i giizin®

itdi telkin o da sa‘adetle
Hasan-1 Basri’ye kerametle®’

Andan aldi Habib’den ‘Acemi
Ehl-i zikr habib-i muhteremi

57 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
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49. Geldi David-1 Ta’i'ye andan
Kapdi bu toba ol da meydandan
50. Oldi Ma‘riif-1 Kerbi afia karin®®
Gordi ol pirden o da ayin
51. Oldi mesb afia Sirr-1 Sakati>®
Himmet et zabta zikr olan nemati
52. Andan irisdi pes Ciineyd’e kelam
Seyyidi'l-Tai’'fe dinir afia nam
53. Oldi Miimgad ya‘ni Dineveri
Ol ‘aziz-i giizinden nazari®°
54. irdi afia Muhammed Kiirevi
icdi bu cAmdan o da diirdi
55. Aldi andan da Kadi Vahye’d-din
Oldi pes mukteda-yi ehl-i yakin
56. ‘Omer Bekridahi irdi afia
GUs tut ideyim beyan safia
57. Siihreverdi Eb{’lI-Necib o himam
itdi Bekri'ye intisab tamam
Velehu
58. Suhreverdi'den aldi Kutbu’d-din
Ki o dur Ebheri-yi ba-kiimmelin
59. 0 da bir zat eyledi telkin
Ki Necasi’'dir ol Rilkne’d-din
60. Aia oldi mirid kil ta‘yin
Seyh Tebrizi-yi Sahabe’d-din
61. irdi Seyyid Cemal’e andan bil
Nokta-1 sekki levh-i dilden bil
62. Geldi GeylaniZahid-i ibrahim
itdi Seyyid Cemal afia ta‘lim
63. Afia mensQb olan ‘azize dahi
Diniliir Halveti Muhammed Ahi
64. ‘Amm-1Halveti’diir andan alan®®
Kendini ka‘r-1 bahr-i ‘aska salan
65. Halveti Mirim aldi andan hem
Tutdi habl-1 metini ol muhkem
66. Seyh Yahya idindi pirani

Seyyid-i pak-1 asl-1 Sirvani

58
59
60
61
62

Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

Afa irisdi Seyh Sadre’d-din
Ya‘ni Hiydmi-i hakikat bin®?

Aldi andan Seyh ‘izze’d-din
Oldi ‘izzetle ol ‘azize karin

Velehu
iristip Seyyide Muhammed-i Pir

Oldi tekmiline anifi tedbir

Celebi Aksarayi itdi zuh(r®
Oldi tedbir-i pir ile ma‘mar

irdi afia emanet-i kiibra
Oldi rGz-1 kerdmet-i ‘uzma

Safi-i ‘ilm G ‘amelde ‘alidiir
Mahlas-1 paki de Cemali’dir

Sirri Slinbiil Sindn’a ugdi o da

Cam-1 mesamina by sacdi o da®*

Gergi Stinbil dinildi dillerde
Buldi yer ihtiram ile serde

Lik ol verd-i bag-1 vahdetdir
Ziver-i glilsen-i hakikatdur

irdi Ya‘’k@ib stinbiile ey can
Oldi Yasuf-ves ahsen-i ihvan

Oldi kalbi ‘aziz-i Misr-1 safa
Can-1 mesaminda buldi vefa®®

Cem’ olup anda ‘ilimle ‘irfan
Oldi takvada fa’iku’l-akran

Der-‘akab irdi afia Seyh Hasan
Kim odur kavl u fi‘li mistahsen

Seyh-i ‘ali-nejad-1 ‘ars-1 cenab
Vakif- miskilat-1 car-kitab

Ma@’il-i kenz-i zevk-i vicdani
Vasil-1 sirr-1 “ask-1 Rabbani

Afa da irdi Hazret-i ‘AdIi
Tutdi dlinyayi sohret-i ‘adlt

Budur Ustad kull-i tarikatde
Pisva-yi siibiil-i hakikatde®®

Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
Bu beyitte vezin kusuru bulunmaktadir.
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84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

Mazhar-i sirr-1 pak-i Mustafavi
‘Asik-1 sine-cak-1 Mustafavi

irdi pes lutf-1 Hakk’la cliddemize
Diyeyim kimdur ol ‘aziz size

Seyh Seyyid Muhammed Eyy(ibi
Diyil yad oldi nam-1 merglbi

Velehu
Bu iki seyhe intisab idlp ol
Acdi per boldi evc-i vuslata yol

ikisinden siil(k idiip muhkem
itdi kesb-i kemale sarf-1 himem

Tekye-i ‘ask icinde pir oldi
Sir-i feyz-i Hiida’ya sir old

Bu durur mazhar-1 cemal u celal
Bu durur mecma‘-1 hisal u kemal

‘Ilm-i zahirde efdal-1 fuzala
‘IIm-i batinda a‘ref-i ‘urefa

iki ‘ilm afia nisbetle sinid
iki bahr oldi san siyah u sefid

Yokdur evsafina nihayet aniii
Revisi hibdur be-gayet aniii

ideliim biz yine kelami beyan
Ya‘ni ma nahni fih ‘atf-1 ‘inan

Ca-nisin olan o sultanui
Oldi hemsire-zadesi aniii

Didiler ismine Kerimi’'d-din
Tengdir vasfina zeman u zemin

Hulki fikrinde halk valih olur®”
Merd olan héline miisabih olur

Ani esrara cimle vasil bil
Stbhesiz kamil ibn kamil bil

Velehu
Olsa her hali nola mistahsen
Bu durur necl-i pak-i Seyh Hasan

Geldi sofira anif biraderine
Kondi devlet o serverifi yirine

Namidur Hazret-i ‘Alae’d-din
Fahr-i Al-i Resdll seyh-i giizin

67 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
68 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
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102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109.

110.

111.

112.

113.

114.

115.

116.

117.

118.

119.

120.

Bu iki pirden alup nefesi®®
Buldi s(ret meram u miltemesi

Kildi ani ‘uyQbdan hali
Himmet idlip birader u hali

Rehber-i reh-revan-i ‘ask oldi
Server-i serveran-i ‘ask oldi

Bu durur kutb-1 halka-1irsad
Bu durur mukteda-yi ehl-i resad

Damen-i melce-i sa‘adetdir
Dergehi menba‘-1 kerametdiir

Her ‘amelde ri‘ayet-i adab
Oldi fazli kitabina bir bab

Velehu
Gormedi mislini edebde kisi
Mahz-1 adab idi aniii revisi

Dir idi remz ile o sidde cenab
Turuku’l-Hakki killiha adab

Gegirlip ‘Omriini ‘ibadet ile
Savmla erba‘in u halvet ile %

Cismini iltizdm-1 zikr-i Hiida
Ndra gark itmis-idi ser-ta-pa

Himmetin eyledi Hakim-i celil
Zahm-1 noksana merhem-i tekmil

Seyh Seyyid Muhammed u ahaveyn

Kildi Gcler gibi bu ‘alemi zeyn

Bu Uglinden alup du‘a vii nazar
Valid-i macide irisdi haber
Seyh Seyyid Hasan ki NGri’diir
Dillerii maye-i serveridir

Gulsen-i feyz-i Ahmedi’diir ol
Kenz-i halk-1 Muhammedi’dir ol

Terk [U] tecrid malkinifi sahi
Zihd G takva sipihriniiii mahi

Olmadi bir nefes budur me’mal
Hubb-1 diinya vl cahile mesgul

Ahsen-i vasf u ekrem-i ahlak
Afa oldi ‘atiyye-i Hallak

itmedi bag-1 kalbine yek-par
Tlind-bad-1 riya vii sim‘a-glzar

89 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
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121.

122.

123.

124.

125.

126.

127.

128.

129.

130.

131.

132.

133.

134,

135.

136.

137.

138.

Oldi zib-i sahife emeli
Bezl i cOd ‘atta-y1 ma-hasal

Gegirlip hazm-1 nefs-ile meh 4 sal
itmedi her giz o iddi’a-1 kemal™®

Vasfinufi bifide birini itsem yad”*
Olmaya aiia tab-1 kilk u midad

Lik gulzar-1 vasfina giremem
Medhinifi ya‘ni hitkmini viremem

Gllsen-i medhine girersem eger
Giiline zib u fer virirsem eger

Korkarum eylestinler anda hiram
ide bly-1 tefahiir-i istismam 72

Budur evveli olma nesim-asa
Rifk-ile nazik-ane gonca-glsa

Gls idup bu keldm-1 muhtasari
‘Arif olanlar afilaya haberi

Velehu
Katreden bahre ¢(n delalet olur

Berg-i glil glilsene isaret olur .

Pes bu mikdari eylediim is‘ar
K’ola tahdis-i ni‘met-i cebbar

itdi bu kemteri o merd-i giizin
Bende-i dergeh-i ‘Alde’d-din

ikisi sarf-1 himmet itdi bafia
Bezl-i nakd-i i‘dnet itdi bafia

Her birinden alup nice nazari
Eyledim kesb-i feyz-i ma-hazari

Ben kim olam ki bu a‘dada girem
Selatinifi irdigline irem

Kanda ben kanda iddi‘a-y1 kemal

Kanda ben kanda bab-1 bezm-i visal

Kildi yari vell indyet-i Hakk
Dest-girem olup hidayet-i Hakk

Cumleye i‘tikad-1 yek itdim
Kendimi yollarinda hak itdim

Velehu
itdi tevfik-i Hiida ¢ refik’3
Silsile-name eylediim tenmik

70 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
71 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.
72 Bu misrada vezin kusuru bulunmaktadir.

139. Bafia besdiir bu ‘izzetiyle bu san
Ki olam vasf-han-1 pak-i dilan

140. Cumlenid vasfini beyan itdim
Namini ziver-i zeban itdim

141. Hazret-i zi'l-celdle hamd u Sena
Kildi r(zi bu intisabi bafia

142. Bunlarifi zikri mahz-1 rahmetdir
Fikr-i sermaye-i sa‘adetdir

143. Budur imidim ol Hiida-yi Kerim
Bu sebepten idlp ‘ata-yi ‘amim

144. Kila cirm U giinahimi magfar
ide ‘ayb u kusrimi mestdr

145. Ey Huda-y1 Kerim-i zi'l-ihsan
Clrm bahsa-y1 miicrima-yi cihan

146. Mefhar-1ins i can hiirmetine
Zikr olan kdmilan hirmetine

Velehu
147. Vahyi-i ri-siyaha rahmet kil”*
Lutf idiip mazhar-1 ‘inayet kil

148. Dest-i hayretde kaldi zar u hazin
Bulmayup rehber i refik u mu‘in

149. Lutf uihsanuii idip afia refik
Fazlifi eyleye pisva-yi tarik’>

150. Nefs-i bi-intibahin 1slah it
Ciimle muskilatin 1zah it

151. Mahz-i fazluiila eyleyiip imdad
Sah-rah-1 visale kil irsad

152. iki ‘dlemde eyle ya Fettah
Car-balis-nisin fevz u felah
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ABSTRACT

With the Pandemic, travel bans, border closures, national and As a result of international partial quarantines,
tourism in March-May 2020 their movements have come to a standstill. This situation, International tourism
records It was rated as the worst crisis since its inception. In our country, there is no detailed study in which the
effects of this crisis in the sector on the world and Turkish economy are evaluated together.In our country and
in the world, A study evaluating the impact of this crisis in the sector together there is no. In this study; during
the 2019-2020 pandemic Its effects on the tourism sector in Turkey and in the world have been analyzed. With
document analysis method, "Pandemic”, "Turkey", "World", "Tourism" titles data were obtained using. As a
result of the examination; Coronavirus in the World millions of workers are unemployed and caused a major
crisis in the tourism sector detected. In Turkey, 74% in the number of tourists in 2020 compared to 2019 at the
rate of, It has been determined that there is a 65.1% decrease in tourism income. Also tourism since many sectors
that are in direct or indirect contact with the sector are also closed, some employees had to take unpaid leave,
some employees short work allowance was paid. The impact of the crisis on tourism is very difficult for the
country's economy it caused him to spend years.

Keywords: Covid 19, Coronavirus, Pandemic, Tourism Sector, Turkey

Diinyada ve Tiirkiye’de Covid-19 Salgininin Turizm Sektérii Uzerine Etkisinin
Arastirilmasi: 2019-2020 Yillari

Stire¢

Gelis: 30/09/2021
Kabul: 17/03/2021

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

a@mevsim_SS_@hotmail.com

(@ https://orcid.org/000-0002-3235-1847 meralylmz@cumhuriyet.edu. tr

oz

Pandemi nedeniyle uygulanan seyahat yasaklari, sinirlarin kapatilmasi, ulusal ve uluslararasi kismi karantinalar
sonucunda 2020 yili Mart-Mayis aylarinda turizm hareketleri durma noktasina gelmistir. Bu durum, uluslararasi
turizm kayitlarinin tutuldugu yillardan sonra karsilastigi en koéti kriz olarak degerlendirilmistir. Ulkemizde,
sektorde yasanan bu krizin Dunya ve Turkiye ekonomisine etkisinin birlikte degerlendirildigi ayrintih bir calisma
bulunmamaktadir. Bu calismada; 2019-2020 yillari arasinda pandemi stirecinin Dunya’da ve Turkiye’de turizm
sektorl Uzerinde yarattigi etkilerin incelenmesi amaglanmistir. Dokiiman analizi yontemi ile “pandemi, “Turkiye”,
“Diinya”, “turizm” bagliklari kullanilarak veriler elde edilmistir. inceleme sonucunda; Diinya’da Koronaviriis'iin
turizm sektorinde buytk bir krize yol actigi, milyonlarca galisanin issiz kaldigi belirlenmistir. Turkiye’de ise 2019
yilina gore 2020 yilinda turist sayisinda % 74 oraninda, turizm gelirinde ise % 65,1’lik bir azalma oldugu tespit
edilmistir. Ayrica turizm sektoruyle dogrudan ve dolayh temas halinde bulunan birgok sektor de kapandigi igin
galisanlarin bir kismi tcretsiz izne ayrilmak durumunda kalmis, bir kisim ¢alisana kisa ¢alisma 6denegi 6denmistir.
Turizmde krizin etkisi tlke ekonomisinin de oldukga zor bir yil gecirmesine neden olmustur.

Anahtar Kelimeler: Covid 19, Koronaviris, Pandemi, Turizm Sektérd, Tiirkiye.
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Giris

Cin'in  Wuhan kentinde tespit edilen ve nedeni
bilinmeyen bir pndmoni ilk olarak 31 Aralik 2019'da Cin'de
Diinya Saglik Orgitii (DSO) Ulke Ofisine bildirilmistir. 2020
Ocak ayinin ilk glinlerinde, hastanelere yeni bir Koronaviriis
(Covid-19) tiri tarafindan enfekte edildikleri dogrulanmig
41 hasta kabul edilmistir. Virts tlkenin Wuhan boélgesinde
hizla yayllmasina ragmen baglangigta dinyanin diger
bolgelerindeki siyasi liderler tarafindan biyiik olglide goz
ardi edilmistir (Gossling vd. 2020: 1-20). Ote yandan
Koronaviriis ile ilgili pek ¢ok komplo teorisinin de bu
yanilgiyi destekledigi diistinilmektedir. Bu teoriler arasinda
en 6nemlisi ve en yaygin olani; virlisiin bulas kaynaginin
hayvanlar olmadigi, laboratuarda dretildigi yanhshkla ya da
kasith olarak laboratuar digina sizdigi pek ¢ok bilim insani
tarafindan dile getirilmektedir. Cin’in vakalar sakladigi,
Diinya Saglik Orgiitii’ ne bildirimlerin zamaninda yapilmadig
gibi varsayimlarla da bu teoriyi glglendirmektedir
(euronews, 2021a).

Daha onceki yillarda hayvanlarda saptanan fakat
insanlara bulasmamis bircok Koronaviriis’in oldugu ve
Koronavirls’lerin insanlarda bulunan alt tipleri daha g¢ok
soguk alginligi belirtileri gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
2003 yilinda SARS-CoV ilk defa ortaya ¢ikarak ¢ok sayida
insanin 6lmesine neden oldugu ve 10 yil sonra Koronaviris
ailesinden daha o6nce canlilarda saptanmayan MERS-CoV
2012 yil Eylll ayinda Suudi Arabistan’da tanimlandigi fakat
ilk hastalarin 2012 Nisan ayinda Urdiin’de gériildiigi daha
sonra ortaya ¢ikmistir (Saghk Bakanhgi, 2021).

Alan yazin verilerine gére MERS, SARS’a gore insandan
insana bulas hizi sinirli olmasina karsin mortalite hizi SARS’In
yaklasik 3,5 katidir (Akbaba, Kurt ve Nazlican, 2014: 12;
Breban, Riou & Fontanet, 2013: 382). Ayrica Diinya Saghk
Orgiiti’niin  raporuna gére MERS virlisiniin en hizli
bulasabilen riskli yas grubu 50-59 yas iken, ikincil risk grubu
ise 30-39 yastir. Mortalite oranlari ise en sik 50-59 yas
arasinda, daha sonra 70-79 vyaslarinda rastlanmaktadir
(WHO Eastern Mediterranean Regional Office, 2021). Yeni
Koronavirls (SAR-CoV-2) enfekte kisi sayisinda, sadece iki
ay icerisinde hem MERS'i hem de SARSI ge¢mistir. Bu
durumun nedeni ise SAR-CoV-2'nin son derece bulasic
olmasi, muhtemelen belirti gostermeyen enfekte bireyler
yoluyla virtisiin kolayca yayildigi kanaatidir (Rothe, Schunk
& Sothmann, 2020: 970). Koronaviris salgininin pandemi
halini almasinda, bazi enfekte bireylerin sadece hafif belirti
gostererek ya da hicbir belirti gostermeyerek tastyici olmasi
ve bu bireylerin yakin mesafede hastaligi damlacik yoluyla
kolayca bulastirmasi etkili olmaktadir (Akkus, 2020: 11).

Koronaviris damlacik yoluyla bulasmakta olup hasta
bireylerin hapsirma, oksiirme vyoluyla ortama sagtigl
damlaciklara diger bireylerin ellerinin temasi sonrasinda
ellerini burun, agiz ya da géz mukozasina temas etmesi ile
bulasmaktadir. Hastalik belirtisi géstermeyen bireylerin
solunum yolu salgilarinda viris tespit edilmekle birlikte asil
bulasma hasta kisilerden olmaktadir. Cin’deki vakalarin
epidemiyolojik  o6zelliklerine  bakildiginda,  hastalik
belirtilerinin ortaya cikmasi icin gereken ortalama siirenin
5-6 glin (min. 2 glin—maks. 14 giin) oldugu saptanmistir (Til,
2020: 54-55). Bunun yani sira Koronaviris ile enfekte olan
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bircok insan, hafif ya da orta derecede solunum yolu
hastalig gegirerek herhangi bir 6zel tedavi uygulanmadan
sagliklarina kavusmustur. Yasi ilerlemis olan bireyler ile
kalp-damar hastaligl, diyabet, kronik solunum hastaligi ve
kanser gibi ikincil hastaliga sahip olan bireylerde bu
hastaligin daha agir seyretme ihtimalinin oldukga ylksek
oldugu gorlilmustir (World Health Organization, 2021).
Ayrica Koronaviriis’iin yiiksek yayllma hizi, sosyal mesafenin
yeterince saglanmadigi ortamlarda ¢ok sayida insanin ayni
anda hasta olmasina neden olmakta; bu durum ise lkelerin
saglik sistemlerinin ¢okmesine, hastalarin yeterli tedaviyi
alamamasi ve tiim bunlarin sonucu olarak ¢ok daha fazla
sayida insanin hayatini kaybetmesi ile sonuglanmaktadir
(Arslan ve Karagiil, 2020: 29-30).

SARS, domuz gribi ve viral hemorajik atesler (Ebola
virlisti) gibi bulasici hastaliklarin seyahat yoluyla yayilmasi,
uluslararasi hareketin yasaklanmasina yol agmasi nedeniyle
turizm i¢in ana risk olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ala'a &
Albattat, 2019: 103).

Cin'den Diinya’ya yayilan ve DSO tarafindan 11 Mart
2020 tarihinde pandemi ilan edilen Koronaviriis hastalig
nedeniyle llkeler diger Ulkeler ile deniz, hava ve karayolu
ulasimlarini  6nce  sinirlandirmis, hastaligin  yayilma
durumuna gbére tamamen sonlandirip  sinirlarini
kapatmistir. Hastaligin Glke igindeki yayilhm hizina goére
sehirlerarasi  ulasimlar dahi  sinirlandiriimis,  kismi
karantinalar ilan edilmistir. Pek ¢ok Ulke ulusal dizeyde
sokaga cikma yasagi ilan ederken, bazi Ulkeler de yerel
yasaklara basvurulmustur. Pandemi oOncesi Diinyada ve
Ulkemizde altin yilini yasadigi ifade edilen turizm sektdrii
2019 yilinda agirlanan  turist  sayilari  agisindan
degerlendirildiginde (Cizelge 1) ilk Ui¢ sirayi; Fransa, ispanya
ve A.B.D. alirken Tirkiye ilk on llke arasindan 6. sirada yer
almistir. Ayrica, 2019 yilinda tim Diinya’da uluslararasi
turist varislar (gecelik ziyaretciler) 1,5 milyar kisi seviyesine
ulasmistir (World Tourism Organization, 2020a).

Cizelge 1: 2016-2019 Villari Arasinda Gelen Turist Sayisi-
Diinya Siralamasi (Milyon Kisi)

Table 1. Number of Tourists Arriving Between 2016-2019-
World Ranking (Million)

Siralama Ulkeler 2019 2018 2017 2016
1 Fransa 90,2 89.4 86.9 82.7
2 ispanya 83,8 82.8 81.9 75.3
3 A.B.D. 78,7 79.7 76.9 76.4
4 Cin 67,5 62.9 60.7 59.3
5 italya 64,6 61.6 58.3 52.4
6 Turkiye 51,8 45.8 37.6 30.3
7 Meksika 44,9 41.3 39.3 35.1
8 Almanya 39,4 38.9 37.5 35.6
9 Tayland 39,7 38.2 35.6 32.5
10 ingiltere 36,9 36.3 37.7 35.8

Kaynak: (World Tourism Organization, 2020a).

2019 yilinin son aylarinda ortaya ¢ikan ve Diinya’nin
bitun kitalarina yayilan Koronaviriis nedeniyle 219 milyon
insan virisle enfekte olmus, 4,55 milyon insan hayatini
kaybetmistir. Uygulanan seyahat yasaklari, (ilke sinirlarinin
kapatilmasi, ulusal ve kismi karantinalar sonucunda 2020
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yil Mart, Nisan ve Mayis aylarinda tiim Diinya’da turizm
hareketleri durma noktasina gelmistir. 2020 yili yaz
mevsiminin ilk aylarinda seyahat yasaklarinin tim Dlinya’da
esnetilmesi ile turizmde bir hareketlilik gérilmesine karsin
sektor icin yeterli olamamistir. Turizm sektérinde ve
turizmle iliskili sektorlerde dogrudan ve dolayli ¢alisan
milyonlarca galisan issiz kalmistir.

Turizm sektoruniin pazardaki algilarin ani degisiklikleri
kargisinda kirlgan oldugu ve doga ya da insan kaynakl
olaylarin en taninan turizm bélgelerinin sahip oldugu itibari,
cekiciligini ve pazarlanabilirligini bir gecede
degistirebilecegi belirtiimektedir (Beirman, 2003: 21).
Turizm isletmelerinin normal isleyisini ve davranislarini
tehdit edebilecek herhangi bir durum olarak ele alinan
turizm krizleri; ziyaretci anlayiglarina olumsuz yonde etki
ederek destinasyonun glvenlik, cazibe ve huzur agisindan
tim sohretine zarar vermekte ve turist sayisi ile turizm
harcamalarindaki diistisle, turizm ve seyahat sektori igin
faaliyetlerin surekliliginin kesintiye ugramasina neden
olmaktadir (S6nmez, 1998: 416-456).

Covid-19 virlisii pandemisinin 2020 yilinda turizmde
neden oldugu disls, uluslararasi turizmin kayitlarinin
tutuldugu 1950 yilindan beri karsilastig en biiyiik kriz olarak
degerlendirilmistir (World Tourism Organization, 2020b).

Yapilan alan yazin arastirmasi sonucu ilkemizde ve
dinyada Covid-19 pandemisinin turizm sektorl UGzerine
etkisinin degerlendirildigi bircok ¢alisma bulunmaktadir. Bu
¢alismalardan bazilari; Koronaviriis (Covid-19) Salgininin
Tiirkiye'de Turizm Uzerindeki  Onciilleri, Etkileri ve
Sonuglarinin Dederlendirilmesi (Demir vd. 2020: 81-107),
Koronaviriis Siirecinin Turizm Sektériine Etkisi ve Salgina
Karsi Alinan Tedbirler Cakir ve Barakazi (2020: 313-332),
Covid-19 (Yeni Koronaviriis) Salgininin Turizm Sektériine
Muhtemel Etkileri (Kivilcom, 2020: 17-27), Covid-19
Pandemisi ve Turizm Uzerindeki Etkileri (Alaeddinoglu ve
Rol, 2020: 233-258), 21.Yiizyildaki Pandemiler ve Turizm
Sektériine Etkileri (Zeydan ve Gurbliz, 2020: 126-132). Bahsi
gecen calismalarda; Covid-19’un turizm sektoriine etkileri
incelenmis ve Covid-19 sonrasinda turizm sektoriinde
ortaya cikabilecek olasi degisiklikler ve yenilikler hakkinda
tahminlerde bulunulmustur. Ayrica salgin zamanlarinda
bireylerin tatil anlayislarinin biyik oOlclide farkhlastig
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira Covid-19’dan 6nce
turizmi en ¢ok etkileyen salginin SARS oldugu, bu salgindan
etkilenen Ulkelerin  turizmlerinin 2 yil icerisinde
toparlandigi, fakat Covid-19'un etkisinin daha agir olacagi
ve toparlanmanin daha uzun siirecegi sonucuna varilmistir.

Yapilan bu calismada ise 2019-2020 vyillari arasinda
yasanan Covid-19 pandemi sirecinin Dinya’nin 6nemli
turizm merkezlerinde ve Tirkiye’de turizm sektori lizerinde
yarattig etkilerin incelenerek degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amac dogrultusunda Diinya Turizm Orgiitii
ve diger uluslararasi kuruluglarin 2020 yili raporlarina ve
degerlendirmelerine ayrintili olarak yer verilmistir.

Yontem

Bu calismada “Dokiman incelemesi Yéntemi”
kullanilmis ve nitel ve nicel igerikli veriler incelemeye
alinmistir. Dokiiman analizi; arastirilan konu ile ilgili bilgi

iceren belgelerin incelenmesidir. Dokiiman analizinde yazili
belgeler, film, video, fotograf gibi kaynaklar veri kaynagi
olarak kullanilir (Karagdz, 2019: 955). Bu baglamda, ¢alisma
kapsaminda “pandemi, “Turkiye”, “Dilnya”, “turizm”
anahtar kelimeler kullanilarak Dergipark, Google Akademik,
YOK tez, Google siteleri taranmis, 2019-2020 yillari arasinda
yazilmig tim makale, rapor, bildiri ve haberler arastirilarak
veriler elde edilmistir.

Bulgular
Yapilan dokiiman analizi sonrasinda; Covid-19
pandemisinin kiresel ekonomi ve turizm endustrisi

Gzerindeki etkisi, Cin hukimetinin virisiin yayilmasini
engellemek igin (ilke genelinde bir seyahat vyasag
aciklamasinin  ardindan gorilmastir (Turkmen, Saatgi,
2019:72-84). Kuskusuz bu siiregte, gesitli turizm bigimleriyle
iliskili kiiresel hareketlilik, virtisiin hizli yayilmasina katkida
bulunan bir faktor olmustur (Géssling vd., 2020: 1-20).

Koronaviriis’iin Diinya Turizm Sektorii Uzerindeki Etkileri

Diinya Koronaviriis'ten ilk kez 31 Aralik 2019 tarihinde
Cin’in DSO’ne kaynag belli olmayan bir hastaligi bildirmesi
ile haberdar olmustur. Koronaviriis nedeniyle hastalanan ilk
kisi 12 Aralik 2019’da Cin’'in Hubei Eyaleti’'nde tespit
edilmistir. 13 Ocak 2020 tarihinde Cin disinda ilk vaka
Tayland’da Wuhan’dan gelen bir kadinda saptanmistir.
Ardindan Japonya’da 16 Ocak 2020, Gliney Kore’de 20 Ocak
2020, ABD’de ise 21 Ocak 2020’de ilk vakalar rapor
edilmistir. Avrupa Kitasinda ilk vaka 25 Ocak 2020 tarihinde
Fransa’da tespit edilmistir. Orta Dogu’da ise ilk vaka 25
Ocak 2020’de Birlesik Arap Emirlikleri'nde saptanmistir.
Afrika Kitasi'nda ise ilk vaka 14 Subat 2020°de Misir’da
gorulmustir (euronews, 2021b).

Koronaviriis Pandemisi Diinya’da pek ¢ok tlkenin saglik
sisteminin iflasina yol agmis olmakla birlikte ulasim,
havacilik, turizm gibi sektorlerinin  de olumsuz
etkilenmesine neden olmustur. Ayrica pandemi nedeniyle
o6nemli turizm potansiyeli olan ulusal ve uluslararasi spor
organizasyonlari, yarismalar, kongreler, fuarlar ertelenmis
ya da iptal edilmistir. Bu da turizm sektoril icin gz ardi
edilemeyecek hatta sektorli kokten sarsacak kayiplara
neden olmustur.

Diinya Turizm Orgiti (DTO), pandeminin sektér
izerindeki etkilerini degerlendirmek icin donemsel raporlar
hazirlamistir:

Nisan 2020 tarihine ait raporda; “DTO, kiiresel turizm
sektériiniin benzerine rastlanmamis COVID-19 sorunundan
kurtulmasinin yaninda, sektériin ‘daha iyi biyiimesine’
yardimci olmak icin acil ve gliglii destek ¢cagrisinda bulunan
bir takim tavsiyeler yayinlamistir. Tavsiyelerin ilk ¢iktisi ise
Birlesmis Milletler sistemi icinden list diizey temsilcilerden
olusan Kiiresel Turizm Krizi Komitesi'nin kurulmasi olmustur.
Diinya Turizm Orgiitl, Covid-19 krizine yanit verirken
sektére rehberlik etmek ve gelecekteki dayaniklilik ve
sdrdiiriilebilir  biiyiimenin temellerini olusturmak icin
Kiiresel Turizm Kriz Komitesi'ni kurmustur. Kiiresel Kriz
Komitesi, Diinya Sadlik Orgiitii (WHO), Uluslararasi Sivil
Havacilik Orgiitii (ICAO) ve Uluslararasi Denizcilik Orgiiti
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(IMO) ile birlikte UNWTO Uye Devletleri ve Bagl Uyelerinin

temsilcilerinden  olusmaktadir. Burada 6ézel sektér,

koordineli ve etkili bir miidahale saglamak igin Uluslararasi

Havaalanlari Konseyi (ACl), Cruise Lines Uluslararasi Birligi

(CLIA), Uluslararasi Hava Tasimaciligi Birligi (IATA) ve Diinya

Seyahat ve Turizm Konseyi (WTTC) tarafindan temsil

edildigi” bildirilmektedir (World Tourism Organization,

2020c).

Mayis 2020 tarihine ait raporda; “DT0'niin son verilerine
gére COVID-19 salgini, 2020'nin ilk ¢eyreginde uluslararasi
turist hareketliliginde % 22'lik bir diisiise neden oldugu
bildirilmistir. Birlesmis Milletler uzman kurulusuna gére
krizin, 2019 rakamlarina kiyasla yillik % 60 ile % 80 arasinda
bir diisiise neden olabilecegi  dngdriilmistiir. Bu,
milyonlarca ge¢im kaynadinin riske girmesi anlamina
gelmektedir, Diinya’nin benzeri gériilmemis bir saglik ve
ekonomik krizle karsi karsiya kaldiginin alti ¢izilmektedir.
Ekonominin en emek-yogun sektérlerinden  birinde
milyonlarca isin risk altinda olmasi nedeniyle turizmin sert
bir darbe aldigi” agiklanmaktadir (World Tourism
Organization, 2020d).

Mart ayindaki turizm hareketliligi, bircok (lkede
kilitlenmenin baslamasinin yani sira seyahat kisitlamalarinin
yaygin olarak getirilmesinin ve havalimanlarinin ve ulusal
sinirlarin kapatilmasinin ardindan % 57 oraninda keskin bir
diistis gostermistir. Bu, 67 milyon uluslararasi turist kaybina
ve yaklastk 80 milyar ABD dolari gelir (turizmden ihracat)
anlamina gelmektedir.

Salgindan sonra sektoriin yila iliskin beklentileri birkag
kez diistrilmus ve belirsizlik hakim olmaya devam etmistir.
Mevcut senaryolar, varislarda yil icinde % 58 ila % 78'lik olasi
distglere isaret ettigi bildirilmistir. Bu baglamda
uluslararasi sinirlarin kademeli olarak acilmasi ile (g olasi
senaryo ongorilmektedir;

e Senaryo 1(-% 58): Temmuz ayi baslarinda uluslararasi
sinirlarin -~ kademeli  olarak agilmasi ve seyahat
kisitlamalarinin hafifletilmesi.

e Senaryo 2 (-% 70): Eyliil ayi baslarinda uluslararasi
sinirlarin -~ kademeli  olarak agilmasi ve seyahat
kisitlamalarinin hafifletilmesi.

e Senaryo 3 (-% 78): Aralik ayi baslarinda uluslararasi
sinirlarin -~ kademeli  olarak agilmasi ve seyahat
kisitlamalarinin hafifletilmesi.

Bu senaryolar sonucunda, uluslararasi seyahatlerdeki
talep kaybinin etkisi su sekilde yorumlanmistir (World
Tourism Organization, 2020b):

e 850 milyon ile 1,1 milyar civari yabanci turist kaybi,
e Turizmden elde edilen ihracat gelirlerinde 910 milyar ila

1,2 trilyon ABD dolari kayip,

e 100 ila 120 milyon dogrudan turizm isinin risk altinda
oldugu seklindedir.

Agustos 2020 tarihine ait raporda; “DTO Diinya Turizm
Barometresi'nin son baskisi, salgina ¢éziim olarak
uygulanan yasaklarin, 2019 Mayis ayina kiyasa uluslararasi
turist sayisinda % 98'lik bir diisiise yol actigini géstermistir.
Barometrede ayrica yillik Ocak ve Mayis aylari arasindaki
turist hareketliliginde -% 56 oraninda yillik diisiis tespit
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edilmistir. Bu, 300 milyon turist diisiisii ve uluslararasi
turizm gelirlerinde 320 milyar ABD dolari kayip anlamina
geldigi ve bu durumun ise 2009 Kiiresel Ekonomik Krizindeki
kaybin ¢ katindan fazla oldugu” belirtilmistir (World
Tourism Organization, 2020e).

Eyliil 2020 tarihli raporda; “DTO, Eyliil ayi basinda,
destinasyonlarin % 53'Uniin  seyahat kisitlamalarini
hafiflettigini bildirmistir. DTO'ne gére, Ocak-Haziran 2020
déneminde uluslararasi seyahat talebindeki biiyiik diisiis,
440 milyon uluslararasi turist kaybina ve uluslararasi
turizmden elde edilen ihracat gelirlerinde yaklasik 460
milyar ABD Dolari tutarinda bir kayip anlamina gelmektedir.
Bu durumun, 2009 yilinda yasanan kiiresel ekonomik ve
mali  kriz sirasinda uluslararasi  turizm gelirlerinde
kaydedilen kaybin yaklasik bes kati oldugu” agiklanmistir.
Mayis ayinin ikinci yarisindan sonra birgok turizm bdélgesinin
kademeli olarak yeniden agilmasina ragmen, Kuzey
Yarimkire ‘deki yogun yaz sezonunda uluslararasi turizm
rakamlarinda beklenen iyilesme gergceklesmemistir. Covid-
19'un turizm Uzerindeki etkisini hisseden ilk bolge olan Asya
ve Pasifik, alti aylik donemde turist sayisinda % 72'lik
distsle en c¢ok etkilenen bolge oldugu agiklanmistir.
Avrupa, 2020'nin ilk yarisinda turist hareketliliginde % 66'lik
bir diistsle tim bolgeler arasinda en agir ikinci darbeyi alan
bolge olarak tanimlanmistir. Amerika’da % 55, Afrika’da %
57 ve Orta Dogu’da % 57 dislis gorildigu bildirilmistir. Alt
bolge diizeyinde ise Kuzeydogu Asya’da % 83 ve Giliney
Akdeniz Avrupa’da % 72 en biyuk distsler yasandigi ifade
edilmistir. Tim dlnya bolgeleri ve alt bolgelerinde, Ocak-
Haziran 2020'de turist hareketliliginde % 50'den fazla diists
kaydedildigi agiklanmistir (World Tourism Organization,
2020f).

Ekim 2020 tarihine ait raporda; “DTO Diinya Turizm
Barometresine gére, uluslararasi hareketlilikler, geleneksel
olarak yilin en yogun iki ayi ve Kuzey Yarimkiire ‘de yaz
sezonunun zirvesi olan Temmuz ayinda % 81 ve Agustos
ayinda % 79 diismiistiir. Agustos ayina kadar yasanan diisdis,
2019'un ayni dénemine oranla 700 milyon daha az hareketin
oldugu ve uluslararasi turizmden elde edilen ihracat
gelirlerinde 730 milyar ABD Dolari tutarinda bir kayip
anlamina gelmektedir. Bu durum, 2009 kiiresel ekonomik ve
mali krizinin ardindan yasanan kaybin sekiz katindan fazla bir
orani gosterdigi” bildirilmistir. Yilin ilk sekiz ayinda diinyanin
tim bolgelerinde turizm hareketliliginde buyik dasasler
kaydedilmistir. Covid-19 virlsiniin etkisinden muzdarip ilk
bolge olan Asya ve Pasifik’te turizm hareketliliginde % 79'luk
bir diists yasanirken Afrika ve Orta Dogu (her ikisi de -% 69),
Avrupa’da -% 68 ve Amerika’da -% 65 oraninda biylk
distsler kaydedilmistir. Pandemiye iliskin  sliregelen
belirsizlik ve disik gliven nedeniyle seyahat talebi biylk
olclide bastinimis durumdadir. Son trendlere dayanilarak
DTO, 2020'nin tamami igin % 70'e yakin bir oranda genel bir
diisiis beklendigini bildirmistir (World Tourism Organization,
2020g).

Ocak 2021 tarihine ait raporda; “DTO'niin en son
verilerine gére uluslararasi turist hareketliliginin % 74
oraninda diismesiyle, kiiresel turizm 2020'de rekor diizeyde
en kéti yiini yasadigi belirtilmistir. Diinya ¢apindaki
destinasyonlar, talepte benzeri gériilmemis bir diisiis ve
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yaygin seyahat kisitlamalari nedeniyle 2020'de bir 6nceki
yila oranla 1 milyar daha az uluslararasi hareketlilik
yasandigi aciklanmistir. DTO Diinya Turizm Barometresi'ne
gbre, 2021 yilinda uluslararasi seyahatlerdeki diisiis, ihracat
gelirlerinde tahmini 1,3 trilyon ABD dolar kayip anlamina
gelmekte oldugu, bu durumun ise 2009 kiiresel ekonomik
kriz sirasinda meydana gelen kaybin 11 katindan fazla
oldugu ifade edilmistir. Kriz, ¢cogu kiiciik ve orta élgekli
isletmelerde olmak iizere 100 ila 120 milyon arasinda
dogrudan turizm isinin riske girmesine neden olmustur. DTO
uzmanlan  uluslararasi  turizmin 2019  seviyelerine
dénmesinin iki buguk yil ila dért yil siirebilecegini” (World
Tourism Organization, 2020h) 6n gérmektedir.

DTO 2020 yili genel turizm degerlendirmesinde Diinya
geneli ve genel turizm bolgelerinde turist hareketliliginde
yasanan blylk diists Grafik 1’de gorilmektedir.

2019-2020 YILI DEGiSiMi, TUM BOLGELER

Asya ve

Dinya i Orta Dogu  Avrupa i
\ Pasifik Afrika 8 P Amerika
-74% -84% -75% -75% -70% -69%
W 2019-2020 Yili Degisimi, Tim Bolgeler Degisim

Sekil 1: 2020 yil turizm bolgelerinde meydana gelen degisim.
Figure 1. Change in tourism regions in 2020.

Sekil 1 de, DTO’niin 2021 yilinda hazirladigl raporda
goruldiglu Uzere 2019 yilina oranla 2020 yilinda Diinya
genelinde % 74, Asya ve Pasifik Bolgesi’'nde % 84, Afrika’da
% 75, Orta Dogu’'da % 75, Avrupa Bolgesinde % 70,
Amerika’da ise % 69 oraninda turist hareketliliginde azalma
oldugu kaydedilmistir.

Uluslararasi Hava Tasimacilig Birligi’'nin (IATA) 2020 yili
genel degerlendirmesine gore; 2020 yilinin tamaminda
yolcu trafiginin %66 oraninda azaldigi, bu azalisin havacilik
tarihindeki en keskin dustis oldugu saptanmistir (IATA,
2021).

Ayrica pandemi stirecine yonelik olarak Diinya Turizm ve
Seyahat Konseyi (World Travel and Tourism Council) 2020
yili icin turizm ve seyahat sektoriine yonelik bir
degerlendirme yapmistir. Bu degerlendirme sonuglarina
gore;

Seyahat ve Turizm sektoriiniin 2020 yilinda 4,5 trilyon
ABD Dolari tutarinda buyik bir kayip yasadigi,

Sektoriin kiiresel Gayri Safi Yurt ici Hasila'ya katkisinin
2019’da yaklasik 9,2 trilyon ABD Dolan iken (% 10,4),
2020'de 4,7 trilyon ABD Dolarina (% 5,5') dlstagind,

2019'da, sektor kiiresel olarak % 10,6 (334 milyon) ise
katkida bulunurken, 2020 yilinda, pandemi nedeniyle %
18,5'lik bir diustisle 62 milyondan fazla is kaybi yasandigi ve
sektorde kiiresel olarak sadece 272 milyon istihdam
saglandig.

Yasanan is kayiplarinin, Ozellikle Seyahat ve Turizm
sektoriindeki tiim isletmelerin % 80'ini olusturan KOBI'lerin
tamaminda hissedildigi, dahasi Dinya’nin en gesitli
calisanlarini  barindiran sektorlerinden biri  oldugu icin

kadinlar, gengler ve aznliklar Gzerindeki etkisinin sarsici
oldugu bildirilmistir (World Travel & Tourism Council, 2021).

Covid-19 salgini, tim Diinya’da insan saghgl ve yasami
icin bliyik bir tehdit olusturmaktadir. Salgin siresinin
belirsizligi, istihdam ve Gayri Safi Yurt i¢ci Hasila’da carpici
dususlere neden olmaktadir. Boyle bir senaryoda, mevcut
turizm sektori igin kisa ve orta vadeli goriinim korkutucu
ve karisik olup etkili gziimlerin incelenmesi gerekmektedir.
2018 yilinda Avrupa kitasi Diinya’daki uluslararasi turist
hareketliliginin yarisi olan 672 milyon turiste ev sahipligi
yapmigstir. Pandemi 6éncesinde Avrupali turistlerin lgte biri
italya, Fransa ve Ispanya'ya seyahat etmektedir ve
dolayisiyla ti¢ tilkenin Covid-19 virlistinden en ¢ok etkilenen
Ulkelerin basinda geliyor olmasi bir tesaduf degildir. Sonug
olarak pandemi Diinya’nin en énemli turistik bolgesi olan
Avrupa’yl vurmustur (Oguz vd. 2021).

2019 yilinda 89,4 milyon turist agirlayarak Diinya’nin en
¢ok turist ceken (lkesi olan Fransa’da Capital Dergisi’nde;
Covid-19 salgini nedeniyle turizm sektoriinin harap
durumda oldugu belirtilmistir. Ayrica 2020 yilinda Fransa'da
yurtici turizm gelirlerinde 29 milyar Euro (-% 48) ve
uluslararasi turistlerden elde edilen gelirlerde 32 milyar
Euro (-% 52) gelir kaybi oldugu, turizm sektoriindeki toplam
kaybin 61 milyar Euro oldugu belirtilmistir (capital.fr, 2021).

ispanya’da  yapilan  bir arastrmada ise su
degerlendirmelerde bulunulmustur; ” 2019 yilinda 83,8
milyon turist agirlayarak kendi rekorunu kiran ispanya’yi
Covid-19 Pandemisi nedeniyle 2020 yilinda % 77,3 lik
dususle 18,9 milyon turistin ziyaret ettigi saptanmistir.
Madrid, Endiliis, Katalonya ve Balear Adalari'nda disus
diger bolgelere gore daha fazla oldu. Bélge bazinda en gok
etkilenen bolge olan Balear takimadalarinda, bir dnceki yila
gore % 87'yi asan kayip yasanmistir” (Ana M. Lopez,
www.statista.com, 2021).

Pandeminin Yunan turizmi Gzerindeki etkisi ise; 2019'un
ayni donemine kiyasla yilin ilk dokuz ayinda turizm
gelirlerinde %78 oraninda diisus oldugu, 2020 yilinin ilk on
ayinda, Yunan havalimanlarinda uluslararasi hava trafiginde
%72'lik bir disis meydana geldigi belirlenmistir.
Yunanistan'da turizm sezonunun geleneksel zirvesi olan
Temmuz-Eylil doneminde, konaklama sektoriiniin doluluk
orani 2019 yilinin ayni déneminde ayda ortalama %71 iken
2020 yilinda %23 ile%30 arasinda gerceklesmistir (Tasos
Losidifis, ey.com, 2021).

Cek Cumhuriyeti'nde yapilan turizm arastirmasina gore;
dogrudan kisitlamalarin kirsal turizmi ¢cok az etkiledigi, 2020
yaz sezonunda vyerli turistlerin kirsal destinasyonlarda
konaklama ve diger turizm hizmetlerine ilginin arttig,
2020'nin ilk yarisinda vyerli turistlerin otellerde geceleme
sayisinin %20 artarken dis turizmdeki disls nedeniyle
toplam geceleme sayisinin %37 azaldigl ve Covid-19
nedeniyle 246.000 turizm galisaninin isini kaybetme riski ile
karsi karsiya kaldigi degerlendirilmistir (Vaishar ve Stastna,
2020: 1-5).

Asya kitasinin 6nemli turizm merkezlerinden biri olan
Hindistan’da pandeminin turizm ve otelcilik sektori
izerindeki etkileri ile ilgili yapilan bir degerlendirmeye gore
sektorde krizin yuksek issizlik oranlari ile ciddiyetini
korumaya devam ettigi, turizm ve otelcilikte potansiyel is
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kaybinin 38 milyon olarak tahmin edildigi ve bu kaybin
sektordeki isglctinin yizde 70'i olduguna deginilmistir.
Hindistan'da yillik yaklasik 17 milyar ABD dolari turizm gelir
kaybi olacagl tahmin edilmektedir (S. Anil Radhakrishnan,
thehindu.com, 2021).

Tayvan’da 2020 yilinda yapilan ¢alismaya goére; Covid-19
pandemisi nedeniyle hizmet sektorleri icinde en fazla
turizm ve vyiyecek-icecek sektorlerinin  etkilendigi
belirtilmistir. 2020 yiinin ilk 6 ayinda yabanci turist sayisinin
2019 yilina gore %75 oraninda azaldigl, otellerde oda
gelirlerinde % 42,1 azalis ve yiyecek-icecek gelirlerinde
%25,7 azalma oldugu saptanmistir (Kuo, 2020: 117).

Pakistan’da ise 2020 yilinda yapilan bir ¢alismaya gore,
Pakistan’da turizmi iyilestirmek igin 2011 yilindan itibaren
zincir oteller, parklar, arkeolojik siteler gibi turizm
yatirnmlarina 90 milyar ABD Dolarindan fazla para harcanip
i¢ turizmin canlandigl, uluslararasi turizmin yeniden
basladigi fakat Covid-19 pandemisinden sonra turizm
sektoriinde yillik kaybin 20,18 milyar ABD Dolarina denk
geldigi, bu durumun da 2011-2019 yillari arasinda sektére
yapilan yatirimlarin kayip olarak degerlendirilmesine neden
oldugu bildirilmistir (Rukh vd. 2020: 601-611).

Sri Lanka turizmi igin yapilan bir g¢alismada su
degerlendirmelerde bulunulmustur; ”Sri Lanka bir turizm
Ulkesi oldugu icin Ulke gelisimi blylk olgiide turizm
endistrisine ve hizmet sektériine baghdir. 2019 yilinda
seyahat ve turizmin GSYH'ye Katkisi % 12,5, GSYiH biyiime
oranina katkisi % 11,4'ttr. Mart 2020 tahminlerine gore Sri
Lanka igin turizm gelirindeki dists 107 milyon ABD Dolari
ile 319 milyon ABD Dolari arasinda degisebilecegi ifade
edilmistir (Ranasinghe vd., 2020: 1-19).

Diger bir Asya Ulkesi ve virlisiin ¢ikis merkezi, Cin Halk
Cumhuriyeti'’nde pandeminin turizm sektorli Uzerindeki
etkisine yonelik yapilan ¢alismada; 2020 yilinin tamaminda
ic turizm gelirinin bir 6nceki yila gére % 20,6 azalacagi
tahmin edilmektedir. Ayrica Cin'de turizmin altin haftasi
olarak degerlendirilen Bahar Senligi'nde Covid-19 salgini
etkisini en sert bicimde gostermistir. Turizm ve otelcilik
enddstrisinin operatorleri cok buyiik bir kayip yasamistir.
Bahar Senligi sirasinda Covid-19 nedeniyle Cin genelinde
5109 konaklama tesissinde 1,23 milyar Cin Yuani kaybina
neden olmustur. Calismada krizlere yanit verme yetenegi
distk olan kiicik ve orta olcekli isletmelerin iflas riskiyle
o6nemli 6lgtide tehdit altinda oldugu belirtilmistir (Chen vd.
2020: 1-8).

Kanada Yerli Turizm Birligi (ITAC) tarafindan Covid-19
pandemisinin yerli turizme olan etkisini degerlendirmek igin
yaptig arastirmada; Kanada'da 2019 yilinda yaklasik 41.153
yerli turizm iscisinin istihdam edildigi, pandeminin etkisi ile
32.000 calisanin issiz kaldigi belirtilmistir. 2018'de 133 yerli
turizm isletmesi varken pandemiden sonra bu sayl 64
olmustur. 2020'de Covid-19'un yerli turizme etkilerinin 280
milyon dolarlhik bir kayip olacagi 6n goérilmustir.
Kanada'daki 800 turizm isletmesinin Covid-19 nedeniyle
muhtemelen kapilarini kapatmak zorunda kalabilecegi de
degerlendirilmistir (Swaikoski, 2020: 311-314).
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Koronaviriis’iin Tiirkiye Turizm Sektorii Uzerindeki Etkileri

Turizm Ulkemizin temel gecim kaynagidir ve ekonomi
agisindan olduk¢a onemli bir sektordir. Tirkiye, dort
mevsim turist ¢cekebilecek destinasyonlari ile Diinya’da en
¢ok ziyaret edilen (lkeler arasinda yer almaktadir.
Koronaviriis yaylhmina karsi alinan tedbirler neticesinde
Ulkemize geg giris yapmis olsa da 11 Mart 2020’de tespit
edilen ilk vakadan sonra vaka sayilari ve buna bagh 6lim
sayilari hizla artmistir.

Koronaviriis'in  Turkiye’de nasil yayildigina iliskin
haberler incelendiginde; “izmir ve istanbul’a Avrupa’dan
gelen misafirlerden, Anadolu’ya umreden doénen
vatandaslardan, Dogu ve Gilineydogu Bolgelerine biyuk
sehirlerden gelen ziyaretgiler ile Irak ve iran ile temastan,
Akdeniz Bolgesi'ne Avrupa’dan gelen bireylerden ve diger
sehirlerden, Karadeniz Bolgesi'ne ise Avrupa’dan gelen
misafirlerden ve buyilk sehirlerden tasindigl’” tespitinde
bulunulmustur (Posta, 2021).

Ulke iginde uygulanan sokaga ¢ikma, iller arasi seyahat
ve 18 yas altiile 65 yas Uistli gruplara uygulanan yasaklar ile
virisin bulasma hizi yavaslatiimaya c¢alisiimistir. Risk
gruplari ve taslyici olabilecegi degerlendirilen gruplarin
temasini en aza indirmek icin tedbirler alinmistir. Mart,
Nisan ve Mayis aylarinda yasaklar devam etmekle birlikte 1
Haziran tarihinden itibaren “Kontrolii Sosyal Hayat” donemi
ile birlikte yeni bir doneme gegis yapilmistir. Bu dénemde
maske, mesafe ve temizlik kurallarina riayet ederek virtisten
korunmanin mimkin olacagl belirtilmistir. Yasaklarin
esnetilmesi ile 6nce i¢ turizm hareketliligi baslamis,
ardindan (lke sinirlari yavas yavas aciimis ve uluslararasi
uguslar baslatilmistir.

Bununla birlikte tlketicilerin tatil satin alma siirecinde
davranis ve tutumlari ekonomik, sosyal ve psikolojik
etmenlere baglhdir. Planlanan tatilin stiresi, amaci, bltcesi,
konsepti, destinasyonu gibi bircok olcit degerlendirilse de
pandemi déneminde farkli bir durum ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle insanlarin yasam ve sagliklarina iliskin kaygi ve
endiseleri bu stirecte daha belirleyici bir durum olmaktadir.
Bu sebeple pandemi kosullarina dikkate edilerek
tuketicilerin tatillerine iliskin konaklama tesisi ve tesisin
cevresi ile iliskili tedbirler 6nem arz etmektedir. Zira
tatillerinin blydk bir kismini tesisten faydalanarak gecirecek
olan tiketicilerin Covid-19 tedbirlerini 6nemsemesi
rasyonel bir davranistir (Demir vd., 2021: 83-94). Bu
baglamda konaklama isletmelerinin pandemi déneminde
pandemi sartlarina uygun hizmet vermesi, 6zellikle temizlik
ve mesafe kurallarini uygulayabilmesi oldukca 6nemli
olmustur. Bu kapsamda Kiltir ve Turizm Bakanhgi’nin
konaklama ve yeme-icme tesisleri icin belirlemis oldugu
olgutler goz oniinde tutularak temizlik, sagliga uygunluk ve
hijyen acisindan yapilan denetime uygunluk sonucunda
tesislere Guvenli Turizm Sertifikasi verilmistir. Bununla
birlikte bu silrecte bircok yiyecek-icecek isletmecisi, sosyal
mesafe, hijyen ve sanitasyonla ilgili maliyetler nedeniyle
isletme maliyetlerinin daha da arttigini belirtmektedir. Bu
nedenle, bu kriz sirasinda ayakta kalmak, turizm endustrisi
icin daha da zorlagmistir (Jaipuria vd. 2020: 5-17).
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Tarkiye 2018 yili genel degerlendirmede Diinya’da en
cok turist agirlayan 6. Ulke (45,8 milyon turist, uluslararasi
turizm gelirinde ise 15. Sirada (25,2 milyar dolar)
bulunmaktadir. Tirkiye 2019 yilinda ise 51,8 milyon turist
agirlamig, 34,5 milyar dolar turizm geliri elde etmistir
(ktb.gov.tr). Turkiye’nin turizmde 2020 yili hedefi 58 milyon

TURKIYE’YE GELEN YABANCI ZiYARETGILERIN
YILLARA VE AYLARA GORE DAGILIMI
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Sekil 2. 2019-2020 yillarinda yabanci ziyaretgilerin aylara gore
dagilimi (Kaltlr ve Turizm Bakanligi, 2020a)
Figure 2. Distribution of foreign visitors by months in 2019-
2020 (Ministry of Culture and Tourism, 2020a)
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Sekil 3. 2019-2020 yillarinda yabanci ziyaretgilerin degisim
orani (Kulttr ve Turizm Bakanhgi, 2020b)
Figure 3. Exchange rate of foreign visitors in 2019-2020
(Ministry of Culture and Tourism, 2020b)

Sekil 2 ve sekil 3'te Kiiltlir ve Turizm Bakanligi’'ndan alinan
resmi turizm istatistiklerinde Turkiye'yi ziyaret eden yabanci
ziyaretgi sayisinda oldukga buyilik disls goralmdistir. 2019
yilinda toplam ziyaretci sayisi 51.860.042 iken, 2020 yilinda
15.826.266 turist Ulkemizi ziyaret etmistir. 2019 yilina oranla
2020 yihnda %71,74 lik bir disls kaydedilmistir. Turizm
gelirlerine bakildiginda ise 2019 yilinda 34.5 milyar Amerikan
Dolari turizm geliri elde eden Tirkiye, 2020 yilinda Covid-19
pandemisi nedeniyle sektorde ¢ok sert bir diisiis yasanmis,
12 milyar Amerikan Dolari turizm geliri elde edilmistir. Turizm
sektoriinden elde edilen gelirde 2019 yilina oranla 2020
yilinda % 65,1 oraninda diisiis meydana gelmistir (Kiltir ve
Turizm Bakanligi, 2020b).

TURSAB (Turkiye Seyahat Acentalari Birligi)'in 2020 yih
raporuna gore ise; Dlinya’da ugak filosunun Ggte ikisi park
edilmis, 18 havayolu iflas etmistir. 2019 yilinda 42 milyar
Dolarlik blyuklige ulasan kruvaziyer sektoriinde %100’e
yakin kayip yasanmis, elde edilen gelirin tamamina yakini
kayip durumundadir. Kongre ve bilimsel etkinliklerde ise
sektorde calisan 26 milyon kisi olumsuz etkilenmis,
etkinliklerin %87’si iptal edilmistir. Seyahat acentalari ve tur

turist agirlamak ve 41 milyar dolar turizm geliri elde etmek
iken pandemi nedeniyle hedeflerin ¢ok altinda bir yil
gecirilmistir (Turizm Glnlug, 2021).

Kaltir ve Turizm Bakanlhg’’ndan elde edilen veriler
Tirkiye'nin 2020 yilinda turizm agisindan oldukga zorlu bir
yil gegirdigini gdstermistir (Grafik 2 ve Garafik 3).
operatorleri sektoriiniin 2020 yilinda kayip orani %73 olarak
on gorilmistir (Turkiye Seyahat Acentalar Birligi, 2021).

Salgin hastaliklar nedeniyle meydana gelen kriz
ortaminda salgin hastaligin ortaya cikti§i ve yayldig
Ulkelerin sahip oldugu destinasyon imajinin da olumsuz
etkilendiginden bahsedilebilir. Bu dogrultuda saglk
nedeniyle meydana gelen kriz sonrasinda turistlere dogru
mesajlar gonderilerek sarsilan imaj dizeltiimeye caligilir.
Tayvan’in SARS salgini akabinde yaptig girisimler sonunda
2005 yilinda ilk defa 3 milyonun Ustlinde turist agirlamasi
bu duruma &rnek olarak gésterilebilir (Ceti ve Unliiénen,
2019: 109-128).

Sonug ve Degerlendirme

Olumsuz gelir etkileri sadece dogrudan turizm
sektoriinde galisanlarigin degil, onunla etkilesimde bulunan
bircok sektore zarar verebilecek etkiye sahiptir. Turizm
endiistrisinin genellikle disik gelire sahip isglcu igin
mevsimlik bir gelir kaynagl oldugu unutulmamalidir. Bu
kapsamda, pandemi doneminde turizm Gzerindeki olumsuz
etkileri ayni zamanda gelir dengesizliklerini agirlastirabilir ve
sosyal esitlige zarar verebilir (Li vd. 2020: 1-14).

Covid-19 pandemi sirecinin turizm sektoriine etkisi
degerlendirildiginde en ¢ok ekonomik etkisinden
bahsedilebilir. Turizm sezonunun ge¢ baslamasi, bazi tlkeler
ile karsilikli uguslarin agilmamasi, yurt disi uguslarin geg
acilmasi, otellerin agilmamasi, agilan otellere talep olmamasi,
kalabalik otellerin turistlere gliven vermemesi gibi nedenlerle
turizm hareketliligi 6nemli o6lclide azalmistir. Yeme igme
sektorli, havacilik, ulasim, bilisim, kruvaziyer sektorleri,
turizm acenteleri, seyahat operatorleri, insaat sektori
benzeri turizmden dogrudan ve dolayli etkilenen sektorler de
ekonomik olarak darbogaza girmistir. Ulke ekonomisine,
istihdamina ve gelisimine katkisi diistintldiginde 6nemi bir
kez daha ortaya c¢ikan turizmin toparlanabilirliginin
saglanmasi icin sektorel destek gerekmektedir.

Sektor temsilcileri tarafindan sektériin sorunlari analiz
edilmeli, tahmin ve raporlarla desteklenerek; tesvikler,
personel 6deme destegi, kredilerde faiz indirimi ve 6teleme,
vergi indirimleri gibi kolayliklarin devaminin saglanmasi
gerekmektedir. Ozellikle Mugla, Aydin, Antalya, izmir gibi
turizmden en fazla gelir ve istihdam saglayan sehirlere krizi
atlatmalari icin &ncelik verilmelidir. Ote yandan Turizm
sektorli calisanlarinin  sezon baslamadan asilanmasi ve
Dinya’da bunu uygulayan ilk tlkenin Tirkiye olmasi
(cumhuriyet.com) hem personeller hem de potansiyel
turistler icin givenli bir ortam imaji olusturmustur.

Covid-19 pandemisi hali hazirda devam ederken turizm
sektoriinde temasi en aza indirmek igin servis yapan
robotlar, yiiksek atesi algilayan dijital kameralar, yapay zeka
ile ortamda olusan yogunlugu degerlendirip uyarabilen
sistemler artik daha popdiler hale gelmistir. Ayrica teknoloji,
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Covid-19 ile miicadelede turizm ile ekonomiyi yeniden
canlandirmaya yoénelik ¢6ziimlerin  merkezinde yer
almaktadir. Mobil izleme uygulamalari, robotize yapay zeka
ile temassiz hizmet sunumu, dijital saglk pasaportlari ve
kimlik kontrolleri, sosyal mesafe ve kalabalik kontrol
teknolojileri, hizli ve gergek zamanl karar vermek igin veri
kullanimi, mal ve malzeme teslim eden, kamusal alanlari
dezenfekte ve sterilize eden, viicut isisini 6lgen, giivenlik
saglayan insansi robotlar gibi teknolojiler Covid-19 ile
micadelede turizm sektori igin  ¢6zim  olarak
gorilmektedir (Zuboff, 2015: 75-89).

Covid-19 pandemisinde kalabalik ortamlarda seyahat ve
konaklama yapmak istemeyenler igin alternatif turizm
turleri cazip gelmeye baslamistir. Karavan turizmi, yat
kiralama, villa kiralama, kampgilik, yayla turizmi gibi turizm
tirlerine talep artmstir. Turkiye doért mevsimin ayni anda
yasanabildigi golleri, yaylalari, essiz koylari ile tim turizm
turlerine olan talebi karsilayabilecek kapasitede ve
glzellikte bir Ulkedir. Pandemi déneminde o6zellikle kiyi
turizminde gekinceleri olan i¢ ve dis turistler icin alternatif
turizm tdrleri ile ilgili calismalar yapilabilir ve sektor icin yeni
kapilar agilabilir. Bylece Koronaviris salginin turizm sektori
Uzerindeki olumsuz etkileri en aza indirilerek 06zel de
sektoriin genel de ise (lke ekonomisinin nefes almasi
saglanabilir.

Extended Summary

A pneumonia of unknown cause from Wuhan, China
was first received from the World Health Organization
Country Office in China on 31 December 2019. The first
person to become ill due to coronavirus was detected on
December 12, 2019 in Hubei Province, China. Due to the
Corona virus, which emerged in the last months of 2019 and
spread to all continents of the world, 219 million people
were infected with the virus and 4.55 million people died.
Due to the Corona virus (Covid-19) disease, which spread
from China to the world and was declared a pandemic by
the World Health Organization on March 11, 2020 travel
bans, border closures, national and As a result of
international partial quarantines, tourism in March-May
2020 their movements have come to a standstill. This
situation, International tourism records It was rated as the
worst crisis since its inception. In our country, there is no
detailed study in which the effects of this crisis in the sector
on the world and Turkish economy are evaluated together.
In this study; during the 2019-2020 pandemic Its effects on
the tourism sector in Turkey and in the world have been
analyzed. With document analysis method, "Pandemic",
"Turkey", "World", "Tourism" titles data were obtained
using. As a result of the research; Coronavirus in the World
millions of workers are unemployed and caused a major
crisis in the tourism sector detected. In Turkey, 74% in the
number of tourists in 2020 compared to 2019 at the rate of,
It has been determined that there is a 65.1% decrease in
tourism income. In 2020, overnight arrivals worldwide
decreased by 74%. This decrease means 1 billion tourist
activity. The Travel and Tourism industry suffered a huge
loss of 4.5 trillion USD in 2020. Also tourism since many
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sectors that are in direct or indirect contact with the sector
are also closed, some employees had to take unpaid leave,
some employees short work allowance was paid. The
impact of the crisis on tourism is very difficult for the
country's economy it caused him to spend years.

Tourism is the main source of livelihood of our country
and is a very important sector in terms of economy. Turkey
is one of the most visited countries in the world with its
destinations that can attract tourists dec all seasons.
Although it entered our country late as a result of the
measures taken against the spread of coronavirus, the
number of patients and the number of deaths associated
withitincreased rapidly after the first patient was identified
on March 11, 2020.

While the Coronavirus Pandemic has led to the
bankruptcy of the health system of many countries in the
world, it has also caused sectors such as transportation,
aviation and tourism to be negatively affected. In addition,
national and international sports organizations,
competitions, congresses, fairs with significant tourism
potential have been postponed or canceled due to the
pandemic. This has caused losses that cannot be ignored for
the tourism sector and even shake the sector radically. The
World Tourism Organization has predicted that it will take
up to 5 years for tourism to return to its former state after
the pandemic.

As a result of the literature research, there are many
studies evaluating the impact of the Covid-19 pandemic on
the tourism sector in our country and in the world. In this
study, the effects of the Covid-19 pandemic in the 2019-
2020 period on the world's important tourism centers and
tourism in Turkey will be evaluated. For this purpose, 2020
reports and evaluations of the World Tourism Organization
and other international institutions are included.

Kaynaklar

Ala'a, A., ve Albattat, A. (2019). “Current issue in Tourism: Disease
Transmission As a Potential Risk For Travellers”. Review of
Integrative Business and Economics Research, 8(4), 103.

Alaeddinogu, F. ve Rol, S. (2020). “Covid-19 Pandemisi ve Turizm
Uzerindeki Etkileri”, Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlsl Dergisi, S:233-258.

Akbaba, M., Kurt, B. ve Nazlican, E. (2014). Yeni Coronavirus
Salgini: Mers-CoV. Tiirkiye Halk Saglidi Dergisi, 12(3): 382.
Akkus, M.S. (2020). “Koronaviriis ve Covid-19,” Aksaray University

Journal of Medical Sciences, 8-12.

Arslan, 1., ve Karagiil S. (2020). “Kiiresel Bir Tehdit (COVID-19
Salgini) ve Degisime Yolculuk” Uskiidar University Journal of
Social Sciences, issue: 10, 1-36.

Beirman, D.(2003). Restoring Tourism Destinations In Crisis.
Australia: Allen & Unwin, 21.

Breban, R., Riou, J. ve Fontanet, A. (2013). “Interhuman
Transmissibility Of Middle East Respiratory Syndrome
Coronavirus: Estimation of Pandemic Risk”. The Lancet, 382.

Capital Fransa, 08.01.2021, La facture (trés) salée du Covid-19
pour le tourisme en France, www.capital.fr, (URL:
https://www.capital.fr/economie-politique/la-facture-tres-
salee-du-covid-19-pour-le-tourisme-en-france-1390369)
(Erisim Tarihi:11.03.2021).


http://www.capital.fr/

Yaba and Yilmaz. | CUJOSS, 46(1): 139-148

Chen, H., Huang, X. ve Li, Z.(2020). “. A content analysis of Chinese
news coverage on COVID-19 and tourism”, Current Issues In
Tourism, 25(2), 1-8.

Chun-Chien, K,. (2020). “COVID-19 in Taiwan: Economic Impacts
and Lessons Learned”, Asian Economic Papers 20:2, 106-124.

Cumbhuriyet Gazetesi, 13.04.2021, Turizm ¢alisanlarina asilama
bagladi: "Diinyada 6rnegi yok", www.cumhuriyet.com.tr, URL
(https://www.cumhuriyet.com.tr/haber/turizm-calisanlarina-
asilama-basladi-dunyada-ornegi-yok-1827828)
Erisim:31.06.2021).

Ceti, B. ve Unliénen, K. (2019). “Salgin Hastaliklar Sebebiyle
Olusan Krizlerin  Turizm Sektérii  Uzerindeki ~ Etkisinin
Degerlendirilmesi”, Ankara Haci Bayram Veli Universitesi
Turizm Fakultesi Dergisi, Cilt: 22, Sayi: 2, 109-128.

Gakir, P. ve Barakazi, M., (2020). “Koranaviriis Siirecinin Turizm
Sektoriine Etkisi ve Salgina Karsi Alinan Tedbirler”, Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt/Vol.: 20 - Sayi/No: 3
S:313-332.

Demir, M., Gunaydin, Y. ve Sen, Demir, S. (2020) “Koronavirtis
(Covid-19) Salgininin Tiirkiye'de Turizm Uzerindeki Onciilleri,
Etkileri ve Sonuglarinin Dederlendirilmesi”, International
Journal of Social Sciences and Education Research, 80-107.

Demir, M., Sen Demir, S., Doganay Ergenc, F., ve Dalgig, A. (2021).
“Covid-19 Surecinde Tuketicilerin Otel Segimini Etkileyen
Faktorler”, International Journal of Social Sciences and
Education Research, 83-94.

Ernst & Young Global Limited, Tasos Losifidis, 21.12.2020, O
avtiktumog tou  COVID-19 otov  €AANVIKO  TOUPLOUO,
www.ey.com, (URL:  https://www.ey.com/en_gr/covid-
19/covid-19-s-impact-on-the-greek-tourism-sector/)  (Erisim
Tarihi:11.03.2021).

Euronews Gazetesi, euronews2021a, 15.02.2021, Koronaviris ile
ilgili  komplo teorileri nasil yayldi? iddialar neye
dayandiriliyor?, tr.euronews.com, (URL:
https://tr.euronews.com/2021/02/15/koronavirus-ile-ilgili-
komplo-teorileri-nasil-yayildi-iddialar-neye-dayandiriliyor)
(Erisim Tarihi:31.03.2021).

Euronews Gazetesi, euronews2021b, Mustafa Bag ve Gizem Sade,
04.05.2020, Diinyada Covid-19: ilk 4 ayinda neler yasandi?
Salginin  seyri ne durumda?, tr.euronews.com, (URL:
https://tr.euronews.com/2020/05/04/dunyada-covid-19-
salg-n-n-ilk-100-gununde-yasananlar-ilk-nerede-ortaya-c-kt-
nas-l-yay-ld), (Erisim Tarihi:01.04.2021).

Gossling, S., Scott, D. ve Hall, M,. (2020) “Pandemics, Tourism and
Global Change: a Rapid Assessment of COVID-19”. Journal of
Sustainable Tourism, 29(1):1-20.

International Air Transport
https://www.iata.org/en/iata-
repository/publications/economic-reports/air-passenger-
monthly-analysis---december-2020/) (Erisim
Tarihi:10.03.2021).

Jaipuria, S., Ratri, P. ve Pritee, R. (2020) “Impact of Covid-19 on
Tourism Industry in India”, Tourism Recreation Research, 5-17.

Karagoz, Y., (2019) “Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Yayin Etigi”,
Nobel Yayinevi, Ankara, S:955.

Kivilcim, B., (2020) “Covid-19 (Yeni Koronaviriis) Salgininin Turizm
Sektériine Muhtemel Etkileri”, USOBED Uluslararasi Bati
Karadeniz Sosyal ve Beseri Bilimler Dergisi, 4(1): 17-27.

Kdltlir ve Turizm Bakanligl 2020a, Kaltir ve Turizm Bakanlig
Yatinm ve isletmeler Genel Miidirliigl, (Erisim Tarihi:
11.03.2021), (URL: https://yigm.ktb.gov.tr/TR-201116/turizm-
gelirleri-ve-giderleri.html).

Kdltlir ve Turizm Bakanhgl 2020b, Kiltlir ve Turizm Bakanlg
Yatnm ve Isletmeler Genel Midurliigt, (Erisim
Tarihi:03.03.2021), (URL: https://yigm.ktb.gov.tr/TR-
9851/turizm-istatistikleri.html).

Association, (URL:

Li, S., Park, J. ve Song, H. (2020).“Social Costs Of Tourism During
The Covid-19 Pandemic”. Annals of Tourism Research. 84: 1-
12.

Oguz, B., Gordon, G. ve Cruz, H.H., Strateko Ekonomik Arastirma
ve Danismanlik
(URL:http://www.strateko.com/pdf/COVID_19_un_Turizm_s
ektorune_etkileri.pdf) (Erigsim Tarihi:09.03.2021).

Page, S., Yeoman, ., Munro, C., Connell, J., ve Walker, L. (2006). “A
Case Study Of Best Practice—Visit Scotland’s Prepared
Response To An Influenza Pandemic”. Tourism Management,
27(3) :361-393.

Posta Gazetesi, 03.04.2020, Coronavirls Turkiye'de nasil yayildi?,
www.posta.com.tr,  (Erisim  Tarihi:01.04.2021).  (URL:
https://www.posta.com.tr/corona-virus-turkiyede-nasil-
yayildi-haber-fotograf-2247439-3).

Ranasinghe, R., Damunupola, A., Wijesundara, S., Karunarathna,
C., Nawarathna, D., Gamage, S., Ranaweera, A. ve Idroos, A.
(2020). “Tourism After Corona: Impacts Of Covid-19 Pandemic
And Way Forward For Tourism, Hotel And Mice Industry In Sri
Lanka”, Department of Tourism Studies, Faculty of
Management, Uva Wellassa University, 1-19.

Rothe, C., Schunk, M. ve Sothmann, P. (2020). “Transmission of
2019-nCoV Infection from an Asymptomatic Contact in
Germany”. N Engl J Med. 382:970.

Rukh, L., Khan, F., and Nafees, M. (2020). “A Review of the Possible
Economic Impact of Coronavirus on Tourism Industry of
Pakistan”, Gaziantep Universty Journal OfSocial Siences, 601-
611.

Saghk Bakanhg, 2020, COVID-19 Bilgilendirme Platformu,
(Erisim:30.03.2021), (URL:
https://covid19bilgi.saglik.gov.tr/tr).

Ssénmez, S. (1998). “Tourism, Terrorism, and Political instability”.
Annals of Tourism Research, 25(2), 416-456.

Statista istatistik ve Analiz, Ana M. Lopez, 05.07.2021, Year-on-
year drop of international tourists due to the coronavirus in
the most popular holiday regions of Spain in 2020,
www.statista.com (URL:
https://www.statista.com/statistics/1119708/covid-19-drop-
of-tourists-foreign-in-the-regions-more-tourist-in-spain/
Yazar: Ana M. LOPEZ/ Erisim Tarihi:25.06.2021).

Swaikoski, D., (2020). “Leisure in The Time Of Coronavirus:
indigenous Tourism in Canada And The impacts Of Covid-19”,
World Leisure Journal, 311-314.

The Hindu, S. Anil Radhakrishnan, 11.04.2020, COVID-19 | Post-
pandemic, India’s tourism sector stares at 70% job loss,
www.thehindu.com, (URL:
https://www.thehindu.com/news/national/kerala/coronavir
us-tourism-sector-stares-at-70-job-loss/article31310234.ece/
) (Erisim Tarihi:09.03.2021).

Til, A., (2020). “Yeni Koronaviriis Hastahgi (Covid-19) Hakkinda
Bilinmesi Gerekenler”, Goller Bolgesi Aylik Ekonomi ve Kilttr
Dergisi, Cilt:8, Say1:85, 53-57.

Turizm GUnlUgl, 11.07.2020, Turizmin en zor yili 2020,
www.turizmgunlugu.com, (URL:
https://www.turizmgunlugu.com/2020/07/11/turizmin-en-
zor-yili-) (Erigsim Tarihi:03.03.2021).

Turkmen, S. ve Saatgi, G. (2019). “Diinya Basininda Tiirkiye Turizmi
ile ilgili Yer Alan Haberlerin Degerlendirilmesi”. Avrasya
Uluslararasi Arastirmalar Dergisi. 7(20):72-84.

Tirkiye Seyahat Acentalan Birligi, 2020, COVID-19 Siirecinde
Tiirkive ve Diinya  Turizmi  Degerlendirmesi,  (URL:
https://www.tursab.org.tr/e-
dergi?pdf=/assets/assets/uploads/arastirmalar/covid-19-
surecinde-turkiye-ve-dunya-turizmi.pdf) (Erisim  Tarihi:
02.04.2021).

147


http://www.cumhuriyet.com.tr/
https://www.cumhuriyet.com.tr/haber/turizm-calisanlarina-asilama-basladi-dunyada-ornegi-yok-1827828
https://www.cumhuriyet.com.tr/haber/turizm-calisanlarina-asilama-basladi-dunyada-ornegi-yok-1827828
https://www.ey.com/en_gr/covid-19/covid-19-s-impact-on-the-greek-tourism-sector/
https://www.ey.com/en_gr/covid-19/covid-19-s-impact-on-the-greek-tourism-sector/
http://www.posta.com.tr/
https://www.statista.com/statistics/1119708/covid-19-drop-of-tourists-foreign-in-the-regions-more-tourist-in-spain/
https://www.statista.com/statistics/1119708/covid-19-drop-of-tourists-foreign-in-the-regions-more-tourist-in-spain/
http://www.thehindu.com/
https://www.thehindu.com/news/national/kerala/coronavirus-tourism-sector-stares-at-70-job-loss/article31310234.ece/
https://www.thehindu.com/news/national/kerala/coronavirus-tourism-sector-stares-at-70-job-loss/article31310234.ece/
http://www.turizmgunlugu.com/

Yaba and Yilmaz / CUJOSS, 46(1): 139-148

World Health Organization, 2020,
Tarihi:20.02.2021),(URL:https://www.who.int/health-
topics/coronavirusttab=tab_1).

World Health Organization Eastern Mediterranean Regional
Office, 2020, (Erisim  Tarihi:25.04.2021),  (URL:
http://www.emro.who.int/pandemic-epidemic-
diseases/mers-cov/mers-situation-update-june-2019.html
"Epidemicandpandemic-pronediseases MERS”.

World Tourism Organization 2020a, (Erisim Tarihi:30.03.2021),
(URL:  https://www.unwto.org-UNWTO 2020  Turizm
Barometresi).

World Tourism Organization 2020b, (Erisim Tarihi: 02.03.2021),
(URL: https://www.unwto.org/news/2020-worst-year-in-
tourism-history-with-1-billion-fewer-international-arrivals).

World Tourism Organization 2020c, (Erisim Tarihi: 28.02.2021),
(URL: https://www.unwto.org/news/unwto-launches-a-call-
for-action-for-tourisms-covid-19-mitigation-and-recovery).

World Tourism Organization 2020d, (Erisim Tarihi: 28.02.2021),
(URL: https://www.unwto.org/news/covid-19-international-
tourist-numbers-could-fall-60-80-in-2020).

World Tourism Organization 2020e, (Erisim Tarihi: 01.03.2021),
(URL: https://www.unwto.org/news/impact-of-covid-19-on-

(Erisim

148

global-tourism-made-clear-as-unwto-counts-the-cost-of-
standstill).

World Tourism Organization 2020f, (Erisim Tarihi: 01.03.2021),
(URL:  https://www.unwto.org/news/international-tourist-
numbers-down-65-in-first-half-of-2020-unwto-reports).

World Tourism Organization 2020g, (Erisim Tarihi: 02.03.2021),
(URL:  https://www.unwto.org/news/international-tourism-
down-70-as-travel-restrictions-impact-all-regions).

World Tourism Organization 2020h, (Erisim Tarihi: 01.03.2021),
(URL: https://www.unwto.org/taxonomy/term/347).

World  Travel and  Tourism Counail,2020,  (Erisim
Tarihi:25.03.2021), (URL: https://wttc.org/News-
Article/Global-TandT-sector-suffered-a-loss-of-almost-US4-
trillion-in-2020).

Vaishar, A. ve Stastna, M. (2020). “COVID-19 Salgininin Cekya'da
Kirsal Turizm Uzerindeki Etkisi On Hususlar”, Current Issues In
Tourism, 1-5.

Zeydan . ve Giirbiiz A.,(2020), “21.Yiizyildaki Pandemiler ve Turizm
Sektériine Etkileri”3. international Economics,Business And
Social Sciences Congress, 126-132.

Zuboff, S. (2015). “Big Other: Surveillance Capitalism and The
Prospects of an Information Civilization”. Journal of
Information Technology, 75-89


https://wttc.org/News-Article/Global-TandT-sector-suffered-a-loss-of-almost-US4-trillion-in-2020
https://wttc.org/News-Article/Global-TandT-sector-suffered-a-loss-of-almost-US4-trillion-in-2020
https://wttc.org/News-Article/Global-TandT-sector-suffered-a-loss-of-almost-US4-trillion-in-2020

| cujos.cumhuriyet.edu.tr |

CUJOSS, 46(1): 149-158

Faculty of Letters Journal of Social Sciences

Founded: 1982 Available online, ISSN: 1305-5143 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Bibliometric Analysis of Studies on Digital Citizenship in Education

Erkan Yesiltag»* Aslihan Gez Cinpolat22*
' Department of Turkish and Social Sciences Education, Faculty of Education, Sivas Cumhuriyet University, Sivas, Tiirkiye
2 |nstitute of Educational Sciences, Sivas Cumhuriyet University, Sivas, Tiirkiye

*Corresponding author
Research Article

Acknowledgement

#This study was presented as an oral
presentation at the 9t International
Social Studies Education Symposium
(USBES-2021)

History

Received: 29/01/2022
Accepted: 04/04/2022

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the published academic studies on digital citizenship in education from
a bibliometric perspective. The study used the case study design, which is a qualitative research design. The
keyword "Digital Citizenship" was searched in research topics in the Web of Science (WoS) database. "Document
title", "abstract”, and "keyword" were chosen as search criteria. Studies published between 2007 and 2021 were
included in the analysis. The bibliometric data of 188 academic studies contained in WoS educational researchs
category constitute the data set of the study. The study found that academic studies on digital citizenship in
education increased especially as of 2014 and this trend continued in the following years. The most frequent
languages of publication in the field of digital citizenship in education are English and Spanish, respectively, and
the most frequent types of academic research are articles, papers, and book chapters. University of North
Carolina, University of Almeira and University of North Carolina Charlotte are the affiliations with the highest
number of publishing researchers. The USA, Spain and Turkey are the three countries where studies on digital
citizenship in education are published the most, respectively. The number of citations of academic studies
published after 2012 is increasing every passing year. The most frequently used keywords in academic studies
on digital citizenship in education digital citizenship, digital literacy, citizenship, digital competencies and
technology". In this context, researchers who will conduct studies can direct their studies by considering these
concepts and issues.

Keywords: Education, Digital Citizenship, Bibliometric Analysis, Web of Science.

Egitimde Dijital Vatandaslik ile ilgili Arastirmalara Yénelik Bibliyometrik Bir Analiz

Bilgilendirme
#Bu ¢alisma 9. Uluslararasi Sosyal
Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda
(USBES-2021) s6zlii  bildiri olarak
sunulmustur.

Stire¢

Gelis: 29/01/2022
Kabul: 04/04/2022

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

oz

Bu arastirmanin amaci, egitimde dijital vatandaslikile ilgili yayimlanan akademik calismalari bibliyometrik agidan
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi kullanilmistir. Calisma stirecinde WoS
veri tabanlarinda “dijital vatandashk” anahtar kelimesi kullanilarak arastirma temalarinda arama yapilmistir.
Arama kriteri olarak “dokiiman basligi, 6zet, anahtar kelime” segilmistir. Aragtirmaya 2007-2021 yillari arasinda
yayimlanan yayinlar dahil edilmistir. WoS ‘ta egitim arastirmalari kategorisinde yer alan 188 akademik ¢alismaya
ait bibliyometrik veri, galismanin veri setini olusturmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore egitimde dijital
vatandaslik ile ilgili yayimlanan akademik galismalar, 2014 yili sonrasinda ilerleyen yillara paralel bir sekilde
artmistir. Egitimde dijital vatandaslik konusunda en sik yayin yapilan diller sirasiyla ingilizce ve ispanyolca, en ok
yapilan akademik calisma ise makale, bildiri ve kitap bolimiidiir. Kuzey Carolina Universitesi, Aimeira Universitesi
ve Kuzey Carolina Charlotte Universitesi en ¢ok yayin yapan arastirmacilarin bulundugu kurumlardir. ABD,
ispanya ve Tirkiye ise sirasiyla dijital vatandaslik ile ilgili yayinlarin en ¢ok yayimlandigi iig dlkedir. 2012 yil
sonrasinda yayimlanan akademik yayinlarin atif sayilarinda her gegen yil artis s6z konusudur. Egitimde dijital
vatandaslikile ilgili yapilan akademik yayinlarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler ise “dijital vatandaglik, dijital
okuryazarlik, vatandaslik, dijital yeterlilikler ve teknoloji” kavramlaridir. Bu baglamda galisma yurutecek
arastirmacilar bu kavram ve konulari dikkate alarak galismalarina yon verebilirler.
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Giris

Glnumuzde kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerine
her gecen giin bir yenisi eklenmektedir. Bu durum
bireylerin  teknoloji ~ kullanim  aliskanhklarini  da
degistirmektedir. Oyle ki hayatimizi timiyle etkisi altina
alan bir dijital kiltiriin varli§indan s6z etmek muimkiin
hale gelmistir (Yalginkaya ve Cibaroglu, 2019: 1189).
Sosyal medya uygulamalari, bankacilik uygulamalari, e-
ticaret uygulamalarinin  yani  sira e-devlet gibi
uygulamalarin hayatimiza girmesi ile vatandaslik kavrami
da bir donusim igerisine girmistir. Kiresellesme ile cografi
sinirlara bagli bir vatandaslik anlayisinin ortadan kalkmasi,
diinyanin birgok yerinde dijital teknolojilerin ve ayni dijital
ortamlarin kullaniimasi (Cubukgu ve Bayzan, 2013: 150)
gibi etkenler bireyleri nitelikli bir vatandas olarak dijital
ortamlarda neleri yapmalari, nelerden kaginmalar
gerektigini bilmeye itmistir. Boylece “dijital vatandaslik”
kavrami dogmustur (Gérmez, 2016: 130).

ISTE (The International Society for Technology in
Education) adli kurulus dijital vatandashgi “gevrimici
ortamlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin yasal, etik,
glivenli ve sorumlu kullanimini savunmak ve uygulamak”
olarak tanimlanmaktadir (ISTE, 2007). Kavram genel
olarak klasik anlamdaki vatandasligin dijital ortamlardaki
uzantisi olarak ifade edilebilir. Nasil ki bir vatandas glinliik
hayatinda hak ve sorumluluklarinin farkinda olarak
eylemler gerceklestiriyorsa dijital ortamlarda da
bireylerden aynisi beklenmektedir. Dijital vatandas ise
interneti dizenli ve etkili bir sekilde yani gilinlik olarak
kullananlardir (Mossberger, vd, 2007: 1). Cubukcu ve
Bayzan (2013: 148) ise dijital vatandasi “bilgi ve iletisim
kaynaklarini kullanirken elestirebilen, ¢evrimici yapilan
davranislarin etik sonuglarinin farkinda olan, teknolojiyi
baskalarina zarar vermeyecek sekilde kullanabilen,
internet ortaminda iletisim hakkini kullanan, yaptigi
paylasimlarinda ve is birliginde dogru tutumu sergileyen
ve baskalarini da bu yénde tesvik eden vatandas” olarak
tanimlamistir.  Bu tanimdan yola cikarak cevrim igi
ortamlarda ginimiz toplumuna uyum saglayabilmek
adina dijital vatandaslik yeterliliklerine ihtiya¢ oldugu ve
bu yeterlilikleri bireylere kazandirabilmek icin de dijital
vatandaslik egitimine o6nem verilmesi gerektigi
soylenebilir.

Dijital vatandaslik egitiminde, dijital teknolojileri etkin
ve uygun bir bicimde kullanmak amaciyla tim teknoloji
kullanicilarinin ~ (yalnizca ¢ocuklarin  degil) anlamasi
gerekenlerin  Ogretilmesi  hedeflenmektedir.  Dijital
vatandashgin karmasikligini, teknolojinin kullanimi, yanhs
ve kotlye kullanim konularini anlamak amaciyla dijital
vatandashgin su dokuz boyutu belirlenmistir; dijital erisim,
dijital ticaret, dijital iletisim, dijital okuryazarlk, dijital etik,
dijital hukuk, dijital hak ve sorumluluklar, dijital saglik ve
zindelik ve dijital givenlik. Bu boyutlar egitimcilerin dijital
vatandaslik kapsamindaki konulari daha iyi anlamasina
yardimci  olurken oOgrencileri ise donanimh dijital
vatandaslar olmaya hazirlamak icin bir baslangic noktasi
olarak belirlenmistir (Ribble ve Bailey, 2007: 10-11). Dijital
vatandashigin s6z konusu dokuz boyutu Ribble (2008: 15)
tarafindan su sekilde agiklanmistir:
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Dijital erisim: Topluma tam elektronik katihm. Tim
kullanicilar, eger isterlerse kabul edilebilir bir sekilde dijital
topluma katilabilir mi?

Dijital ticaret: Dijital ortamlarda esya alim ve satim.
Kullanicilar dijital bir diinyada alip satacak bilgi ve korumaya
sahip mi?

Dijital iletisim: Dijital ortamda bilgi alisverisi. Dijital
iletisim yontemleri ve bunlarin ne zaman igin uygun
olduklari konusunda bir anlayis var mi?

Dijital okuryazarlik: Dijital teknolojinin ne zaman ve nasil
kullanilacaginin  bilinmesi  becerisi. Kullanicilar  dijital
teknolojiler hakkinda bilgi edinmek icin zaman ayirdi mi? Bu
bilgiyi baskalariyla paylasiyorlar mi?

Dijital Etik: Diger dijital teknoloji kullanicilan tarafindan
beklenen davranis standartlari.  Kullanicilar  dijital
teknolojileri kullanirken baskalarini dikkate aliyor mu?

Dijital Hukuk: Teknoloji kullanimini dizenleyen yasal
haklar ve kisitlamalar. Kullanicilar dijital teknolojilerin
kullanimini diizenleyen yasalarin (kurallarin, politikalarin)
farkinda mi?

Dijital Hak ve Sorumluluklar: Tim dijital teknoloji
kullanicilarina sunulan ayricalik ve 6zgurlikler ve bunlarla
birlikte gelen davranigsal beklentiler. Kullanicilar kendi
dijital haklarini savunmak igin baskalarinin haklarini
korumaya hazir mi?

Dijital Saghik ve lyi Olus: Dijital teknoloji kullanimi ile ilgili
fiziksel ve psikolojik iyi olus unsurlari. Kullanicilar dijital
teknolojileri kullanirken riskleri (hem fiziksel hem de
psikolojik) gbz 6niinde bulunduruyor mu?

Dijital Giivenlik: Tim teknoloji kullanicilarinin kisisel
giivenliklerini ve aglarinin glivenligini garanti altina almak
icin almalari gereken o6nlemler. Kullanicilar bilgilerini
korumak icin zaman ayirirken baskalarinin verilerini de
korumak icin 6nlemler aliyor mu?

Dijital vatandashk kavraminin 6neminin artmasi ile
bircok kurulus da bu yonde calismalar gerceklestirmistir.
Ornegin Microsoft sirketi, dijitallesme ve tiim diinya
capinda gegerli dijital davranis normlarinin hazirlanmasi
gerektigi konusunda hiikiimetlere raporlar sunmustur
(Cakmak ve Aslan, 2018: 79). Benzer sekilde Google Dijital
Atolye, dijital glivenlik ve dijital vatandaslikla ilgili calismalar
yapmaktadir (Google, 2022). Siklikla kullanilan Youtube,
Facebook gibi sosyal medya uygulamalarinin da ¢evrimigi
giivenlik merkezi hizmetleri bulunmaktadir (Facebook,
2022; Google, 2022). S6z konusu bu gelismeler tim
bireylerin ¢evrimici ortamlara etkin katilmi ve kullanimiigin
6nem arz etmektedir. Cevrimici ortamlara katilmanin
otesinde bu ortamlardaki risklerin farkinda olmak,
farkliliklara ve diistincelere karsi saygi ve anlayis gelistirmek
dijital vatandaslik egitiminin bir parcasidir. Bu dogrultuda
Kiresel Dijital Vatandaslk Kurumu (Global Digital
Citizenship  Foundation) ilkogretim ve ortadgretim
seviyelerine yonelik Ogrenciler icin c¢evrimi¢i ortamlara
yonelik uygun davranis ilkeleri hazirlamistir. Kurum ayrica
saglikli bir dijital diinya icin her devletin, ailenin ve kurumun
dijital vatandashk egitimini oOncelikleri arasina almasi
gerektigini tavsiye etmektedir (Aydin, 2015: 142). Clnki
hirsizhk, dolandiricilik, telif ihlali, yalancilik/aldatma, hatali
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yonlendirme/bilgilendirme gibi gercek hayatta
karsilasilabilecek birgok hukuki ve ahlaki sorun dijital
ortamlarda da mevcuttur (Yesiltas, 2019: 71). Bilgi
Teknolojileri ve iletisim Kurumu [BTK] dijital diinyada
bireylerin ¢ok daha fazla riskle karsilasabilecegini
belirtmistir. Bu riskler; yanhs ve/veya zararl bilgiye erigim,
siber zorbalik, sanal dolandiricilik, kisisel bilgilerin paylagimi
ve kimlik hirsizhgl, zararli yazimlar, oltalama (phishing),
pornografi/gocuk istismari, yasadigi kumar, internet
bagimhhg, saglk sorunlari, yabancilarla iletisim,
siddet/nefret, irkgilik faaliyetleri olarak siralanmaktadir.
Tim bunlarla bas etmenin yolu ise interneti
kisitlamak/yasaklamak yerine dijital vatandagslik ve dijital
okur-yazarlik egitiminden geg¢mektedir (BTK, 2022). Bu
amagla Bilgi Teknolojileri ve iletisim Kurumu biinyesinde
Glivenli Web uygulamasi faaliyete gegcirilmistir. Guvenli
Web, internetin bilingli kullanimi; internet etigi, internette
hak ve sorumluluklar, ebeveyn denetim araglari, kisisel
verilerin  korunumu, dijital vatandaslik ve internette
glvenlik kapsamindaki sifre guvenligi, koticul yazihmlar,
saldirlya ugramis hesaplar vb. konularda vatandaslari
bilgilendirmektedir (Guvenli Web, 2022).

Literatlir incelendiginde dijital vatandashk konulu
arastirmalarin incelendigi cesitli calismalar mevcuttur: Sari
ve Taser (2018) tarafindan yuritilen ¢alismada 2004 ve
2017 yillan arasinda dijital vatandaslk konulu lisansisti
tezlerin genel egilimleri incelenmistir. Oztirk’iin (2021)
¢alismasinda cesitli indekslerde (EBSCO, ERIC, Taylor and
Francis ve SCOPUS) taranan 119 makalenin kavramsal ve
yontemsel egilimleri incelemistir. Fernandez-Prados,
Lozano-Diaz ve Cuenca-Piqueras (2020) tarafindan yapilan
arastirmada Web of Science veri tabanindaki dijital
vatandas kavrami ile ilgili 411 ¢alisma bibliyometrik analiz
ile incelenmistir. Dijital vatandashk ve ogretimi ile ilgili
literatiiriin incelendigi Oztiirk’tin (2021) calismasinda teorik
bir cerceve ortaya konulmustur. Taskiranin (2021)
calismasinda da 2019 yili sonuna kadar Web of Science veri
tabanindaki dergilerde yayimlanan 144 calisma, baz
bibliyometrik 6zellikler agisindan incelenmistir.

GUnlimizde vyasanan hizli teknolojik gelismeler,
degismeler ve pandemi (Covid-19) etkisi ile dijital ortamlar
bireylerin yasaminda temel bir konuma oturmustur. Son
yillarda egitimde kullanilan dijital ortamlarin yayginlasmasi,
akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin teknoloji
kullanma aliskanliklarini da degistirmistir. Dolayisiyla dijital
vatandaslik egitimine, dijital becerilere ve yetkinliklere olan
gereksinim de artmistir. Bu nedenle dijital vatandaslik
konulu glincel ve nitelikli arastirmalarin bibliyometrik
ozellikler acisindan incelenecegi bu calisma gerekli ve
onemli gérulmustir. Calismanin, alanin giincel durumunu
ortaya koyarak konuyla ilgili arastirma yapmak isteyen
arastirmacilara yol gosterebilecegi disinilmektedir.

Bu kapsamda arastirmanin amaci, 2007-2021 vyillari
arasinda egitimde dijital vatandaslik konusuna yodnelik
olarak yayinlanan ve Web of Science (WoS) veri tabaninda
indekslenen akademik yayinlari bibliyometrik olarak analiz
etmektir. Arastirma, bltincil bir yoruma ulasilabilmek
maksadiyla konuya iliskin veri tabaninda ulasilabilen ilk
yayinin tarihi olan 2007 ile 2021 yillari arasindaki 14 yillik

zaman dilimini kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

e Egitimde dijital vatandashk konusuna ydnelik
yayimlanan akademik calismalarin yillara goére sayisal
dagilimi nasildir?

e Egitimde dijital vatandaslik konusuna yonelik
yayimlanan akademik galismalarin hazirlandiklar dillere
gore dagilimlari nasildir?

e [Egitimde dijital vatandaslk konusuna yonelik
yayimlanan akademik ¢alismalarin yayin tirlerine gore
dagilimlari nasildir?

e Egitimde dijital vatandaslik konusuna yonelik
vayimlanan akademik g¢alismalarin, destekleyen
kurumlara gore dagilimlari nasildir?

e Egitimde dijital vatandaslik konusuna yonelik
yayimlanan akademik ¢alismalarin  yayimlandig
kaynaklara goére dagilimlari nasildir?

e Egitimde dijital vatandashk konusuna yonelik

yayimlanan akademik ¢alismalarin yayimlandigi Gilkelere
gore dagilimlari nasildir?

e Egitimde dijital vatandashk konusuna yonelik
vayimlanan akademik c¢alismalarin yillara gore atif
sayllari nedir?

e Egitimde dijital vatandashk konusuna yonelik
yayimlanan akademik c¢alismalarda en sik kullanilan
anahtar kelimeler nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi tercih edilmistir. Durum calismasi, gilincel bir
olguyu kendi gercek yasam cercevesi iginde ¢alisan, olgu ve
icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadigl ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgil bir arastirma
yontemidir (Yildinm & Simsek, 2005). Bu arastirmada
egitimde dijital vatandaslik ile ilgili akademik arastirmalar
bibliyometrik parametreler acisindan incelenip mevcut
durum ortaya koyulmak istendigi icin durum calismasi
deseni benimsenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismanin veri toplama asamasinda Web of Science
(WoS) veritabanlar kullanilmistir.  “Thomson Reuters
Institute of Scientific Information (ISI)” Grini olan Web of
Science, 1960'larda Eugene Garfield tarafindan olusturulan
Science Citation Index'ten dogmustur (Chadegani, ve
digerleri, 2013: 19). Glinimuzde Web of Science web
sitesinde sunulan bilgilere goére bu platform, 37.000’den
fazla dergi ve 171 milyonun Uzerindeki kayittan yaklasik 1,9
milyar  alintilanan  referanstan  kategorik  olarak
faydalanmaniza olanak tanir. Sunulan zengin icerik ve
akademik calismalari bibliyometrik olarak incelenmeye
imkan veren veri setleri sebebiyle Web of Science
veritabanlari kullanilmistir. Calisma sirecinde Web of
Knowledge Web sayfasinda tim WoS veri tabanlarinda
“Digital Citizenship” anahtar kelimesi arama yapilmistir.
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Arama kriteri olarak ise “topic” yani “dokiiman baslig, 6zet,
anahtar kelime” segilmistir. Arastirma, biittincll bir yoruma
ulasilabilmek maksadiyla konuya iliskin veri tabaninda
ulagilabilen ilk yayinin tarihi olan 2007 ile 2021 yillari
arasindaki 14 wyillik zaman dilimini kapsayacak sekilde
gerceklestirilmistir.  Arama neticesinde ulagilan 437
sonugctan “Egitim/Egitim Arastirmalar’” ve “Egitim Bilimsel
Disiplinler” kategorilerinde listelenen 188 akademik
¢alismaya ait bibliyometrik veri ¢alismanin veri seti olarak
kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Calismada veri analizi teknigi olarak bibliyometrik
analiz kullanilmistir. Bibliyometrik analiz matematigin ve
istatistiksel yontemlerin kitaplara ve diger bilimsel iletisim
araglarina uygulanmasi olarak ifade edilmektedir
(Pritchard, 1969).

Calismada 2007°den 2021’e kadar olan siregte dijital
vatandaglik ile ilgili olarak yayinlanmis olan toplam 188 yayin,
bibliyometrik gostergeler agisindan incelenip kategorize
edilmistir. Kategorize edilen verilere iliskin ylzde ve
frekanslar hesaplanmistir. Bu hesaplamalar igcin MS Excel
uygulamasi kullanilmistir. Calisma kapsaminda incelenen
akademik yayinlarin arastirma konulari ve yonelimleri
yayinlardaki anahtar kelimeler izerinden gorsellestirilmistir.
Gorsellestirme icin  WordArt c¢evrim ici kelime bulutu
olusturma araci tercih edilmistir. Dijital vatandaslhk ile ilgili
188 akademik calismanin anahtar kelimelerinin sosyal ag
analizi ve ortak yazarlik ag analizi bibliyometrik analiz
araglarindan VOSviewer (Version 1.6.16) paket programi
araciligiyla gorsellestirilmistir. VOSviewer, ag verilerine dayali
haritalar olusturmak ve bu haritalari gorsellestirerek
kesfetmek icin kullanilan bir yazilm aracidir. VOSviewer'in
islevleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Ag verilerine dayall haritalar olusturma: Bilimsel
yayinlar, bilimsel dergiler, arastirmacilar, arastirma
kuruluslari, Glkeler, anahtar kelimeler ya da terimlerden
olusan aglari gorsellestirmek icin kullanilabilir.

e Haritalari gorsellestirme ve kesfetme: VOSviewer ile
bir harita; ag gorsellestirme, katman goérsellestirme ve
yogunluk gorsellestirme olarak Ug¢ farkh sekilde
gorsellestirilebilir (Van Eck & Waltman, 2013).

Bu calismada VOSviewer uygulamasinin bahsi gecen
bu islevleri kullanilimistir.

Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

WoS’ta egitim arastirmalari kategorisinde dijital
vatandaslik ile ilgili yayimlanan akademik c¢alismalarin yil
bazinda dagilimi Sekil 1’de yer almaktadir.

Sekil 1’de yer alan verilere gore dijital vatandaslik ilgili
olarak en fazla yayin yapilan yillar 2018 (f=30), 2020 (f=30)
ve 2021 (f=33) olmustur. Grafik bir bitin olarak
degerlendirildiginde 2011 vyii ve sonrasinda dijital
vatandaslik ile ilgili yayimlanan akademik calismalarin
ilerleyen yillara paralel olarak artis gosterdigi sdylenebilir.
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ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular:

WoS’ta egitim kategorilerinde dijital vatandaslik ile
ilgili yayimlanan akademik c¢alismalarin hazirlandiklari
dillere dagilimi Cizelge 1’'de yer almaktadir.

Cizelge 1'de yer alan veriler incelendiginde dijital
vatandaglikla ilgili olarak en sik yayin yapilan dillerin
basinda ingilizce (f=147) ve ispanyolca (f=34) gelmektedir.
En sik yayin yapilan dillerin baginda gelen ingilizce dilinde
yayin sayisinin diger dillere nispeten bu kadar fazla
olmasinin sebebi, ingilizcenin bir bilim dili olarak yaygin
kullanimi ve WoS veri tabanlarinda indekslenen dergilerin
yayin dili tercihlerinin olabilecegi sdylenebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

WoS'ta egitim kategorilerinde dijital vatandaslik ile
ilgili yayimlanan akademik calismalarin yayin tirlerine
gore dagilimi Grafik 2’de yer almaktadir.

Cizelge 1. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili arastirmalarin
hazirlandiklari dillere gore dagihmi

Table 1. Distribution of research on digital citizenship in
education according to the languages in which they were
prepared

Yayin Dili f %

ingilizce 147 78.19
ispanyolca 34 18.08
Portekizce 4 2.12
Rusc¢a 1 0.53
Almanca 1 0.53
Ukraynaca 1 0.53

2016 ——
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Sekil 1. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili arastirmalarin
yillara gore sayisal dagilimi
Figure 1. Numerical distribution of studies on digital
citizenship in education by years
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Sekil 2. Yayin tiirlerine gore egitimde dijital vatandaslik ile
ilgili yayin sayilarinin dagihmi
Figure 2. Distribution of the number of publications related
to digital citizenship in education by publication types
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Sekil 2'de yer alan veriler incelendiginde egitimde
dijital vatandashkla ilgili olarak yayimlanan akademik
calismalarin  buyik bir kismini  makalelerin  (%63)
olusturdugu sonrasinda en sik yayin yapilan diger tirlerin
ise sirasiyla bildiri (%18) ve kitap boélimi (%8) oldugu
gorilmektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular:

WoS'ta egitim kategorilerinde dijital vatandaslik ile ilgili
yayimlanan akademik c¢alismalarin yazarlarinin calistigi
kurumlara gore dagilimi Cizelge 2’de yer almaktadir. Bu
kategoride yer alan kurum sayisinin fazla (n=184) olmasi
nedeniyle Cizelgede yalnizca destek verdigi yayin sayisina
gore ilk 25 kuruma yer verilmistir.

Cizelge 2’de yer alan veriler incelendiginde egitimde
dijital vatandagslikla ilgili olarak yapilan yayinlari destekleyen
kurumlarin basinda Kuzey Carolina Universitesi — ABD (f=9)
ve Almeria Universitesi — ispanya (f=8) yer almaktadir.
Cizelge 2'de yer alan verilerin geneli degerlendirildiginde
dijital vatandaslkla ilgili yayinlara en ¢ok destek veren
kurumlarin ABD ve ispanya merkezli oldugu sdylenebilir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular:

WoS’ta egitim kategorilerinde dijital vatandaslikla ile
ilgili yayimlanan akademik ¢alismalarin yayimlandig
kaynaklara gore dagihmi Cizelge 3’te yer almaktadir. Bu
kategoride yer alan kaynak sayisinin fazla (n=119) olmasi
nedeniyle Cizelgede yalnizca yayin sayisina gore ilk 25
kaynaga vyer verilmistir. Cizelge 3’te yer alan veriler
incelendiginde dijital vatandaslikla ilgili olarak yayin yapilan
kaynaklarin basinda Educational Technology Society (f=10),
Inted Proceedings (f=8) ve Revista Latinoamericana De
Tecnologia Educativa Relatec’in (f=8) geldigi goriulmektedir.

Kaynaklar arasinda yayin sayisina gore ortaya ¢ikan bu
siralamanin  dergilerin  yayinlandigi  llkeler, {lkelerde
konunun ¢alisiima yogunlugu ile iliskili oldugu soylenebilir.
Ayni sekilde kurumlara iliskin bulgular da bu kanaati
destekler niteliktedir.

Altinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular: Ulkeler

WoS'ta egitim kategorilerinde dijital vatandaslik ile ilgili
yayimlanan akademik ¢alismalarin yayimlandigi ulkelere
gore dagilimi Cizelge 4’te yer almaktadir. Bu kategoride yer
alan kaynak sayisinin fazla (f=40) olmasi nedeniyle
Cizelgede yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 Ulkeye yer
verilmistir.

Cizelge 4’te yer alan veriler incelendiginde dijital
vatandaslikla ilgili olarak yayin yapilan Ulkelerin basinda
ABD (f=50), ispanya (f=40) ve Tiirkiye’nin (f=12) geldigi
gorilmektedir.

Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili yapilan yayinlarin
ortak yazarlik analizinde ulkelerarasi is birligi Resim 1’de
gosterilmistir. Her bir analizdeki digtmler (lkeleri ve
kurumlan temsil ederken aralarindaki digim boyutlar
vayinlanan makaleleri, mesafe ve baglanti cizgilerinin
kalinligi ise is birligi derecesini yansitmaktadir. Grafikte yer
alan Ulkeler 5 kiimeye ayrilmakta ve aralarinda 19 baglanti
¢cizgisi bulunmaktadir. Baglanti sayisina goére ABD en yliksek
(6 baglanti) sayiya sahiptir. ABD’yi ispanya (4 baglanti) ve
Tarkiye (3 baglanti) takip etmektedir.

Yedinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular:

WoS'ta egitim kategorilerinde dijital vatandaslik ile ilgili
yayimlanan akademik yayinlarin yillara gore atif sayilari
Sekil 4’te yer almaktadir.

Cizelge 2. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili yapilan yayinlari destekleyen kurumlar
Table 2. Institutions that support publications on digital citizenship in education

Destekleyen kurumlar

%

Kuzey Carolina Universitesi

Almeria Universitesi

Kuzey Carolina Charlotte Universitesi
Kaliforniya Eyalet Universitesi (Long Beach)
Kaliforniya Eyalet Universitesi Sistemi
Cin Merkezi Universitesi

Huanggang Universitesi

Madrid Complutense Universitesi
Florida Eyalet Universitesi

Lizbon Universitesi Enstitisii

Khon Kaen Universitesi

Yakin Dogu Universitesi

Ohio Devlet Universitesi

New York Suny Oswego Eyalet Universitesi
New York Suny Eyalet Universitesi
Florida Eyalet Universitesi Sistemi

De Monterrey Teknoloji Merkezi
Valladolid Universitesi

Veracruz Universitesi

Barselona Universitesi

Bask Devlet Universitesi

Granada Universitesi

Sevilla Universitesi

Ashford Universitesi

Austin Peay Eyalet Universitesi

4.78
4.255
3.19
2.12
2.12
2.12
2.12
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.59
1.06
1.06
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Cizelge 3. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili yapilan yayinlarin yayimlandigi kaynakla
Table 3. Sources of publications on digital citizenship in education

r

Kaynaklar f %
Educational Technology Society 10 5.31
Inted Proceedings 8 4.25
Revista Latinoamericana De Tecnologia Educativa Relatec 8 4.25
ICERI Proceedings 6 3.19
Computers Education 4 2.12
Computers In The Schools 4 2.12
Education And Information Technologies 4 2.12
Edulearn Proceedings 4 2.12
International Journal Of Emerging Technologies In Learning 4 2.12
Techtrends 4 2.12
2021 9th International Conference On Information And Education Technology 3 1.59
Asian Education And Development Studies 3 1.59
Edmetic 3 1.59
Education In The Knowledge Society 3 1.59
Learning Media And Technology 3 1.59
Proceedings Of The International Conference Of Educational Innovation Through Technology 3 1.59
Second Handbook Of Information Technology In Primary And Secondary Education 3 1.59
Springer International Handbooks Of Education 3 1.59
Turkish Online Journal Of Distance Education 3 1.59
10th International Conference Of Education Research And Innovation 2 1.06
2017 6th International Conference Of Educational Innovation Through Technology 2 1.06
Advances In Educational Technologies And Instructional Design Book Series 2 1.06
British Journal Of Educational Technology 2 1.06
Campus Virtuales 2 1.06
Comunicar 2 1.06
Cizelge 4. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili yapilan yayinlarin yayimlandigi Glkeler - ilk 10 ilke
Table 4. Countries where publications on digital citizenship in education are published - Top 10 countries
Ulkeler f %
ABD 50 26.59
ispanya 40 21.27
Tirkiye 12 6.38
Meksika 11 5.85
Cin Halk Cumhuriyeti 10 5.31
Avustralya 8 4.25
Brezilya 6 3.19
ingiltere 5 2.66
Tayland 5 2.66
Kanada 4 2.12
ndvay
nethélands
switzerland
ealy
thailand Gaan tl.y
&VOSviewer

20175

20180

20185

20190

Sekil 3. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili akademik yayinlarin ortak yazarlk analizinde dlke is birlikleri
Figure 3. Country collaborations in co-authorship analysis of academic publications on digital citizenship in

education
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Sekil 4’te yer alan veriler incelendiginde egitimde dijital
okuryazarlk ile ilgili yayimlanan akademik yayinlarin 2009
yilina kadar kayith bir atif bilgisi bulunmazken 2009 — 2012
yillari arasinda atiflarin disik oranda seyrettigi, 2012 yili
sonrasinda ise her gegen yil artan bir oranda atif sayisinin
arttigl gorulmektedir. Atif sayisindaki bu artis dijital
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Sekil 4. Egitimde dijital vatandashk ile ilgili yayinlarin
yillara gore atif sayilari
Figure 4. The number of citations by years of
publications on digital citizenship in education

teknolojilerin  hayatin  tim alanlarinda  kullanimin
artmasiyla, bireylerin ve toplumlarin teknolojik gelisime
adaptasyonuyla ve buna paralel olarak dijital vatandaslikla
ile ilgili yapilan akademik g¢alismalarin sayisinin artmasiyla
iliskilendirilebilir.
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Sekil 5. Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili
arastirmalarin anahtar kelime sikhigi
Figure 5. Keyword frequency of research on digital
citizenship in education
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Sekil 6. Anahtar kelimelerin sosyal ag analizi (Daire bliytklugi en ¢ok ele alinan konuyu, sari alanlar ise gtincel konulari
gostermektedir).
Figure 6. Social network analysis of keywords (The size of the circle shows the most discussed topic, the yellow areas show
the current topics).
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Sekizinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular:

Sekil 5'te yer alan anahtar kelimeler incelendiginde

egitimde dijital vatandashk ile ilgili yapilan akademik
yayinlarda en ¢ok dijital vatandaslik, dijital okuryazarlik, dijital
yeterlilik, vatandaslik, teknoloji, ICT, yiksekdgretim, sosyal
medya, egitim ve medya okuryazarligi gibi kavramlarin
anahtar kelime olarak kullanildigi gérilmektedir.
Egitimde dijital vatandaslik ile ilgili genel arastirma alanlari
ve bu alanlar arasindaki iligkilerin sosyal ag analizi Resim
3’te gosterilmistir. Sekil 6 incelendiginde anahtar kelime agi
grafigindeki kimelenme analizine gore dijital vatandaslik ile
ilgili akademik yayinlarin 5 kime altinda gruplandigi
anlagilmaktadir. Bu kiimelerde yer alan anahtar
kelimelerden en sik kullanilanlar dijital vatandaslik (f=84),
dijital okuryazarlik (f=20), dijital yeterlilik (f=11), vatandaslik
(f=10), teknoloji (f=10) seklindedir. Anahtar kelimelerden
baglanti glicii (bg) en yiksek olanlar dijital vatandashk
(bg=129), dijital okuryazarlik (bg=41), vatandaslik (bg=23),
dijital yeterlilik (bg=21), teknoloji (bg=19), ICT (bg=19),
medya okuryazarligi (bg=17), egitim (bg=14) seklinde
siralanmaktadir. Bu baglanti dgeleri ile baglanan kiimeler
birbirleriyle iliskili kimelerin baglanti odaklaridir.

Sonug

Dijital araglarin ve dijital ortamlarin siklikla kullanildig
glinimuzde dijital vatandaslik ile ilgili calismalar da 6nem
kazanmakta ve yayginlasmaktadir. Boylelikle alana dair
entelektlel bir birikimin olusmaya basladigi sdylenebilir.
Yapilan arastirma ile bu entelektiel birikimin olusmasina
fayda saglayan Web of Science veri tabaninda taranan
calismalar bibliyometrik 6zellikler agisindan incelenmeye
calisiimistir.

Dijital vatandaslik ile ilgili WoS’ta taranan ¢alismalarin
2007-2015 vyillar arasindaki dokuz yillik zaman diliminde
toplamda 25 calismaya rastlanirken 2016 yili itibariyle sadece
tek bir yilda 21 ¢alismayi bulmustur. 2016 yili ve sonrasinda
da bu rakamin 2021'e kadar devaml artis gosterdigi
gorilmektedir. Literatiirde, dijital vatandaslik konusu ile ilgili
hazirlanan arastirmalarin incelendigi derleme, egilim ve
bibliyometrik 6zellik belirleme calismalarinda da bu yillara
gbre vyapilan arastirma sayisinda artis gorildigi tespit
edilmistir (Fernandez-Prados vd., 2020; Oztiirk, 2021; Oztiirk,
2021; Sari ve Taser, 2018; Taskiran, 2021).

incelenen calismalarin yayin dili siralamasinda ingilizce
ve ispanyolca basta gelmektedir. Dijital vatandaslik konulu
yayinlarin biyiik bir kismi ingilizce dilinde yayimlanmistir.
ingilizcenin bir bilim dili olarak yaygin kullanimi ve WoS veri
tabanlarinda indekslenen dergilerin yayin dili tercihlerinin
olabilecegi soylenebilir. Web of Science veri tabanindaki
calismalarin dil siralamasindailk sirada ingilizce, ikinci sirada
ise ispanyolca gelmektedir (Vera-Baceta vd., 2019). Geng ve
Bada’nin (2010) calismasinda ulkelerin, uluslararasi alanda
bilimsel agidan taninmasi icin akademik yazimda ingilizce
kullanilmasi gerektirdiginin farkinda olduklarini
belirtmektedir. Bu sebeple ana dili ingilizce olmayan
yazarlarin da ingilizce yayin yapan dergilere yénelebilecegi
dustnilebilir.
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Yayin tilrlerinde baskin olarak makale tiri 6ne
¢tkmaktadir. Makale tiiriintin en fazla tercih edilmesinde
nitelikli dergi sayisinin  artmasi, makale tiiriinin
gorinurligindin online veri tabanlar sayesinde daha fazla
olabilecek olmasinin etkili olabilecegi sdylenebilir.

Yazarlarin mensubu oldugu Universitelerin baginda
Kuzey Carolina Universitesi—ABD ve Almeria Universitesi—
ispanya yer almaktadir. ilk 25 Universite incelendiginde
bunlarin 11’i Amerika Birlesik Devletleri, 6’si ispanya adresli
Universitelerdir. ABD’deki Universitelerin 6ne ¢ikmasi,
ABD’nin vatandashk c¢alismalari konusunda 6nci bir lke
olmasindan kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Yayinlarin kaynaklari incelendiginde olusan listenin ilk
dordii su sekildedir: Educational Technology Society (f=19),
Inted Proceedings (f=8), Revista Latinoamericana de
Tecnologia Educativa Relatec (f=8), ICERI Proceedings (f=6).
Educational Technology Society dergisi International Forum
of Educational Technology & Society tarafindan yayimlanan
5 yillik etki faktorii 3.941 olan bir Gcretsiz akademik dergidir.
Inted Proceedings (International Technology, Education and
Development Conference) 16 yildir diizenlenen uluslararasi
bir konferanstir. Revista Latinoamericana de Tecnologia
Educativa (Relatec) akademik dergisi Universidad de
Extremadura (ispanya) biinyesinde yayimlanan bir akademik
dergidir. ICERI Proceedings (International Conference of
Education, Research and Innovation) 14 yildir dizenlenen
akademik bir konferanstir. Bu iki konferans da International
Academy of Technology, Education and Development
(IATED) tarafindan diizenlenmektedir.

Dijital vatandaslik konulu ¢alismalarin yapildigi Glkelere
bakildiginda ilk sirada Amerika Birlesik Devletleri’nin, ikinci
sirada ispanya’nin, Uglinci sirada ise Tirkiye'nin geldigi
gorilmektedir. En fazla yayin olan kaynaklarin ve
tniversitelerin de ilk siralarinda ABD ve ispanya’nin gelmesi
bu durumiile iliskilidir. Trkiye’nin dijital vatandaslik ile ilgili
calismalarda Ust siralarda yer almasi bu alandaki ihtiyaca da
paralel olarak uluslararasi c¢alismalarin takip edildigi
seklinde yorumlanabilir.

Yapilan galismalarda kullanilan anahtar kelimelerinin ilk
siralarinda dijital vatandaslik, dijital okuryazarlk, dijital
yeterlilik, vatandaslik, teknoloji, ICT, ylksekdgretim, sosyal
medya gelmektedir. Anahtar kelimeler ¢alismanin icerigini
yansitarak konu ile ilgili calisma yapmak istenen kisilere
ipuclari saglar (Tatar ve Tatar, 2008). Bunlar, arastirmacilara
diger yayinlar icerisinde kendi konusu ile ilgili calismalari
tespiti acisindan o6nemlidir. Bdylelikle anahtar kelime
se¢iminin arastirma konusunu belirtme ve arastirmanin
gorunilrligini saglama gibi 6nemli katkilarinin bulundugu
soylenebilir. Anahtar kelimelerden baglanti glici (bg) en
ylksek olanlar dijital vatandaslik, dijital okuryazarlk,
vatandaslk, dijital yeterlilik, teknoloji, ICT, medya
okuryazarligi, egitim seklinde siralanmaktadir. Bu baglanti
ogeleri ile baglanan kiimeler birbirleriyle iliskili kiimelerin
baglanti odaklardir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda asagidaki oneriler
sunulabilir:

e Arastirmada dijital vatandaslik ile ilgili uluslararasi
giincel calismalarda anahtar kelimelerden goraldagi
gibi sosyal medya, dijital givenlik, dijital bolinmaslik,
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siber zorbalik, dijital yeterlik, gizlilik politikasi, covid-19
gibi konular incelenmistir. Bu baglamda, calisma
yurltecek arastirmacilar bu konulari dikkate alarak
calismalarina yon verebilirler.

e Dijital vatandaslik konusunun incelendigi ulusal ve
uluslararasi tez galismalari da bibliyometrik analiz ile
incelenebilir.

¢ Bugcalisma Web of Science veri tabaniile sinirhdir. Alanla
ilgili daha bitlincil ¢ikarimlara ulasabilmek adina farkli
ulusal ve uluslararasi veri tabanlarinda taranan
arastirmalar da incelenebilir.

Extended Summary
Introduction

With the disappearance of an understanding of
citizenship based on geographical borders with
globalization, digital technologies and the same digital
environments have started to be used in many parts of the
world (Cubukgu and Bayzan, 2013: 150). Such factors have
led individuals to know what to do and what to avoid in
digital environments as qualified citizens. Thus, the concept
of “digital citizenship” was formed. The concept of digital
citizenship is defined as advocating and implementing the
legal, ethical, safe and responsible use of information and
communication technologies in online environments (ISTE,
2007).

In digital citizenship education, it is aimed to teach what
all technology users (not only children) should understand
in order to use digital technologies effectively and
appropriately. In order to understand the complexity of
digital citizenship, the use, misuse and abuse of technology,
the following nine dimensions of digital citizenship have
been determined; digital access, digital commerce, digital
communication, digital literacy, digital ethics, digital law,
digital rights and responsibilities, digital health and
wellness, and digital security. While these dimensions help
educators better understand the issues within the scope of
digital citizenship, they are determined as a starting point
to prepare students to become well-equipped digital
citizens (Ribble and Bailey, 2007: 10-11).

With the rapid technological developments, changes
and the effect of the pandemic (Covid-19) experienced
today, digital environments have taken a fundamental
position in the lives of individuals. The spread of digital
environments used in education in recent years has also
changed the technology usage habits of academics,
teachers and students. Therefore, the need for digital
citizenship education, digital skills and competencies has
also increased. For this reason, this study, in which current
and qualified research on digital citizenship will be
examined in terms of bibliometric features, has been
deemed necessary and important. It is thought that the
study can guide researchers who want to conduct research
on the subject by revealing the current state of the field.

In this context, the aim of the research is to
bibliometrically analyze the publications on digital

citizenship in education published between 2007-2021 and
indexed in the Web of Science (WoS) database.

Method

The case study, which is one of the qualitative research
designs, was preferred in the study. A case study is an
empirical research method that studies a current
phenomenon in its own real-life framework, and is used in
situations where the boundaries between the
phenomenon and its content are not clearly defined, and
where more than one evidence or data source is available
(Yildinm & Simsek, 2005). In this study, the case study
design was used because academic research on digital
citizenship in education was examined in terms of
bibliometric parameters and the current situation was
desired to be revealed.

Results

While a total of 25 studies were found in the nine-year
period between 2007-2015, of the studies scanned in WoS
on digital citizenship, as of 2016, it found 21 studies in just
one year. It is seen that this number has increased
continuously until 2021. English and Spanish come first in
the list of publication languages of the reviewed studies.
78% of publications on digital citizenship were published in
English. It can be said that the widespread use of English as
a scientific language and the publication language
preferences of the journals indexed in WoS databases. In
the publication types, the article type stands out with 63%.
University of North Carolina—USA and University of
Almeria—Spain are the leading universities that the authors
are affiliated with. When the first 25 universities are
examined, 11 of them are from the United States and 6 of
them are from Spain. It can be said that the prominence of
universities in the USA may be due to the fact that the USA
is a leading country in citizenship studies. In the countries
where studies on digital citizenship are carried out, it is seen
that the United States of America comes first, Spain comes
second, and Turkey comes third. The fact that the USA and
Spain are in the first place of the sources and universities
with the most publications is related to this situation. The
fact that Turkey ranks high in studies on digital citizenship
can be interpreted as following international studies in
parallel with the need in this area. Digital citizenship, digital
literacy, digital competence, citizenship, technology, ICT,
higher education, social media come first among the
keywords used in the studies. Keywords reflect the content
of the study and provide clues to the people who want to
work on the subject (Tatar & Tatar, 2008). These are
important for researchers to identify studies related to their
own subject in other publications. Thus, it can be said that
the choice of keywords has important contributions such as
specifying the research topic and ensuring the visibility of
the research. Among the keywords, the ones with the
highest connection strength are digital citizenship (129),
digital literacy (41), citizenship (23), digital competence
(21), technology (19), ICT (19), media literacy (17),
education (14).
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ABSTRACT

Words of foreign origin in the standard language and Anatolian dialects are important documents of Turkish
history and culture. These interlingual borrowings; as well as being a common subject of history, literature, art
history, linguistics, they are important sources for many more interdisciplinary studies.

With this study, it is aimed to determine the Armenian words that the Armenians living in Sivas, one of the
ancient cities of Anatolia, brought to the Sivas dialect and the standard language, and to reveal in which ways
and to what extent these words affect the language and culture. Examining 93 words of Armenian origin living
in the Sivas dialect will contribute to the studies of revealing the cultural exchange of people who have lived in
the same geography for centuries.

Words related to agriculture such as ¢av, calaz, herk, masala, tig; The fact that building and architectural terms
such as hezan, him, log, mertek, pag were taken from Armenian should be accepted as clear indications that the
Turks received some knowledge in these areas from Armenians in Anatolia. The fact that these words belong to
the fields of agriculture, animal husbandry, architecture and daily life is important in terms of art history, cultural
history and sociology studies.

Keywords: Sivas dialect, Armenian, loanword.

Sivas Yoresi Agzinda Yasayan Ermenice Kelimeler

Stire¢

Gelis: 08/04/2022
Kabul: 02/06/2022

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

ﬂ@ kadiryilmazsfl@gmail.com

oz

Olguinlii dilde ve Anadolu agizlarinda yer alan yabanci kokenli kelimeler, Tiirk tarihine ve kiltiirine ait 6nemli
belgelerdir. Diller arasi bu 6diinglemeler; tarihin, edebiyatin, sanat tarihinin, dil biliminin ortak konusu olmakla
birlikte disiplinler arasi birgok ¢alisma igin 6nemli kaynaklardir.

Bu galismayla Anadolu’nun kadim sehirlerinden Sivas’ta yasayan Ermenilerin, Sivas agzina ve olgunli dile
kazandirdiklari Ermenice kelimeleri tespit etmek, bu kelimelerin dili ve kilttrt hangi yonlerden ve ne boyutta
etkiledigini ortaya koymak amaglanmistir. Sivas agzinda yasayan 93 Ermenice kokenli kelimenin incelenmesi,
yuzyillar boyunca ayni cografyada yasamis insanlarin kulttirel alis verisini ortaya koyma galismalarina katki
saglayacaktir.

Cav, calaz, herk, masala, tig gibi tarimla ilgili kelimelerin; hezan, him, log, mertek, pag gibi yapi ve mimari
terimlerinin Ermeniceden alinmig olmasi Turklerin Anadolu’da bu alanlarda bazi bilgileri Ermenilerden aldiginin
aclik gostergeleri olarak kabul edilebilir. Bu kelimelerin 6zellikle tarim, hayvancilik, mimari alanlarina ve guinltk
yasama ait olmasi, sanat tarihi, kilttr tarihi ve sosyoloji arastirmalari agisindan 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sivas agzi, Ermenice, 6diing kelime.
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Giris

Bir dilin s6z varligi, bu s6z varhiginin tarihsel siiregte
kazandigl yeni anlamlar, hatta bazi ses degisimleri bile o
dili konusanlarin kiltiir tarihini, sanat tarihini, siyaset
tarihini ve inang tarihini ilgilendirmektedir. Tekin “orug”
kelimesindeki /¢/ sesinden Oguzlarin MS 900’den &nce
Islamiyet’le tanistiklari sonucuna varir (2001: 6-7).! Bu
¢ikarim, dilde bir sesin bile ne kadar énemli bir tarihi ve
kiltirel deger tasidiginin gostergesidir. Dolayisiyla bir dilin
s6z varlig, kiltlrel kodlar barindiran bir hazine olarak
kabul ve deger gormelidir.

Olgiinli dilde ve Anadolu agizlarinda yer alan yabanci
kokenli kelimeler, Turk tarihine ve kdiltiiriine ait birer
belge niteligindedir. Osman Nedim Tuna tarafindan
Stimercede tespit edilen 168 Tiirkce kelime, Tirklerin
Stimerlerle olan tarihi, ticari ve kdltirel iligkilerini
gostermesi agisindan kiymetlidir (1997: 49). Ayni zamanda
Goktlirkgede karsilastigimiz Cince kelimeler, Eski Uygurca
metinlerde 6nemli bir yer tutan Maniheizm terimleri ve
Tirklerin islamiyet’le tanistiktan sonra bu dine ait bircok
sz varliginin dilde yer bulmasi da tarihi ve kiltlrel agidan
onem arz etmektedir. Bu ortak s6z varhg; tarihin,
edebiyatin, sanat tarihinin, dil biliminin konusu olmakla
birlikte disiplinler arasi bircok ¢alismada yol gosterici
niteliktedir. Buglin Tilrkiye Tiirkgesinde sik¢a kullanilan
efendi, yali, thlamur, kiraz gibi bircok kelimenin Rumca
olmasi, Anadolu’da Rumlarla Tirklerin ylzyillar boyu bir
arada yasarken diller arasi alisverisle birlikte kiltirel bir
alisveriste de bulunduklarinin apagik ispatidir.

Rumlar gibi Ermeniler de Anadolu’da ylizyillar boyunca
Turklerle yasamis ve Osmanl doneminde “millet-i sadika”
veya “teba-y1 sadika” olarak adlandiriimislardir. Ermeni
azinlik, Anadolu kiltirine katki saglamanin yani sira Tirk
kiltara cahsmalarina 6nemli isimler de kazandirmistir.
Agop Dilagar, Sevan Nisanyan, Edvard V. Sevortyan,
Bedros Keresteciyan, Karekin Deveciyan, Pars Tuglaci,
Krikor Sinapyan, Armenak Bedevyan, Kevork Pamukciyan
ve Bedros Zeki Garabedyan bu isimlerden akla ilk
gelenlerdir.?

Sivas Ermenileri

Sivas’ta Turk ve Ermenilerin birlikte yasamalari, Bizans
Donemi’ne kadar uzanir (Kuzucu, 2014: 2). Selcuklularin
Sivas’a yerlesmelerinden sonra buradaki gayrimuslim
Tiirklerin bir kismi islam’1 kabul ederken daha ziyade kirsal
kesimde yasayan ve Hristiyan kalmaya devam eden diger
kissm, Ermeni ve Rumlarla i¢c ice yasamayi
surdirmaslerdir.  Anadolu, Tirklerin  hakimiyetine
gectikten sonra Ermeniler, Tirklerle uzun yillar uyum
icinde yasamayi siirdiirmislerdir. Bu siirecte Tirk-islam
uygarliginin  olusmasini  saglayan cami, medrese,
kervansaray gibi yapilarin insa edilmesinde Ermenilerin

1 “Meger riize ve orug' un her ikisi de Islamiyet 6éncesi iran'in dili olan
Pehlevice rogag kelimesinden geliyormus. Ve meger Pehlevicedeki
rogag'in ¢'si ancak 900 yilindan sonra z'ye dénlismus Yeni Farsgada.
Demek ki yalniz Oguzlar bu kelimeyi 900 yilindan ¢ok 6nce ¢ sesiyle
duymuslar ve &yle 6grenmisler; demek ki Oguzlar islamiyet’le
900'den énce tanismislar. Otekiler yani Karahanlilar ise kelimeyi
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mimari alandaki yardim ve birikimlerinden istifade
edilmistir (Demir, 2005: 96). Sivas'ta kuyumculuk,
kalaycilik, dilgerlik, kirkgtilik gibi bazi meslekler uzun
yillar sadece Ermeniler tarafindan icra edilmistir (Kuzucu,
2014:6).

Timur’'un Anadolu’yu istilasinda Ermeniler de
Musliiman Tirklerle iskence ve kiyima maruz kalarak ayni
kaderi paylasmiglardir. Felaketin yol actig yaralar, iki
toplumun dayanismasiyla sarilmistir (Kuzucu, 2014: 5).
Osmanli déneminde ise “millet-i isadika” olarak bilinen

Ermeniler, Anadolu’nun ticari hayatinda o6nemli rol
oynamiglardir.
Tirkler, Anadolu’ya yerlesme ve Anadolu’yu

Turklestirme sirecinde Ermenilerle ve Rumlarla hep iyi
gecinmis ve is birligi yolunu tercih etmislerdir. Bu is birligi
neticesinde de kdltiirel alisverise imkan saglanmis,
Anadolu kdltiriiniin  zenginlesmesinin yolu acilmistir.
Selguklular, Beylikler ve Osmanli dénemlerinde huzur ve
refah icinde yasayan Ermenilerin 0zellikle Tanzimat
Donemi ve sonrasinda Sivas'taki varligi bircok alanda
kendini gosterir. Hatta Sivas’ta ¢ikan ilk 6zel gazete Ermeni
vatandaslara aittir. 1869 yilinda Tsayn Sepasdatsvots
(Sivas’in Sesi) adiyla ¢ikan bu gazetenin kisa 6murli oldugu
bilinmektedir. I. Dinya Savasi yillarina kadar Sivas'ta
Ermeniler tarafindan Mamulin Zanki, Sev Hoder, Ged,
Antranik, Hog-Tar, Gapira ve Amanor adlariyla gazeteler
¢ikarilmistir (Pagacioglu, 2003: 88).

Mondros Miitarekesi dncesinde g¢ikarilan kararname
neticesinde sayilari on bini bulan Sivas Ermenilerinin
tamamina yakini Sivas’taki evlerine donmuslerdir (Kuzucu,
2014: 49). Sivas'ta komsulariyla yuzyillar boyu dostluk
iliskilerini devam ettiren ¢cok sayida Ermeni aile yasamistir.
Bugiinse kuyumculuk yapan bir Ermeni esnaftan edinilen
bilgiye gore Sivas’ta sadece 15-20 Ermeni ailenin yasadigi
bilinmektedir. Bu ailelerin Ermenice bildikleri fakat kendi
aralarinda Tirkge konustuklari, gelenek ve géreneklerine
bagh olduklari, genellikle zanaatkar olduklari, vaftiz gibi
dint térenler icin istanbul’'u tercih ettikleri ve cesitli
sebeplerle genellikle etnik kimliklerini gizlemek zorunda
kaldiklari bilinmektedir.3

Yontem ve Sinirlilik

Bu calismayla Anadolu’nun kadim sehirlerinden Sivas’ta
yasayan Ermenilerin, Sivas agzina ve Olclnli dile
kazandirdiklari Ermenice kelimeleri tespit etmek, bu
kelimelerin dili ve klltiri hangi yonlerden ve ne boyutta
etkiledigini ortaya koymak amaglanmaktadir.

Calismada Tirkiye Tirkgesi 6l¢lnli dilinde yer alip Sivas
agzinda kullanilan ve 6lginli dilde kullanilmayip agizlarda
ve/veya Sivas agzinda kullanilan Ermenice kelimeler tespit

ancak 900'den sonra z'li sekliyle rdze bigiminde tanidiklari igin
Oguzlardan gok sonra Musliman olmus olmalidirlar.”
2 Buisimlerle ilgili ayrintili bilgi icin bk.: Simsek (2014) ve Ertas (2016).
3 Sivasli Ermenilerle ilgili bu sifahi bilgiler, adinin agiklanmasini
istemeyen ve Sivas'ta kuyumculuk yapan bir Ermeni esnaftan
alinmistir.
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edilmistir.* Tespit edilen kelimelerin anlami  Tiirkge
Sozlik’ten, Derleme Sozligi'nden veya adi gegen
sozliklerden (Avan, Caferoglu, Darici, Demir ve Sen, Glven,
Kesten, Okriica, Tanyildiz, Toparli, Yilmaz) alinmistir. Bu
kelimeler; Turkee Sozlik’te kokeni Ermenice olarak
verilenler, Turkge Sozlik’te kokeni Tiirkce veya baska bir dil
olarak gosterilen fakat etimoloji sozliiklerinde Ermeniceye
dayandirilanlar, Tirkce Sozlik'te yer almayip Derleme
S6zIUgl’'nde yer alan ve etimoloji sozliiklerinde Ermeniceye
dayandirilan kelimeler ve Tirkce Sozlik’te de Derleme
Sozlhgiu’'nde de yer almayip baska sozliiklerde yer bulan ve
kokeni Ermeniceye dayandirilan kelimeler olmak lizere dort
baglik altinda ele alinmistir. Kelime hangi sozliikte
Ermeniceye dayandirildiysa o kelimenin anlamindan sonra
yay ayra¢ icinde kaynak bilgisi verilmistir (AL, ALT, EAEOS®,
ETDES, MBTS, OTS, SS, TETTL, TS).

Gulensoy’un o©zellikle Eren, Dankoff ve Nisanyan’in
Ermeniceye dayandirdigi bazi kelimelerle ilgili itirazlarina
dipnotlarda yer verilmis ama s6z konusu tartismalara dahil
olunmamistir. Birkag 6rnekte de Eren’in itirazlarina yer
verilmistir. Sivas yoresi agzinda yasayan bir kelimenin bu
sozlliklerden herhangi birinde Ermeniceye dayandiriimasi,
incelemeye dahil edilmesi igin yeterli goérilmistir. Bu
durum, incelemede yer alan kelimelerin tamaminin
Ermenice  kokenli  oldugunun  kabuli  anlamina
gelmemelidir.  Ozellikle kelimenin  k&kenine  dair
dipnotlarla verilen itirazlar, o kelimenin kesin olarak
Ermeniceye dayandirilmasinin  dogru bir yaklasim
olamayacagina isaret eder.

Sivas Agzinda Yagayan Ermenice Kelimeler

Acaryan; Tirkceden Ermeniceye gecmis 4262 kelime,
Ermeniceden Tirkceye gecmis 200 kelime tespit etmistir
(1926: 153). Karaagag; Agaryan’in tespitine katildigini,
Tirkcede 200 kadar Ermenice kelime oldugunu ve
bunlardan sadece 20 kadarinin Tirk yazi diline dahil
oldugunu ifade eder (2004: 15). Sivas agzinda ise tespit
ettigimiz 93 Ermenice kelime yasamaktadir.

Tiirkge Sozliik’te kékeni Ermenice olarak gdsterilen
kelimeler (12 kelime):

avanak (<Erm. hawanag “sipa”) Kolaylikla kandirilabilen
veya aldatilabilen, aptal, bon. (ALT, ETDES, MBTS, OTS,
SS, TETTL)®

bedirik (<Erm. patruyk) Egrilmek icin yikanmis, taranmis
yiin veya pamuk. (ALT, ETDES, OTS, TETTL)

godos (<Erm. kotos) Ahlaksiz adam, pezevenk. (ALT, ETDES,
0TS, TS, SS)

4 Sivas agz ile ilgili su kaynaklara bagvuruldu: Avan (2010), Caferoglu
(1944), Darici (2013), Demir ve Sen (2006), Derleme Sozltgu (2019),
Giiven (2014), Kesten (2013), Okriica (2011), Tanyildiz (2014), Toparli
(2019), Yilmaz (2021).

5 Menz, galismasini Dankoff ve Bldsing’e dayandirdigini belirtir (2009:
90).

6 Gllensoy, bu kelimenin Ermenicede “sipa” anlamina gelen kelimeyle
bir ilgisi olmadigina isaret eder ve Ermenice “sipa, katir” anlamina
gelen bir kelimenin “bon, ahmak, aptal” anlamlarinda Turkgeye
gecmis olmasina ihtimal vermez (2007: 89).

7 Tietze, bunun gibi kisa nidalarin menseini tespit etmenin imkansiz
olduguna isaret eder (2002: 114).

hosur (< Erm. xosor ) Degersiz, kaba, bayagi. (ALT, ETDES,
0TS, TS)

ismar (<Erm. nsmar) El, gdz veya bas ile yapilan isaret. (OTS,
SS, TS)

madimak (<Erm. matutak) ilkbaharda kirlarda yetisen, ufak
yesil yaprakli, 1spanak gibi pisirilip yenilen bir bitki ve bu
bitkiyle yapilan yemek. (ALT, ETDES, MBTS, OTS, SS, TS)

madik (<Erm. matik “parmak”) Hile, dolap. (ALT, MBTS, TS,
SS)

masala (<Erm. masaray) Bag ve bahgelerde kenarlari set
biciminde birbirinden ayrilan, genellikle dikdortgen
toprak pargasi. (ALT, ETDES, OTS, TS)

moruk (< Erm. méruk) 1. Genglere gore yasli anne, baba.
2. Yasl erkek. (AL, ALT, ETDES, MBTS, OTS, TS)

mucur (<Erm. mocir) 1. Tas kirintisi. 2. Sekiz kiloluk tahil
olcegi. 3. Goz hastaligi. (AL, ALT, EAEQS, TETTL)

pezevenk (<Erm. bozawag) Kadin-erkek iliskilerinde aracilik
eden kimse, godos. (ALT, ETDES, MBTS, SS, TS)

pohrek (<Erm. pérank) Agag veya topraktan yapilmis su
borusu, kiink. (AL, ALT, EAEQS, ETDES, OTS, SS, TS)

Tiirkge Sozliik’'te kékeni Tiirkce veya baska dil olarak
gosterilen ama diger soézliiklerde Ermeniceye
dayandirilan kelimeler (43 kelime):

aha (<Erm. aha, ahan) iste. (ALT, EAEQS)’

alug (<Erm. aloc¢) Hunnapgillerden, kirlarda kendiliginden
yetisen, hekimlikte ve boyacilikta kullanilan, sert odunlu
bir agag, gbvem erigi. (ALT, EAEQS)®

araklamak (<Erm. arakel'den “acele etmek”) Calmak,
asirmak. (MBTS)

badug (< Erm. patic) 1. Yesil fasulye. 2. Taze bakla. (ALT,
ETDES, MBTS, OTS)?

bidik (< Erm. pztik) Kisa, tiknaz, bizdik. (ALT, MBTS, SS,
TETTL)™X

bizdik (< Erm. pztik) Ufak cocuk, bidik. (ALT, ETDES, MBTS,
0TS, SS, TETTL)

calaz (<Erm. &laz) Ciliz ekin (ALT, ETDES, OTS, SS)

cap (<Erm. ¢‘ap) 1. Cisimlerin genisligi. 2. Egri. (AL, ALT,
MBTS, OTS, SS)

cermik (<Erm. jermuk) Kaplica, ilica. (ALT, EAEOS, ETDES,
MBTS, OTS, SS, TETTL)

¢ir (< Erm. ¢’ir) Kayisi, erik, zerdali vb. meyvelerin kurusu.
(ALT, ETDES, MBTS)

dangalak (<Erm. dandalos) Akilsiz, disiincesiz, bon. (ALT,
ETDES, TETTL)

ferik (< Erm. varek) Kiimes hayvanlarinin civcivlikten ¢ikmis
hali, pilic. (AL, ALT, MBTS)

giidiik (< Erm. kutik) Kdpek yavrusu. (ALT, EAEDS)

8 Gllensoy bu kelimeyi; Clauson, Tietze ve Ré&sdnen’in Farsgaya
baglamasina deginir ve Eren’in etimoloji denemesi yapmamasi, gorus
belirtmemesi yliziinden komsuya kaptirdigimizi séyler (2007: 66).

® Gllensoy, DLT’de yer aldigi ve Anadolu agizlarinda yasadigi i¢in bu
kelimenin Ermeniceye dayandirilmasini yanhs bulmaktadir (2007:
100).

10 Gulensoy, Eren ve Nisanyan’in bu sézciigl “bizdik” maddesinde ele
almalarinin yanlhis olduguna isaret eder (2007: 140).

11 Tietze, kelimenin kékeniyle ilgili farkli gérigleri verdikten sonra
“Kelimenin yayilmis olmasi, aslini tespiti gliglestiriyor.” ifadesini
kullanir (2002: 521).
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hav (<Erm. hav) Kadife, ¢uha, yiin vb.nin ylzeyindeki ince
tliy. (ALT, SS, TETTL)2

hasil (<Erm. xasil) Un, seker, pekmez ve yag ile yapilan bir
yemek. (AL, ALT, EAEQS , ETDES)

herk (<Erm. herk) Surildikten sonra bir yil dinlendirilen,
nadasa birakilan tarla. (ALT, EAEQS, ETDES, MBTS,
TETTL)

hezan (< Erm. hecan) Ekin bigildikten sonra tarlada kalan
saplar, aniz. (ALT, ETDES, OTS)

hisir (<Erm. hosor) Olmamis meyve. (ALT, ETDES, MBTS,
OTS, TETTL)*®

hopal (< Erm. hawp’al) Yabani giivercin. (ALT, ETDES, OTS,
TETTL)

hozan (< Erm. xozan) Bigilmis ekinin tarlada kalan dip
saplari. (ALT, EAEQS, ETDES, OTS, TETTL)

hur¢ (<Erm. xurj) Genellikle vyelken bezinden veya
mesinden yapilmis blyik heybe. (ALT, MBTS?, TETTL)

kirve (<Erm.k‘awor “bliyikbaba”) 1. Siinnet sirasinda
¢ocugu tutan, siinnet masrafini tstlenen ikinci bir baba
durumundaki kimse. 2. Dost, arkadas. (ALT, EAEQS,
ETDES, MBTS, OTS)*

kom (<Erm. gom) Agil, mandira. (AL, ALT, ETDES, MBTS,
TETTL)®

kiilek (<Erm. koviak) Bal, yag, yogurt vb. seyler koymaya
yarar tahta kova. (AL, EAEQS, ALT, ETDES, TETTL)'®

Iig (<Erm. li¢) Altivyon (higlamak “yemek mideye oturmak”).
(ALT)

log (<Erm. logal “yuvarlamak”) Yollarda, toprak damlarda
yeri bastirmak veya tarlalarda topragl ezmek igin
gezdirilen tas silindir. (ALT, EAEQS, MBTS?, OTS, SS)Y7

mayis (<Erm. mayis) Taze sigir diskisi. (ALT, ETDES, MBTS,
OTS, TETTL)

mertek (<Erm. mardak) Yapida kullanilan dort kose veya
yuvarlak, kalinca agac. (ALT, MBTS, EAEQS, OTS, SS)

mitil (<Erm. mt’il) Yizlenmemis yorgan. (ALT, EAEQS,
ETDES)

érnek (<Erm. 6rinag) Benzeri yapilacak olan, benzetilmek
istenen sey, model. (AL, SS)*®

pancar (< Erm. banjar) Ispanakgillerden, vitamince zengin
bir bitki. (ALT, EAEOS, ETDES, MBTS, OTS, SS)

12 Gulensoy, bu kelimenin kokeniyle ilgili tartismalari aktardiktan sonra
“Arapga, Farsga ve Ermenice diye kavga edildigine gore bu kelime
Turkgedir.” der (2007: 406).

13 Gulensoy, bu sézcugiin kokiniin yansima oldugunu (*hig) varsayar ve
sozcUglin Ermeniceden alinti oldugu gorisiine karsi gikar (2007: 410).

14 Giilensoy, Ermenilerde islami siinnet gelenegi olmamasi ve k‘awor
(blyukbaba) ile kirve (dost, arkadas) kelimeleri arasinda gok buytk
farklar olmasi sebebiyle bu kelimenin Ermeniceye dayandirilmasina
itiraz eder (2007: 528).

15 Gulensoy, DLT’deki “kom” kelimesinin gbézden kagirilmis olduguna
isaret ederek Dankoff ve Eren’in bu kelimeyi Ermeniceye
dayandirmalarina itiraz eder (2007: 528).

16 Gulensoy, Kirgiz Turkgesindeki “kultuk” (¢6mlek) kelimesinin “kulek”i
Ermeniceye baglamaya engel oldugunu soéyler (2007: 590).

17" Eren’e gore Far. log Dankoff'un géziinden kagmistir (2020: 354).

18 Gulensoy, bu kelimenin Misir ve Sudan gibi uzun yillar Kipgak
Turkgesinin  konusuldugu Ulkelerde drnek olarak yasamasinin,
kelimenin Ermeniceden geldigi yontindeki savi ¢lruttugini belirtir
(2007: 670).

19 Gulensoy, Tirkge sen ile Ermenice sén arasinda gok buyik bir anlam
farki oldugunu belirtir ve bu kelimeyi Ermeniceye baglamanin yanls
oldugunu soéyler (2007: 841).
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pinti (< Erm. p’nt’i) Cimri, hasis. (ALT, EAEQS, ETDES, MBTS,
SS)

pot (<Erm. pot “kingik”) 1. Kétl dikis sebebiyle kumasta
olusan biiziilme. 2. mec. Hata, gaf. (ALT, ETDES, MBTS,
0TS, SS)

po¢ (<Erm. poc “kuyruk”) 1. Kuyruk sokumu. 2. En ug nokta,
kenar, pé¢iik (AL, ALT, EAEQS, ETDES, MBTS, OTS, SS)

pociik (<Erm. bocig) bkz. pé¢. (AL, ALT, EAEQS, ETDES,
MBTS, SS)
selek (<Erm.3Salak) Sirtta taginan yik. (ALT, EAEQS,
ETDES, MBTS, OTS, SS, TETTL)

sen (<Erm. sén) 1. Yasamaktan mutlu oldugunu
davraniglariyla belli eden, sevingli, negeli, eglenceli. 2.
Bayindir, mamur, meskin. (ALT, EAEQS, ETDES, MBTS,
SS)19

sillik (<Erm. Sil “sasi, ¢irkin”) Asiri ve bayagl bir bicimde
siislenmis kadin, kéti kadin. (ALT, EAEQS, ETDES)?°

sivgin 1. Budanmis yash agaglarin budanan yerlerinden
cikan taze siirgiin. 2. Firtinayla yagan yagmur. (ALT)??

tapan (<Erm. tap’an) Tarlaya atilan tohumu o6rtmek igin
gezdirilen agag siirgil. (ALT, EAEQS, OTS, TETTL)?

tirtil (<Erm. tirtur) Yumurtadan ¢ikan kelebek kurtguklarinin
ilk durumu. (ALT, ETDES, SS)?3

torun (<Erm. torn) Bir kimsenin ¢ocugunun g¢ocugu. (ALT,
ETDES, MBTS, SS)**

verep (<Erm. verew) Bayir, yokus. (ALT, EAEQS, SS)

Tiirkge Sozliik’te yer almayip Derleme Sézliigii’nde yer
alan ve diger soézliiklerde Ermeniceye dayandirilan
kelimeler (37 kelime):

abrul (<Erm. april) Nisan ay!. (ALT, ETDES, MBTS)?®

ahbun (<Erm. agbin) Giibre, fiski. (ALT, EAEQS, ETDES, OTS)

cerit (<Erm. carut) Ates kiregi. (ALT, ETDES)

cirbit (<Erm. cipr “gozli capakl”) Goz capagl. (AL, ALT,
EAEOS)

¢av (< Erm. cat) Ekin sapi tasiyan kagni korkulugu. (ALT,
ETDES, MBTS, SS)

=, 1,

¢ec (<Erm. déz “yigin”) Savrularak samanindan ayrilmis tahil
yigini. (ALT)%®
cepiik (< Erm. capik) Alkis, el cirpma. (ALT, TETTL)?’

20 Gulensoy, Kirgizca silk ve agizlardaki silk, sillik kelimelerinden
hareketle bu kelimenin Ermeniceye dayandirilmasina itiraz eder
(2007: 842).

21 Eren, bu kelimeyi Dankoff'un Ermeniceye baglamasinin yanlis
oldugunu soyler ve kelimeyi ¢iv- “agag filiz vermek” kokiine baglar
(2020: 112). Anadolu agizlarinda “sifkin, fiskin, givgin” bigimleri de
gorulur.

22 Gulensoy, Dankoff’'un bu kelimeyi Ermeniceye baglamasina karsi
¢ikar ve kelimeyi *tap+a-n olarak tasarlar (2007: 858). Sevortyan ise
kelimeyi tapa- (ayaklar altinda ezmek) kékiine dayandirir ve /-n/ eki
yardimiyla tiiretilmis “arag, alet” anlamlanina gelen bir kelime olarak
kabul eder (1980: 110). Eren ise bu kelimenin Tlrkge taban sdziniin
yan bigimi oldugunu soéyler (2020: 495). “Tapan” kelimesinin
kokeniyle ilgili tartismalar ve ayrintili bilgi i¢in bkz.: Erbay (2012).

2 Gulensoy, yansima oldugunu ifade ettigi bu kelimenin Eren, Dankoff
ve Nisanyan tarafindan Ermeniceye baglanmasina itiraz eder (2007:
896).

24 Gulensoy’a gore bu kelime Tirkgedir (2007: 920).

25 Eren, kelimenin Rumca olabilecegine de isaret eder (2020: 3).

26 Eren, Dogu Anadolu’da kullanilan teg¢ bigiminin Ermeniceden
alindiginin anlagildigini sdyler (220: 102). Tietze ise kelimeyi Farsga
¢a¢’a baglar (2002: 461).

27 Gulensoy, ¢ap yansima sodziinden tiredigini 6ne stirer (2007: 232).
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cilik (< Erm. cilik) Disilik organi. (ALT, EAEQS, ETDES)

cukundur (< Erm. ¢akndel) Pancar. (ALT)

dabaz (<Erm. tapast) Deri lzerinde olan ve kasinti yapan
kirmizi kabarciklar, kurdesen. (ALT, ETDES, OTS)

diga (<Erm. tlay) Kiiglik oglan ¢ocugu, sokak ¢ocugu, simarik
gocuk. (ALT, EAEOS, TETTL)?®

evelik (<Erm. aweluk “katirtirnag’”, avel “cali ¢irpi”)
Yapraklari yenilebilen, tohumlarindan da ¢ay yapilan,
Ispanaga benzeyen bir gesit ot. (AL, ALT, EAEOS, TETTL)

ficek (at-) (<Erm. vicak) Kura (cekmek). (ALT, EAEQS, TETTL)

gilik (<Erm. kilik) Tandirda pisirilen yagh bir ¢orek turd. (ALT,
EAEQS, TETTL)

hab (<Erm. xab) imece usulii siit biriktirme (hab adac
“kovadaki sttt 6lgmek igin kullanilan dal pargasi”). (ALT,
EAEQS)

haris (<Erm. arés) Siriilmemis tarla. (AL, ALT, EAEQS)

hedik (<Erm. hatik) Kaynatilmis bugday, bulgur, misir vb.
seyler. (AL, ALT, EAEQS, ETDES, MBTS, SS, TETTL)?®

him (<Erm. himn) Evin temeli. (ALT, EAEQS, ETDES, TETTL)*

horum (<Erm. xorom) Bigilmis yonca, korunga ya da otun
diizensiz birakilmis destesi. (ALT, EAEQS, TETTL)

kise (<Erm. ksel) Kimes hayvanlarini kovalamak igin
kullanilan Ginlem. (ALT, EAEQS)

kép (<Erm. kob) Kagninin, okizlerin kuyruklarinin altina
gelen ve diskilarinin toplandigi kismi. (ALT, EAEQS,
ETDES, TETTL)

kiiriin (<Erm. gurfn “banyo klveti”) Hayvanlarin yem
yedikleri ve su ictikleri yalak. (ALT, EAEQS)

pad (<Erm. pag) Yikilmis ev ve yeri. (ALT, EAEQS)

padag (<Erm. balarj) Maya eklenmeden yapilan yagl tandir
coregi. (ALT, EAEQS)

peziik (<Erm. bazuk) Yaban pancari. (ALT, EAEQS, ETDES)

pinnik (<Erm. pun “yuva”) Kiimes. (AL, ALT, EAEQS)

posa (<Erm. bosa) 1. Kalbur, elek yapan ve satan. 2. Cingene
(ALT, EAEQS, ETDES, OTS)

pulur (<Erm. blur) Bigilmis ama demet yapilmamis ot ve ekin
yigini. (ALT, EAEQS)3!

rapata (<Erm. rapatay) Yufka ekmegini tandira yapistirmak
icin kullanilan, ici ot ya da pagavra dolu, yastik bigciminde
arag. (ALT, EAEQS)

soharig (<Erm. sohari¢c) Kiyma, salga ve soganin yagda
kavrularak hazirlanmasiyla yapilan sicak yemek sosu.
(AL, ALT, EAEDS)

tapul (<Erm. tapul) Bicilmis ot veya ekin baglami. (ALT,
EAEQS)

ten (<Erm. tén) Nem, rutubet. (ALT, EAEQS)

tepiir (<Erm. tapur) 1. Tahil elemeye yarayan bir kalbur
cesidi. 2. Blyiik (kulak). (ALT, EAEQS)

tig (<Erm. tel) Taneleri ayrilmamis samanla karisik bugday
yigini. (ALT, EAEQS, TETTL)

tirth (<Erm. trik “diski, gibre”) ishal. (ALT, EAEQS)

zog (<Erm. jol) Yeni bicilmis ve toplanmamis tarla. (ALT)

zuval (<Erm. zolal) Kizilcik. (ALT)3?

28 Gemalmaz, bu kelimenin Erzurum agzinda kufir sézu olarak
kullanildigini belirtmektedir (1995).

22 Gllensoy, kelimeyi Ermeniceye baglamanin yanhs oldugunu séyler
ve bu kelimenin <kat-(1)k’tan geldigine isaret eder (2007: 408).

30 Gllensoy, kelimenin basindaki h’yi birincil ses kabul eden Deorfer’e
ve kelimeyi Ermeniceye baglayan goruslere karsi ¢ikar (2007: 410).

Tiirkce Sozliik’te ve Derleme Sézliigii’nde yer almayan,
diger sozliiklerde Ermeniceye dayandirilan kelimeler (1
kelime):

sakkavo (<Erm. caxawel) Biiyiik siipiirge. (ALT, EAEQS)

Sivas agzinda yasayan Ermenice kelimeleri, kullanim
alanlari ve tagidiklari anlam agisindan ise su siniflandirmaya
tabi tutmak yerinde olacaktir:

Tarim ve hayvancilik ilgili kelimeler: ahbun, caloz, ¢av,
cec, ¢ir, ferik, hab, haris, herk, hisir, horum, hozan, kom, kép,
kise, masala, mucur, pinnik, pulur, tapul, ti§, zog.

Bitki adlari: alug, badug, ¢ukundur, evelik, madimak,
pancar, peziik, sivgin, zuval.

Yapi ve mimariyle ilgili kelimeler: ¢cap, hezan, him, kiiriin,
lod, mertek, pag, péhrek.

Yemek ve yiyecek adlari: madimak, cir, hasil, pég, gilik,
hedik, pagag, soharig.

Esya adlari: cerit, ¢av, hab, hurg, kiilek, kiiriin, log, mitil,
rapata, sakkavo, tapan, tepiir.

Hayvan adlari ve hayvanlarla ilgili kelimeler: dabaz,
glidiik, hopal, mayis, tirtil.

insanlarla ilgili sifat ve durum bildiren kelimeler: bidik,
bizdik, cirbit, gepiik, kirve, pinti, posa, tirih, torun.

Zaman, durum ve yer bildiren kelimeler: abrul, cermik,
Iig, pot, sen, ten, verep.

Argo anlam tasiyanlar: araklamak, avanak, cilik,
dangalak, diga, godos, madik, moruk, pezevenk, sillik.

Diger: aha, bedirik, ficek, hav, érnek, péglik, selek.

Sonug

Bir dilin baska dillerden kelime almasi ve o kelimeyi
benimsemesi, dilin gelisim seyri icinde dogal
karsilanmaktadir. Aralarinda binlerce kilometre olan
insanlarin birbirlerinin kiltirinden haberdar oldugu ve
birbirlerinden  etkilenmelerinin  kaginilmaz  oldugu
cagimizda dillerin bu etkilesimden payini almasi
kacinilmazdir. Turkcenin de Orhun Yazitlari’ndan
baslayarak her doneme ait yazili ve s6zlii dilde 6diingleme
yoluyla aldigi kelimeler, dilimizi ve kiltir tarihimizi
anlamak icin somut veriler sunmaktadir.

Sivas agzinda yasayan ve 25’inin kokeni tartismal
olmak tizere 93 Ermenice kokenli kelimenin incelendigi bu
arastirma, ylzyilllar boyunca ayni cografyada yasamis
insanlarin kiltirel alisverisini ortaya koyma c¢alismalarina
katki saglayacaktir. Calismada ele aldigimiz kelimelerin
ozellikle tarim, hayvancilik, mimari alanlarina ve ginlik
yasama ait olmasi, basta dil ve edebiyat olmak lizere sanat
tarihi, kaltir tarihi ve sosyoloji arastirmalariyla birlikte
disiplinler arasi birgcok calisma icin 6nem arz etmektedir.

Arastirmaya konu olan Ermenice kelimelerden artik
o6lglnli dilde de yer edinmis ve Sivas kilttriinin dnemli bir

31 Bu kelime Sivas’ta bir mahalle adinda (Pulur Mahallesi)
yasamaktadir.

32 Eren, Far. zugal “kizilcik agaci veya meyvesi” kelimesinin Dankoff’'un
gozunden kagmis oldugunu séyler (2020: 592).
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semboll haline gelmis madimak kelimesi (Lat. Polygonum),
Sivas disinda pek taninmayan, taninsa bile yenmeyen bir
bitkidir. Adini Ermeniceden almasi sebebiyle madimak
yemegi Ermeni kiltirine ait bir yemek olarak kabul
edilebilir. Cav, calaz, herk, masala, tig gibi tarimla ilgili
kelimelerin; hezan, him, log, mertek, pag gibi yapi ve mimari
terimlerinin Ermeniceden alinmis olmasi da yine Tirklerin
Anadolu’da bu alanlarda bazi bilgileri Ermenilerden
aldiginin agik gostergeleri olarak kabul edilebilir.

Kisaltmalar

AL Armenisches Lehngut im Tiirkeitiirkischen am Beispiel

von Hemsin
ALT  Armenian Loanwords in Turkish
bk.  Bakiniz
DLT Divdnu LugGt't-Tiirk
Erm. Ermenice

EAEDS Erzurum A§zinda Ermenice Odiing Sézciikler
ETDES Eren Tiirk Dilinin Etimolojik SozIiigii

Far. Farsca

Lat. Latince

MBTS Misalli Bliyiik Tiirkge Sozliik

MS  Milattan sonra

OTS  Otiiken Tiirkge S6zliik

SS Sézlerin Soyagaci-Cagdas Tiirkgenin Etimoloji S6zIigii
TDK  Tiirk Dil Kurumu

TETTL Tarihi ve Etimolojik Turkiye Tiirkgesi Lugati
TS Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sézliik

Extended Summary

Introduction

Words of foreign origin in the standard language and
Anatolian dialects are documents of Turkish history and
culture. The fact that many words such as efendi, yali,
thlamur and kiraz, which are frequently used in Turkish
today, are in Greek, is a clear proof that while Greeks and
Turks lived together in Anatolia for centuries, they also
exchanged culturally as well as languages.

Like the Greeks, Armenians have lived with the Turks in
Anatolia for centuries and were called milletisadika,
tebayisadika (loyal nation, loyal people) during the Ottoman
period. In addition to contributing to Anatolian culture, the
Armenian minority has also brought important names to
Turkish culture studies. The Turks always got on well with the
Armenians and Greeks and preferred the way of cooperation
during the process of settling in and Turkifying Anatolia. As a
result of this cooperation, cultural exchange was provided
and the way for the enrichment of Anatolian culture was
opened. The presence of Armenians, who lived in peace and
prosperity during the Seljuks, Principalities and Ottoman
periods, in Sivas, especially in the Tanzimat Period and after,
showed itself in many areas. In fact, Tsayn Sepasdatsvots
(Voice of Sivas), the first private newspaper published in
Sivas, belongs to Armenian citizens (Pagacioglu, 2003: 88).
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Method and Limitation

In the study, Armenian words that are in the standard
language of Turkey Turkish and used in the Sivas dialect and
are not used in the standard language but used in the
dialects and/or Sivas dialect were determined. The
meanings of the detected words were taken from the
Turkish Dictionary, Derleme So6zIUgu or Sivas region dialect
dictionaries. It is stated in which etymological dictionaries
the detected words are included.

Findings and Conclusion

Acaryan; he identified 4262 words transferred from
Turkish to Armenian and 200 words transferred from
Armenian to Turkish (1926: 153). Karaagag; he states that
he agrees with Agaryan's determination, that there are
about 200 Armenian words in Turkish, and only 20 of them
are included in the Turkish written language (2004: 15).
There are 93 Armenian words that we have identified in
Sivas dialect.

It would be appropriate to classify the Armenian words
living in the Sivas dialect, in terms of their usage areas and
meanings:

Words related to agriculture and animal husbandry:
ahbun, calaz, ¢av, ¢ec, cir, ferik, hab, haris, herk, hisir,
horum, hozan, kom, kép, kise, masala, mucur, pinnik, pulur,
tapul, tig, zog.

Plant names: alug, badug, cukundur, evelik, madimak,
pancar, peziik, sivgin, zuval.

Words related to building and architecture: alug, badug,
cukundur, evelik, madimak, pancar, peziik, sivgin, zuval.

Food and food names: dimak, gir, size, pog, gilik, hedik,
pagag, soharic.

Item names: cerit, ¢av, hab, hurg, kulek, kuriin, log, mitil,
rapata, sakkavo, tapan, tepdir.

Animal names and words related to animals: dabaz,
glidiik, hopal, mayis, tirtil.

Words that express adjectives and situations related to
people: bidik, bizdik, cirbit, gepliik, kirve, pinti, posa, tirih,
torun.

Words that indicate time, situation and place: abrul,
cermik, lig, pot, sen, ten, verep.

Those with slang meanings: araklamak, avanak, cilik,
dangalak, diga, godos, madik, moruk, pezevenk, sillik.

Other: aha, bedirik, ficek, hav, 6rnek, pégiik, selek.

It is natural for a language to take words from other
languages and adopt that word in the course of the
language's development. In our age, when people who are
thousands of kilometers apart are aware of each other's
culture and it is inevitable that they are affected by each
other, it is inevitable that languages will have their share of
this interaction. The words that Turkish borrowed from
written and oral languages of every period, starting from
the Orkhon Inscriptions, provide concrete data to
understand our language and cultural history.

Examining 93 words of Armenian origin living in the
Sivas dialect will contribute to the studies of revealing the
cultural exchange of people who have lived in the same
geography for centuries. The fact that the words we deal
with in the study belong to the fields of agriculture, animal
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husbandry, architecture and daily life is important for many
interdisciplinary studies, especially language and literature
studies, as well as art history, cultural history and sociology
studies.
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ABSTRACT

New Ottomans were among the significant actors of the Westernization process of the Ottoman Empire.
Mehmet Ayetullah Bey was a prominent member of this community. In this article, two works of Mehmet
Ayetullah Bey that have been unknown until now are introduced. These works named Tarih-i Tabii Terciimesi
and Kiyafetname started to be serialized in the columns of Hakayiku’l-Vekayi, but they remained incomplete and
could not be published as books.

Ayetullah Bey started to translate Histoire Naturelle [Natural History] by Georges-Louis Leclerc de Buffon but left
it incomplete. The fact that Ayetullah Bey had to be reassigned to another duty during the days he started to
make the translation may be the reason for this outcome. The philosophical content of the work might also have
led the translator to encounter problems and fail to complete the translation.

Ayetullah Bey started his Kiyafetname [Physiognomy] with philosophical topics such as the universe, beings in
the universe, the place of man in the universe, and the unity of soul and body. He cut the concept of kiyafet-i
insaniyye [human physiognomy], which is the main topic of other examples of kiyafetname, short and made a
nation-centered generalization by using the title Kiyafet-i Milliye [National Physiognomy]. In this sense, the
Kiyafetname of Ayetullah Bey differs from other examples of kiyafetname. It is needed to explain the conduct of
Mehmet Ayetullah Bey with the philosophy of kiyafet-i milliye by his political identity and consider it a
consequence of the ideology of nationalism that became prominent in the second half of the 19th century

The works of Ayetullah Bey named Tedmiir Harabeleri and Riiya were also serialized in the newspaper
Hakayiku’l-Vekayi before their publication.

Keywords: New Ottomans, Mehmet Ayetullah Bey, Kiyafetname, Histoire Naturelle, Hakayiku’l-Vekayi.
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Yeni Osmanlilar, Osmanli imparatorlugu’nun Batililasmasi siirecinin énemli aktérlerindendir. Mehmet Ayetullah
Bey bu toplulugun dikkat ¢eken bir ismidir. Bu makalede Mehmet Ayetulah’in bugiine kadar bilinmeyen iki eseri
tanitilacaktir. Tarih-i Tabii Terciimesi ve Kiyafetname isimli bu eserler Hakayiku’l-Vekayi’nin sttunlarinda tefrika
edilmeye baslanmis fakat tamamlanamamis ve kitap olarak nesredilmemistir.

Ayetullah Bey, Georges Louis Leclerc de Buffon’un Histoire Naturelle isimli eserini tercimeye baslamis fakat
yarim birakmistir. Tercimenin tefrikasina baslandigi giinlerde Ayetullah Bey’in gorev degisikligi yapmak zorunda
kalmasi bu yarim kaligin sebebi olabilir. Eserin felsefi muhtevasi da mutercimin problemlerle karsilasmasi ve
tercimeyi tamamlayamamasi sonucunu dogurmus olabilir.

Ayetullah Bey, Kiyafetname’sine kainat, kainattaki varliklar, insanin kainattaki yeri, ruh ve beden birlikteligi gibi
felsefi konularla baslamistir. Diger kiyafetnamelerin temel meselesi olan kiyafet-i insaniyeyi ¢ok kisa gegmis ve
kiyafet-i milliye bashgi atarak millet merkezli genellemeye gitmistir. Ayetullah Bey’in, Kiyafetname’si bu yonuyle
diger kiyafetnamelerden farklidir. Mehmet Ayetullah’in “kiyafet-i milliye” diistincesiyle hareket etmesini onun
siyasi kimligi ile agiklamak ve XIX. ytzyilin ikinci yarisinda belirgin hale gelen milliyetgilik diistincesinin bir sonucu
olarak distinmek gerekir.

Ayetullah Bey’in Tedmdiir Harabeleri ve Riya isimli eserleri de yayimlanmadan Once Hakayiku’l-Vekayi
gazetesinde tefrika edilmistir.
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Giris

Osmanl  imparatorlugu’nun  Batililasmasi  siirecini
yonetenler, kurum ve kuruluslar bu hedef dogrultusunda
yeniden yapilandiranlarin yani sira kaynagi buyik o6l¢lide
Bati olan yeni fikirleri kamuoyuna iletmeye calisanlar,
edipler, gazeteciler, konuyu siyasi platforma tasiyip mevcut
yonetime kargi tavir alanlar ve orgltlenenlerdir.

Batililasma disiincesini siyasi hayata gegirip bunun igin
micadele edenler s6z konusu olunca akillara tartismasiz ilk
once Yeni Osmanlilar gelir.

“Yeni Osmanlilar adiyla anilan bir cemiyet seklinde ne
zaman, nerede ve kimler tarafindan kuruldugu, konuyla ilgili
yetersiz  kaynaklarin gesitli ve birbirine ters diisen
kayitlarindan étiirii tartismalidir ve mensuplarinin 6nde
gelenleri disinda digerlerinin faaliyetleri de yeteri kadar
agiga kavusturulamamistir” (Beydilli, 2013:431).

Mehmet Ayetullah Yeni Osmanlilar denilince akla ilk
gelen isimlerimdendir. Bu makalede Mehmet Ayetulah’in
bugline kadar bilinmeyen iki eseri tanitilacaktir. Tarih-i Tabii
Terciimesi ve Kiyafetname isimli bu eserler Hakayiku’l-
Vekayi’'nin sutunlarinda tefrika edilmeye baslanmis fakat
tamamlanamamis ve kitap olarak nesredilmemistir.

Calismanin “Ayetullah Bey’e Dair Bazi Dikkatler” baslig
Ayetullah Bey’in biyografisine ve bu konuda yazilanlara
ayrilmistir. “Ayetullah Bey’in Bilinmeyen Eserleri: Tarih-i
Tabii Terciimesi ve Kiyafetname” baslig altinda s6z konu
eserlerin tanitimi vardir. “Ayetullah Bey’in Bibliyografyasina
Katki” bashgi altinda ise yazarin Tedmiir Harabeleri ve Riiya
isimli eserlerine yonelik yeni bilgiler bulunmaktadir.

Ayetullah Bey’e Dair Bazi Dikkatler

Mehmet Ayetullah, Abdullatif Suphi Pasa’nin (1818-
1886) ilk cocugu olarak 25 Mayis 1846’da Kahire’de
dogmus, U¢ yasindayken ailesi ile beraber istanbul’a
gelmistir. Yerli ve yabanci hocalardan felsefe, tarih, hukuk,
resim gibi ¢ok farkli alanlarda egitim alan Mehmet
Ayetullah, devletin gesitli kademelerinde gorev yapmis 16
Nisan 1878'de oOlmuistir (Korkmaz, 2016: 19, 24). Tirk
edebiyati, fikir ve siyaset hayatinin 6nde gelen isimlerinden
Hamdullah Suphi Tanriéver’in en biyik agabeyidir (Baydar,
1968: 32-35).

Ayetullah Bey’in hayati hakkinda en ayrintih bilgi
ibniilemin Mahmut Kemal inal’in Son Asir Tiirk Sairleri isimli
eserinde bulunmaktadir. ibniilemin’in verdigi bilgilere gére,
Ayetullah Bey evvela Defter-i Hakani ve Divan Kalemlerinde,
sonra Tercime Odasinda goérev yapmis, Sura-yi Devlet
Muavini iken tensikat sebebiyle gorevine son verilmistir.
istanbul’da bir memuriyete tayini miimkiin olmayinca o
sirada babasinin da vali olarak gorev yaptig Suriye
vilayetine bagh Baalbek ve Bukailaziz kaymakamligina,
Safer 1293  (Subat/Mart 1876) Tuna vilayeti
mektupculuguna tayin edilmis, Tuna valisinin sikayeti

! jbniilemin, bazi bélimlerini ¢ikardigini belirttigi bu mektubun
tamaminin Havadis-i Hukukiye ve Tarihiye mecmuasinda yayimlandigini
soyler. S6z konusu mektup “Ayetullah Bey ve Yeni Osmanlilar” bashgiyla
adi gecen mecmuaninl Mayis 1341 tarihli 2. clizinde yayimlanmistir.
ibniilemin gikardigi kisimlar dogrudan Ayetullah Bey ile ilgili degildir.
Bunlardan birisinde Ayetullah Bey’in samimi oldugu fakat ailesinin pek
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Uzerine azledilip Erzurum vilayeti
atanmistir (inal, 1988: 145, 146).

Bu bilgileri arsivlerdeki bazi belgelerle desteklemek
mimkindir. Mesela, H. 14-10-1294 tarih 40-189 yer
numarali belge Ayetullah Bey’in Erzurum Vilayeti
mektupguluguna tayinine; H. 06-10-1312 tarih, 14-12 yer
numarali belge Suphi Pasa’nin oglu Ayetullah Bey'in
Bukaulaziz kaymakamligindan dolayr zimmetinde olan
paranin silinmesine dairdir.

Diger taraftan ibniilemin, Ayetullah Bey’in biyografisiyle
ilgili verdigi bilgilerin bir kismi igin kendisinde bulunan 6zel
mektuplari isaret eder ve sonunda s6zii blyik Olglide
Mehmet Ayetullah’in amcasi Abdurrahman Hasan Bey’in
Abdurrahman Adil’e génderdigi bir mektuba birakir?.
Biyografinin bu son kisminda Ayetullah Bey’in aldigi
egitimler, 6zel hocalari, Napolyon hayranligindan
bahsedilmis ve 6zellikle Ayetullah Bey’in Geng Osmanlilar
ile miinasebeti Gizerinde durulmus, Yeni Osmanlilar’in Veli
Efendi Cayiri’'ndaki toplantilari, bu toplantinin Ayetullah Bey
tarafindan ihbar edildigine dair bilgilerin perde arkasi
verilmeye ¢alisiimistir.

Ahmet Rasim, Matbuat Tarihine Medhal ilk Biiyiik
Muharrirlerden Sinasi isimli kitabinda, Ayetullah Bey’i Turk
basin tarihinde adi anilmasi gereken isimler arasinda sayar.
Onu Sinasi, Namik Kemal, Ziya Pasa, Minif Pasa gibi ¢igir
acmis isimlerle onlari takip eden Ahmet Mithat, Semsettin
Sami arasinda konumlandirir (Ahmet Rasim, 1927: 20).

Yine ibniilemin Mahmut Kemal inal tarafindan kaleme
alinan, Tiirk Tarih Enciimeni Mecmuasi’ndaki “Mehmet
Ayetullah Bey” baslikli yazi ise Ahmet Rasim’in eserine
gonderme ile baslar ve ismi unutulmus gazetecilerin
hatirlatiimasinin amaglandigi sdylenir. Bu yazinin icerigi Son
Asir Tiirk Sairleri’nde sdylenenlerden farkli degildir.

Bu biyografilerin hicbirinde Mehmet Ayetullah’in
Kiyafetname  isimli  eserinden ve Tarih-i  Tabii
Terciimesi’nden s6z edilmez. Bu g¢alismalar, Ayetullah Bey
ismiyle sikca anilan Vakit gazetesinde degil Hakayiku’l-
Vekayi’de yayimlanmis ve bu gazetenin siltunlarinda
kalmistir. Ayetullah Bey’in biyografisi icin birinci elden
kaynak denilebilecek amcasi tarafindan kaleme alinmis olan
mektupta, gazeteciligi ile ilgili olarak,

“Merhum, gazeteci Filip Efendi’nin tesis etmis oldugu
Vakit gazetesine makaleler yazardi. Baska gazeteye makale
yazdigini  hatirlamiyorum. Vakia Basiretgi Ali  Efendi,
merhumu kendisine cezbetmek arzusuyla bazi mesaide
bulunmus ise de Ali Efendi’nin hdal i sani pek dmiyane
oldugundan kendisine tevecciih gdstermedi”
(Samipasazade Hasan Bey, 1341: 2-6) diyerek yalniz Vakit'in
isaret edilmis olmasi, Filip Efendi ile calismayi tercih ettigini
Basiretgi Ali Efendi’nin teklifine sicak bakmadigini séylemesi
arastirmacilarin dikkatini bu gazete ile sinirlamasina sebep
olmustur.

mektupguluguna

glvenmedigi anlagilan Sultan Abdulhamit’in bir sifre katibinden adi
anilmaksizin sz edilmektedir. Bir digerinde cemiyetin Ayetullah Bey
tarafindan ihbar edildigine dair bilgilerin devrin hikiimetinin elinde
oldugu ve buna ulasmanin mimkin olmadigi s6ylenir. Mektubun Son
Asir Tirk Sairleri’'ne alinmayan son kismi ise Suphi Pasa ve Geng
Osmanlilar hakkinda gorusler ihtiva etmektedir.
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Ayetullah Bey’in monografisini hazirlamis olan Ferhat
Korkmaz, “Kimi kaynaklarda Mehmed Ayetullah Bey’in Ali
Efendi’nin ¢ikardigi Basiret gazetesinde de basmuharrirlik
yaptigi yéniinde gériisler bulunsa da gazetenin 20 Sevvél
1286 tarihli 1. sayisindan 7 Zilkade 1292 tarihindeki 1688.
sayisina kadar ¢ikan biitiin  koleksiyonun taranmasi
neticesinde Mehmed Ayetullah Bey’in herhangi bir yazisina
rastlayamadik” (2016: 33) der. Bu c¢alismada da
Kiyafetname’den s6z edilmemektedir.

Tarih-i

Ayetullah Bey’in Bilinmeyen Eserleri: Tabii

Terciimesi ile Kiyafetname

Bu makaleye konu olan eserlerin tefrika edildigi
Hakayiku’l-Vekayi, 7 Cemaziyelahir 1287/ /3 Eylul 1870
Cumartesi glinlinden itibaren Riistli tarafindan gikarilmaya
baslanmis, 617. sayidan itibaren sahibi Filip Efendi
olmustur. Gazetel6 Sevval 1290/9 Kanunuevvel 1873
tarihlinde yayimlanan 1040. sayisindan sonra basin
hayatindan gekilmistir.

Ayetullah Bey’in ismi ilk defa 260. sayida (7 RA
1288/Mayis Efrenci 27/ 15 Mayis/miladi 1871, s. 1, 2)> M.
A. rumuzuyla “Bir Varakadir” baslkll bir yazinin altinda
gorulmektedir. Bu rumuzun Mehmet Ayetullah Bey’e ait
oldugu kanaatine varilmis olmasinin sebebi, ayni rumuzun
Mehmet Ayetullah’a ait oldugu kesin olan bir yazinin altinda
da bulunmasidir. Bu varakaya, “Daima malumat-1 nafia
nesriyle efkdr-1  umumiyeyi hisseyap eden muteber
gazetenize der¢ olunmak lizere Fransa mesahir-i
miuiellifininden (Buffon) nam feylesofun meshur Cihan Tarih-
i Tabii’sinden tabiat-1 insan lzerine yazilmis olan kismini
terciime etmekteyim. Eger kabul ederseniz terciime ettikge
layiha layiha gdéndereyim” cumleleriyle baslayan yazar
varakasina Buffon ve eseri hakkinda bilgi vererek devam
eder. Eserin bir kisminin daha 6nce Mustafa Behcet Efendi
tarafindan terciime edildigini belirttikten sonra eger imkani
olursa diger bahisleri de tercime edecegini soyler. “Hilkat
ve Tabiat-1 insaniyenin Beyanindadir” basligini tasiyan ilk
bahiste ruh ve beden kavramlari tGzerinde durulmaktadir.
262. sayida (9 RA 1288/Mayis Efrenci 29/ 17 Mayis/miladi
1871, s. 1, 2) yeni bir baslik acilmamistir. Bu sayida da
mditercimin ismi yer almaz hatta dipnotta yapilan bir
aciklamanin altinda “Mutercim” imzasi vardir. Terciime
devam etmemis ve bunun sebebiyle ilgili gazete tarafindan
da herhangi bir bilgi verilmemistir. Bu kisa terciime;
yapildigi zaman dilimi, yazarin bilgi birikimi ve gazetenin
muhtevasi gbz 6niinde bulundurularak degerlendirilebilir.

Ayetullah Bey’in cevirisine basladigini  duyurdugu
orijinal adiyla Histoire Naturelle, bilim tarihinin donim
noktalarindan biri olarak gorilmektedir. Kitabin yazari
Georges Louis Leclerc de Buffon (1707-1788) ile ilgili,
“Uslubunun akicihdi ve dilinin giizel olmasi nedeniyle bazi
kisilerce bilim adami degil, daha c¢ok edebiyat¢ olarak
nitelendirildi. Diinyanin baslangici (zerindeki gériisleriyle
jeolojiyi ilahiyattan ayiran ilk bilginlerdendir. Yasami
boyunca bu diisiinceler lizerinde ¢alisti ve evrimci yorumlara

2 Hakayiku’l-Vekayi’nin tarih ve sayilari gazetede oldugu gibi verilmistir.
3 Eserin muellifi Buffon XIX. yuzyiln ikinci yarisinda Tirk ediplerinin ilgi
alaninda olmalidir. Mesela, Recaizade Mahmut Ekrem Talim-i

énciilik etmis oldu” (imzasiz, 1993: 440) tespiti
yapilmaktadir.® Eserin Mustafa Behget Efendi (1774-1834)
tarafindan yapilan gevirisi Osmanli’daki bilimsel faaliyetler
arasinda dikkat ¢eken bir ¢alismadir. Mehmet Ayetullah’in
bu tercihinin sebebi; aldigi ¢ok yonli egitim, yabanci dile
olan hakimiyeti ve insana, kdinatta olup bitenlere dair
duydugu ilgi olmalidir. Nitekim Kiyafetname isimli eserinde
bu konular tzerinde uzun uzun duracaktir.

Yukarida mitercimin ismini gizledigi ve M. A rumuzu
kullandigi belirtilmisti. Bu ketumlugun sebebi Ayetullah
Bey'in o yillarda devlet dairesinde gérev yapiyor olmasinda
aranabilir. Fakat terciimenin tamamlanamayisini da ayni
sebeple agiklamak miimkiin midiir? Burada, ibniilemin
Mahmut Kemal inal’in kendisinde bulundugunu séyledigi
14 Zilhicce 1288 (24 Subat 1872) tarihli bir mektubuna
miiracaat etmek gerekir. ibniilemin’in yazdigina gére bu
mektupta, Sami Pasa (Ayetullah Bey’in dedesi) Suphi
Pasa’ya (Ayetullah Bey’in babasi) “Ayetullah Bey tenkihat
sirasinda kalemden ¢ikanildi. Lakin harice olmayarak yine
buraca bir memuriyete nasbi pek uzamayacaktir” (1988:
145) denmektedir. Fakat Sami Pasa’nin beklentisi
gerceklesmemis Ayetullah Bey, babasinin vali oldugu
Suriye’ye kaymakam olarak gonderilmistir. Bu bilgiler
Isiginda terclimenin yarim birakilis sebebinin bir gérevden
ayrilis ile digerine baslayis arasinda gegen ve sancili oldugu
anlasilan siireg oldugu soylenebilir.

Bu yarim kalisi daha genis bir bakis acisiyla yorumlamak
da mimkindir. Niyazi Berkes Tiirkiye’de Cagdaslasma
isimli eserinde Tanzimat Donemi cevirileri ile ilgili soyle bir
tespitte bulunur: “Tanzimat ddéneminin gen¢ kusak
aydinlarindan s6z edildigi zaman bunlarin Plutarch’i,
Rousseau’yu,  Montesquieu’yii,  Volney’i,  Voltaire'yi
cevirdikleri s6ylenir; fakat bu gevirilerin higbiri elimizde
yoktur. Bu iddialari yayanlarin yalan séylediklerini ya da
abarttiklarini sanmiyoruz. Pek muhtemel olarak hepsine
girisilmis fakat hicbiri tamamlanamamistir, bircogu da (eger
tamamlanmis olmussa) ya anlasilir gibi olmamis ya da
yayimlanamamustir. Clinkii geviri, yani yliksek diisiin planini
Osmanlicaya dékme isi, asilmaz gligliiklerle doluydu. Bati
kavramlarini anlatmak igin kullanilan sézciikler, geleneksel
anlamlarindan  siynlmadikga o kavramlarin  ¢agdas
anlamlarini vermezler; geleneksel anlamlarini verirler. Bu da
anlatmaya, ya da anlasmaya degil, anlatamamaya ya da
yanlis anlasmalara yol agar” (1978: 261).

Niyazi Berkes’in soylediklerini Adnan Adivar’in
tespitleriyle teyit etmek mimkindir. Yazar Osmanli
Tiirklerinde ilim isimli eserinde, “Tarih-i tabii, Fransizca
Histoire Naturelle deyiminden, yanlis bir ceviridir; ¢iinkii
buradaki ‘histoire’ kelimesi, Aristo’nun meshur zooloji
kitabinin adindaki, asil anlami arastirma olan, istoria
kelimesinden gelir; o hdlde bu ilim dalinin adi tabiat
arastirmalari olmak lazim gelirdi” (1982: 226) der. Bu tespit
ve bilgilerden hareketle Tarih-i Tabii Terciimesi'nin yarim
birakiis sebebi; eserin bilimsel bir kitap olmasi ve
miitercimin 6zellikle terimlerin karsiligini bulmakta yasamis
olabilecegi problemler olarak da dustinilebilir.

Edebiyat'inin “Uslup” bahsinde Buffon’'un “islub-1 beyan ayniyle
insandir” (s. 62) s6zline atifta bulunur. Musavver Terakki mecmuasinda
Buffon’un biyografisine yer verilmistir (Sene: 4, Aded: 17, s. 122-123).
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Bu makalenin konusu olan bir diger eser Kiyafetname,
Hakayiku’l-Vekayi stitunlarinda 336. sayidan itibaren (29 CE
1288/Agustos Efrenci 17/ 5 Agustos/miladi 1871) itibaren
tefrika edilmeye baslanmis ve diizensiz araliklarla sekiz sayi
devam etmistir ve kiinyeleri asagidaki sekildedir:

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 336, 29 CE 1288/Agustos-Efrenci
17/ 5 Agustos/miladi 1871, s.1, 2, (ilm-i Kiyafet),
(Mukaddime), Mehmet Ayetullah imzasiyla.

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 338, 3 CA 1288/Agustos-Efrenci
19 / 7 Agustos/miladi 1871, s. 1, 2; (izzetli Ayetullah
Bey’in Kiyafetname’si) 336. Numaradan mabat, (ikinci
Mukaddime) (Tabiat-1 insaniye Beyanindadir).

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 340,6 CA 1288/Agustos-Efrenci
12/ 10 Agustos/miladi 1871, s. 1, 2 (izzetli Ayetullah
Bey’in  Kiyafetname’si) 338. numaradan mabad,
(Kiyafet-i Asliye ve infialiye Beyanindadir).

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 345,12 CA 1288/Agustos-Efrenci
28/ 16 Agustos/miladi 1871, s. 2, (izzetli Ayetullah Bey’in
Kiyafetname’si) 340. numaradan mabad, (Kiyafet-i
insaniyeden Birinci Kisim yani Kiyafet-i Neviye).

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 346,13 CA 1288/Agustos-Efrenci
29/ 17 Agustos/miladi 1871, s.1, 2, (izzetlii Ayetullah
Bey’'in Kiyafetname’si) 345. numaradan mabad,
(Kiyafet-i Mahsusa-1 Milliye).

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 347, 14 CA 1288/Agustos-Efrenci
30/ 18 Agustos/miladi 1871, s. 1, 2, (izzetli Ayetullah
Bey’'in Kiyafetname’si) 346. numaradan mabad,
(Kiyafet-i mahsusa-1 milliyenin taksim ve tarifi), (Kafkas
neslinden olan milletlerin kiyafeti), (Turkler), (Misriler),
(Berberiler), (Samiler), (Hicaziler), (Irak-1 garb halki),
(iraniler), (Bedahsaniler), (Bedahsan-1 siifela ahalisi),
(Cezayir-i Hind ahalisi).

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 348,15 CA 1288/Agustos-Efrenci
31/ 19 Agustos/miladi 1871, s.1,2, (izzetli Ayetullah
Bey’'in Kiyafetname’si) 347 numaradan mabad,
(ingilizler)  (Fransizlar)  (Fransizlar ve Ingilizler)
(italyanlar) (Almanlar) (Rusyalilar).

e Hakayiku’l-Vekayi, nr. 352, 20 CA 1288/Eylil-Efrenci 31/
24  Agustos/miladi 1871, s.1. Kiyafetname’nin
Fransizcadan terciime oldugu iddialarina cevap.

Ayetullah Bey’in Kiyafetnamesi’'ni tanitmadan o6nce
kiyafetname tirli hakkinda genel bilgileri hatirlamak
gerekir: “Arapca kavf kékiinden tiireyen kiydfe(t) “iz siiriip
gitmek, takip etmek, pesi sira gitmek” anlamina gelir.
Kelimenin Tiirkgcede ve Farscada ayrica “kilik kiyafet, elbise,
sekil, gériiniis” manalari da vardir. Eskiden Arabistan’da
yerdeki ayak izlerine bakarak iz sahibi hakkinda bazi
tespitlerde bulunan, kisiler arasindaki benzerliklerden,
ozellikle ayak benzerliklerinden akrabalik derecesini
belirlemeye calisan  kimselere kdif denmekteydi.  [im-i
kiydfet zamanla bir bilim dali halinde gelismistir. insanin
gGriinen dis 6zelliklerine bakarak gériinmeyen i¢ ézelliklerini
anlamaya calisan kimseye  de kayif veya kiydfet-
sinds denilmistir. Arapgada firdse(t) kelimesi de “iz siirmek,
birinin arkasindan gitmek” anlamina geldiginden Arap Glim
ve edipleri kiyafet yerine daha cok firdset kelimesini
kullanmuslardir Folklorda ise kiyafet “el fali ve yiiz fah”
manalarini kazanmistir. Bilim dali olarak kiyafet firdsetten
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daha dar bir alana inhisar eder. Tiirkler, firdset ilminin Arap
medeniyet ve codrafyasini ilgilendiren kisimlari (ibnii’l-
ektdf, ilmi’l-iréfe, ilmi’l-ihtidd, ilmi’r-riyéfe, ilmd niizdali’l-
gays, ilmii kiydfetii’l-eser) yerine insanin bedeni ve ruhi
yapisiyla ilgilenen bélimlerini (ilmii’l-kef, ilmii’l-esdrir,
ilmi’l-ihtildc, ilmi kiyéfeti’l-beser) én plana ¢ikarip bunlari
“kiyafetii’l-isr” ve “kiydfetii’l-beser” olmak lizere iki kisimda
dederlendirmislerdir. Kiydfetii’l-isr, insanlarin veya binek
hayvanlarinin ayak izlerinden sahibinin gen¢ mi yash mi
oldugunun, cinsiyetinin ve bazi fiziksel 6zelliklerinin tahmin
edilmeye ¢alisildigi  bilim dalidir. ~ Kiydfeti’l-beser ise
“kiyafetii’l-insdniyye, kiydfetii’l-ebddn” olarak da bilinir ve
insanin fiziksel 6zelliklerinden kisiligini, ahldkini tahmin ve
nesebini tesbitle ugrasir” (Mengi, 2002a: 513).

Ayetullah Bey’in eseri, ilm-i kiyafetin tanitimi ile baglar.
Yazar ilm-i kiyafetin konusunu “insanin hilkatinden ahlakina
delalet eden alametten bahsetmekten ibarettir.” (nr. 336, s.
1) olarak belirler. Bu ilimle ilgili muhtelif dillerde kitaplarin
yayimlandigini fakat diger ilimlerle mukayese edilince gok
itibar edilmedigini soyleyen Ayetullah Bey’e gére bunun
sebebi konunun ¢ok hassas, cogunluk icin muskdl ve karisik
olmasidir.

“Mukaddime”de Allah’in ilahi nurunun bitln kainata
yansidigini soyledikten sonra varliklari “maden, nebatat ve
hayvanat” olarak Uige ayirir. Sonra s6zu “hayat”a getirir ve
onu da “hayat-1 hakiki” ve “hayat-i ihtiyari” olmak Gzere iki
baslk altinda degerlendirir: “Hayat-1 ihtiyari hulkin insan
ve hayvanda ihsasatina nazaran mahlikat-1 sairede
mefkut addettikleri hayattir. Hayat-1 hakiki dahi climle
mabhlikatta bir haysiyet ve keyfiyete tesir eden hayattir ki
onun eseri ancak (kevn (i fesattan) ibarettir. Hatta bazi
hiikemanin ruh-i insaniyi ruh-1 hayvaniden tefrik ettikleri
bu sebebe mebni olup bize kalirsa onlar ruhun asarinda
olan ihtilafi cevher-i ruh zannederek yanilmislardir. Iste
esas bahsimiz bu ihtilafin eserde mi yoksa miiessirde mi
oldugunu tahkik ile yalniz eserde oldugunu ispat ettikten
sonra esbabini izah ve beyan etmektir. iim-i kiyafetin esasi
asil bu meseledir. Zira miikevvenatta miiessir bir oldugu
hélde asarin ihtilafini mucip olan esbab neden ibaret
olabilir. Malum oldugu lizere cemi-i ecsam-i tabiiye heyula
suretinde yahut tabir-i aherle ruh ve cisimden ibaret
oldugu hadlde bu ihtilaf-1 asar ancak suretlerin ihtilafindan
neset etmek lazim gelir” (nr. 336, s. 1).

Bundan sonra “heyula” ve “suret” kelimeleri Gzerinde
ruh ve beden kavramlarini acgiklar. “Heyula bahsi
zamanimizda korkung bir suret peyda etmis ise de biz o
dehseti tadil” (nr. 336, s. 1) edelim diyerek konuya giincel
bir yaklasim ile bakmaya calisir. Ayetullah Bey, “kiirre-i
arzda mevcut esyanin ahval ve keyfiyatina nazaran zahirde
tabiata yekdigerine mugayyir ve muhtelif gériinen esya
miirur-1 zamanla hep yekdigerine tahavviil etmekte” ( nr.
336, s. 2) oldugunu soyler, sézi “kevn (olma, ortaya ¢ikma)
ve fesada (bozulma)” getirir ve kevn Ui fesat “lisan-r ammede
olup bozulmak ve daha agik dirilip 6lmek tabir olunmustur”
der. Aslinda kainatta higbir seyin yok olmadigini “su” 6rnegi
Gzerinden anlatir.

Daha sonra, “Eger diinyada insanlar olmaya idi kevn ve
fesadi kim takdir edecekti. Suver-i cesimenin beyninde fi
nefsii’l-emr ne fark olacakti. Megerki insanlar gibi tabiatin
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da isine yarayamayacak suretlerde birtakim cisimler
bulunmali idi. Demek olduguna kevn (i fesat itibari olup hi¢
biri birinden farki yoktur” (nr. 336, s. 2). diyen yazar “Saded-
i Bahis”e gelir.

“Tabiat-1 insaniye Beyanindadir’ bagligi altinda, “Nev-i
insan bu kiirre-i arzin en miikemmel bir mahsulti olup kuvd-
yi tabiiyenin asarini en ziyade izhar ve ibraz eden bir
mahliktur. Kuvd-yi tabiiyenin asari mahlikat-1 saire
efradinda pek dadinik olup hicbir seyde insanda oldugu
kadar cem olmamistir” (nr. 338, s. 1). diyerek insanin
kainattaki yerine dair gériisini agiklar.

“Kiyafet-i Asliye ve infialiye Beyanindadir” bashginda
dnce bu kavramlar tanitiir: “isbu kiyafet-i asliye ve
infialiye-i insaniye cesed-i insanin sathinda miisahede
olunan asardan ibarettir. Bu asar gerek hél-i siikinunda ve
gerek hdl-i infialde mevcut olsun. Fakat bu asar-1 infialiye
cehrenin kabil-i hareket olan cihetlerinde bulundudgu gibi
asar-1 asliyede harekete miistaid olmayip mahallerinde
miisahede olunur ki bu asarin her kismi bir insanin hélet-i
siiktnet ve infialde olan ahlak ve etvarini ayri ayri isar
eder” (nr. 340, s. 1).

Sonra insanin gehresi, sikan ve kirginlik durumlarinda
bu c¢ehredeki degisiklikler anlatilir. “Mesela bazi kimseler
vardir ki hél G siikdnunda mizaglari kemal-1 derecede
miilayemet ve letafet lizre olup bir infial zamaninda
kendilerinden zahiren higbir memul olmayan efal-i
fevkalade zuhur eder. imdi bu kimselerin infial zamaninda
kesp ettikleri her tiirlii ahvali kable’l-vuku anlamak igin
cehrelerinin hareketine miistait olan cihetlerine dikkat
etmek lazim gelir. Mesela bir kimsenin alninda birbirine
miivazi ufki cizgiler ve kaslarinin burun kékii (zerinde
bulunan uglarindan alnin irtifaina dogru amddi hatlar
bulunup ve kaslarinin hat-i infialinde asagi dogru tenezziil
edip catildigina alamet olur.....” (nr. 340, s. 1)

Konuyu kiyafet-i sahsiyeden kiyafet-i milliyeye getiren
yazar “Kiyafet-i insaniyeden Birinci Kisim yani Kiyafet-i
Neviye” basliginda 6nce teorik bir tartisma yapar.

Ayetullah Bey bir soru ile konuya baslar. “Efradin
hilkatlerini yani beni nevinden hilkatleri en miikemmel
addolunan insanlara tatbiken tarif ve tavsif ederiz yani bent
nevimizde hulk ve hilkat cihetiyle miintehd-y1 derecat-i
kemalde bulunan zevati bir mikyas addile sairleri onlara
nispet eyleyip noksan ve kemallerini tayin ediyoruz lakin
biitiin nevin hulk ve hilkatini tarif icin nasil bir mikyas
tutalim” (nr. 345, s. 2).

Kavramlar Gzerinde tartistiktan sonra, “Hiilasatii’l-
kelam hulk ve hilkat-i neviyi tahkik ve tayin icin kezalik nev-
i beseri muhit olan kuvve-i ruhaniyeyi bir mikyas-1 sahih
addedebiliriz. Ciinkii kiirre-i arzda mevcut olan mahlikat
icinde kuvve-i ruhaniyenin asarn en ziyade yine nev-i beserde
ayan olmustur” (nr. 345, s. 2) sonucuna ulasir.

Hilkat-i neviyeyi tetkik icin kuvve-i ruhaniyeyi kistas
olarak belirleyen yazar bu defa hilkat-i neviyenin “derece-i
kemal ve noksani” nasil tayin edilebilir sorusunu sorar.
Bunun tecriibelere dayanmasi gerektigini dile getirir ve
“derece-i kemal ve noksan” meselesini “ulemad-yi hikmet-i
tarihiye”ye birakir, bunun tayini icin “mufassal bir hikmet-i
tarihiye” gerektigini soyler.

Yapacagl isi, “kiyafet-i milliyeden bed eyleyerek kiirre-i
arzin kitaat-1 muhtelifesinde bulunan milel ve akvamin hulk
ve hilkat-i mahsusalarindan ve badehu kiyafet-i hususiye-i
sahsiyelerinden” (nr. 345, s.2) bahsetmek olarak netlestirir.

“Kiyafet-i Mahsusa-1 Milllyenin Taksim ve Tarifi” ile
teorik konulardan ayrilan yazar “Kafkas Neslinden Olan
Milletlerin  Kiyafeti” bashg altinda; Tirkler, Misriler,
Samiler, Hicaziler, Irak-1 Garp Halk, iraniler, Bedahsaniler,
Bedahsan-1 Siifla Ahalisi, Cezayir-i Hint Ahalisi’'ni tanitir.
Ayetullah Bey Tiirkleri su sekilde anlatir:

“Tiirkler kaviyii’l-biinye olup hilkat ve tenastipleri pek
miikemmeldir. Hatta Tiirklerde kambur ve topal hilkatli
kimseler pek nadir bulunur. Hilkat-i mahsusa-1 milliyeleri
dahi gehreleri biraz mustatilce olur yan taraftan bakilsa
alinlarinin iptidasindan ¢enelerine kadar bir kavis hésil olur
ve burunlari dahi umumen mukavves ve uglar sivri alinlar
yliksek kaslar sagina dogru miimted gézleri bliyticek ve
gayet berrak ve biraz ¢ukurcadir. Hulklari da ayni halklari
gibi olup fevkalade bir sebat ve metanet ve zekd ve dirayet
eshabindandirlar. Hurub ve magazide gayet sedit olduklar
gibi evvelemirde itaat ve inkiyatta dahi bi-misl ve
nazirdirler” (nr. 347, s. 1).

Devam eden 348. sayida da ana baslk altinda
toplamaksizin  “ingilizler”, “Fransizlar’, “Fransizlar ve
ingilizler”, “italyanlar”, “Almanlar”, “Rusyalilar’ hakkinda
bilgi verilir. Altindaki “bakiyesi var” notu eserin devam
edeceginin isareti olsa da devam etmez. 352. sayida
Mehmet Ayetullah imzasiyla basliksiz olarak uzunca bir
varaka ile eserin akibetine hakkinda bilgi verilir.

Bu varakadan anlasildigi kadariyla bazi isimler
Kiyafetname’'nin Fransizcadan tercime oldugunu iddia
etmektedir. Ayetullah Bey, her fenne dair kitaplarin esasini
daha o6nce kaleme alinan eserlerin olusturdugunu soyler.
Mesela bir tarih kitabi yazmak isteyen birisi, “fen-i tarihi
yeniden icat edemeyeceginden tevarih-i mevcudeye
miiracaatla menkulatini yazip havi olduklari ahbar ve
havadisati kendi efkdrinca muhakeme ile ya sahih veya
galat her neyse bazi malumat ilave” (nr. 352, s. 1)
etmektedir.

Kendisi de béyle bir yol izlemistir. “ilm-i kiyafete dair
yalniz Fransizcadan degil Arabi Farisi ve lisan-i Tiirki lizerine
fenn-i mezkure dair yazilmis kitaplardan haylisini miitalaa”
(nr. 352, s. 1) ettigini sdyleyen yazarin ifadelerinden kirgin
oldugu anlasilmaktadir.  Varakasini,  “Kiyafetname-i
acizanemin miitercem oldugunu iddia eden her kim ise
Tiirkgeden baska lisan bildigi hdlde filan lisanda filan
kitaptan terciime olunmustur deyii miiddea eylemesini rica
ederim. Ger¢i bu Kiyafetname bu kadar himaye ve sahabet
gGsterir bir eser degil ise de miitercem olan bir kitabi ben
telif ettim demek ashab-1 maarif nezdinde pek ayip
olundugundan beyan-i hdle ibtidar kilindi” (nr 352, s. 1).
sozleriyle, bir bakima meydan okuyarak bitiren Ayetullah
Bey tefrikasina devam etmemistir.

Mehmet Ayetullah’in eserine yonelik terciime oldugu
yoniinde iddialar; arkadaslar arasinda vuku bulan, yazarin
kulagina kadar gelen dedikodular olabilir. Bu iddialarin bir
sireli yayin sitununda yer almis olmasi da ihtimal
dahilindedir.
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Bu cercevede, Hakayiku’l-Vekayi’'nin daha sonraki
sayilari ve Kiyafetname’nin tefrika edildigi tarihler agirlikli
olmak lizere, Basiret, Dagarcik, Devir, ibret taranmis, bu
minvalde bir yazi ile karsilagilmamistir®. Fakat ibret’in 50.
sayisinda (27 Kanunuevvel 1288) “Riya” baslikli bir yazi
bulunmaktadir. Bu yazida miellif bir uykuya dalar ve o
glniin matbuatini mizahi bir yaklasimla anlatir. Hakayik da
burada, “... baktim ki Hakayik idarehanesi dniime gikti.
iceriye girdim miitercimler! miitercimler! Bir késede bir
miitercim, digerinde bir daha digerinde bir daha...”
seklindeki bir climleyle geger. Mutercimlerin elindeki
gazetelerin isimleri verilir. Nitekim Hakayik’'ta terciime
yazilar ¢ok fazladir. Ayetullah Bey de bdyle bir yazidan
alinmis olabilir.

Unutmamak gerekir ki Mehmet Ayetullah ismi genellikle
siyasi tarihte ve Yeni Osmanlilar s6z konusu olunca
anilmaktadir. Dolayisiyla Ayetullah Bey’i kiyafetname
yazmaya yonelten sebep ne idi sorusu akillara gelebilir. Bu
soruya, “Avan-1 sebabimdan beri ilm-i kiyafetin tahkik-i
ahkdmina ziyade merak etmis oldugumdan gerek bu babda
malumat-1 mustahzara-1 acizanemi ve gerek tecarib-i
nagizanemi hévi olmak (izere bir eser birakmak arzusunda
bulunmaktaydim.” (nr 352, s. 1) diyerek kendisi cevap verir.

Ardindan akillara su soru gelecektir. Ayetullah Bey'in,
ilm-i kiyafet konusunda bir eser kaleme alabilecek
kapasitesi var miydi? Yoksa Kiyafetname iddia edildigi gibi
terciime midir? Bu sorularin kesin ve tartismasiz bir cevabini
vermek mimkin gériinmiyor fakat Mehmet Ayetullah’tan
dolayll ve dogrudan bahseden yazilarda onun yetisme
tarzina Ozellikle dikkat cekilmistir. Eblzziya Tevfik Yeni
Osmanlilar Tarihi’'nde Ayetullah Bey’den so6z ederken
ozellikle saskinlk uyandiracak kadar zengin bilgi birikimine,
onu yetistiren ortama, dedesinin ve babasinin konaklarina
dikkat geker (1973: 80, 81). Seniha Sami Morali, “Tahsiline
itina edildi. Dr. Mordtmann gibi dlimlerden ders okudu.
Fransizcayr miikemmel surette égrendi. Tanzimat devrinde
pek ¢ok miinevver yetistirmis olan Terciime Odasina
kaydedildi” (1969: 31) der.

ibrahim Alaettin Govsa da benzer sekilde, “Degerli
hocalardan hususi fakat zamanina gére pek iyi tahsil
g6rmiis” (1946: 55) oldugunu soyler. Bu birikimler Ayetullah
Bey’in kiyafetname yazabilmesinin yolunu agmis olmalidir.
Ustelik kendisi de bu konuda vyazilmis bircok eseri
okudugunu soylemistir. Ayrica tamamlayamadigl Tarih-i
Tabii Terctimesi'nin konusu da Kiyafetname ile paraleldir.

Bu makalenin konusu Ayetullah Bey’in Kiyafetname’'sini
dikkatlere sunmaktir. Yazarin diger kiyafetnamelerden ne
kadar etkilendigi ve hatta terciime olup olmadigi ¢ok farkl
bir calismayi gerektirir. Bununla birlikte kiyafetnamelerin
yukarida da Ozetlenen genel cercevesi gbz Onlinde
bulundurularak bir degerlendirme yapilabilir.

Ayetullah Bey tefrikasina, “lim-i kiyafet diye gerek
miitekaddiminin ve gerek miiteahhirinin bahsettikleri ilim
pek ziyade sayan-i itibar ve tetkik bir fendir. Bu ilmin mevzuu
insanin hilkatinden ahlakina delalet eden alametten

4 Sareli yayinlarin aragtirmacilar igin her daim surprizlerle dolu oldugu
veya bu konuya dair var olan bir yazinin gézden kagmis olabilecegini de
g6z 6nunde bulundurmak gerekir.
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bahsetmekten ibarettir” (nr. 336, s. 1) clmleleriyle
baslamisti.

Yaptigl tespit glnimizde vyapilan kiyafetname
tanimlariyla da ortismektedir. Mesela Seyhan Taysi
kiyafetnameyi, “Bir kimsenin ‘sag, géz, kulak, el, ayak vs.
gibi fiziki uzuvlarinin dis gériiniislerinden, o uzvun sahibi
olan kisilerin ahlaki yapisi ve karakteri hakkinda hiikiimler
vermek ve diger bir ifadeyle zahiri gériiniisten batini (i,
deruni) vasiflarinin tespit ve tahmin edebilmek ilmini
‘kiyafet ilmi’ veya Latince ifade ile ‘physiognomie’
denilmistir” (1980: 91, 92) seklinde tanimlar.

Gerek BatI'da gerek Dogu’da kiyafet ilmiyle ilgili
kitaplarin buyik 6lglide insani tanimaya yonelik oldugu
gortlmektedir. Hastaliklarin teshis ve tedavisi igin bu
ilimden faydalanildigi gibi, bir cariye, saraya hizmetkar
alinirken de ilm-i kiyafet bilenlerden goris alindig
belirtiimektedir (2002a: 513,514).

Ayetullah Bey, Kiyafetname’sine kainat, kainattaki
varliklar, insanin kainattaki yeri, ruh ve beden birlikteligi gibi
felsefi konularla baslamistir. Bu boélimler muhtemelen
tercimesine baslayip bitiremedigi Tarih-i Tabii’den ilham
alinarak yazilmistir. Belki de terciime ithamlarinin sebebi
budur. Yazarin bu kisimlarda manzum pargalarla
soylediklerini destekledigi gorulmektedir. Diger
kiyafetnamelerin temel meselesi olan kiyafet-i insaniyeyi
cok kisa gecmis ve kiyafet-i milliye bashgl atarak millet

merkezli genellemeye gitmistir.  Ayetullah  Bey’in,
Kiyafetname’si  bu yonlyle diger kiyafetnamelerden
farkhdir.

Mine Mengi, “Her sanatkdr su ya da bu bicimde ¢aginin
ve toplumunun estetik degerlerinin, zevk anlayisinin
derleyicidir. Kiyafetnameler de, ¢aglarinin ve ait olduklar
Osmanli toplumunun insaninin estetik gériinimdiyle ilgili
6l¢ii ve degerleri, giizellik anlayisini biiyiik él¢lide yansitan
eserlerdir” (1977: 303) der.

Mehmet Ayetullah’in kiyafet-i milliye disiincesiyle
hareket etmesini onun siyasi kimligi ile aciklamak ve XIX.
ylzyihn ikinci yarisinda belirgin hale gelen milliyetgilik
dustincesinin bir sonucu olarak diisinmek gerekir.

Kiyafetname ve Tarih-i Tabii Terciimesi ile ilgili en
o6nemli soru yazarin biyografilerinde bu eserlerden nicin s6z
edilmedigidir. Bu sorunun cevabini bulmak imkansiz gibidir.

Ayetullah Bey’in Bibliyografyasina Katki

Hakayiku’l-Vekayi sttunlarinda Mehmet Ayetullah
Bey'in Tedmiir Harabeleri ve Riiya isimli eseri
yayimlanmalarindan énce tefrika edilmistir.

Tedmiir Harabeleri Tanzimat ve |. Mesrutiyet Donemi
ediplerinin ilgi odaginda olan bir eserdir. Abdiilhak Nasuhi
Bey, Namik Kemal, Ziya Pasa, Recaizade Mahmut Ekrem,
tarafindan  tercime  edilmistir. Bu  tercimeler
yayimlanmamistir.  Cumhuriyet  6ncesinde  Tedmdiir
Harabeleri denilince akla Ayetullah Bey gelmektedir
(Yuksel, 2021: 1-19).



Yiiksel | CUJOSS, 46(1): 167-175

Hakayiku’l-Vekayi gazetesinin 304. sayisinda, “Fransa
miielliflerinden Volney nam zatin asarindan Les Ruines de
Palmyre yani Tedmiir Harabeleri unvaniyla yazmis oldugu
makalattan bazi fikralarin terciimesidir. Bu fikralar gayet
miinsiyane bir hayal suretinde kaleme alinip ibtida mezkdir
harabelere hitaben bir miinacat ve sonra bdb bdb inkilab-
I zaman ve tagayyiir-i ahvdl-i insan lzerine bazi
miitalaattan ibarettir.” agiklamasini iceren imzasiz bir
varakanin ardindan Tedmiir Harabeleri'nin tefrikasina
baslanir ve 304, 305, 309, 310, 311, 312, 313. sayilarda
imzasiz olarak devam eder.

Tedmiir Harabeleri 1288 (1871)'de kitap olarak
yayimlanmistir®. Bu kitap Hakayiku’l-Vekayi'nin 304.
sayisindan itibaren tefrika edilen eserin aynisidir. Kitabin
dis kapaginda yukaridaki agiklamanin ilk cimlesi, i¢
kapaginda da tamami yer almaktadir fakat mutercimin
ismi yazilmamistir. Anlagilan odur ki eser once tefrika
edilmis sonra kitap olarak basilmistir.  Tedmiir
Harabeleri’'nin kitap olarak basildiginin ilani Hakayiku’l-
Vekayi'nin muhtelif sayillarinda yayimlanmis, “bir ehl-i
himmet ve maarifet zeban-i Tiirkiye nakl ve terciimeye
himmet eylemistir” denilerek mitercimin ismi burada da
verilmemistir. Bu gizemin sebebi Ayetullah Bey’in o
glnlerde devlet memuru olmasi olarak gosterilebilir.
Fakat bu tespiti yine Hakayik sttunlarindaki bir ilan bosa
cikarmaktadir. 486. sayidaki Tedmiir Harabeleri ilanin
hemen altinda Ayetullah Bey’in Terkib-i Bent’i,

“Surd-y1 Devlet muavinlerinden izzetli Ayetullah
Beyefendi’nin gegen sene nazm ve insad ile tab ve nesrini
tehir etmis oldugu Terkib-i Bend bu kere tab ettirilerek
matbaamizda ve gazete saticilarinda satiimaya baslamis”
climleleriyle ilan edilir.

Goraldigu tzere burada yazarin adi, meslegi acik acik
yer almaktadir. Daha tatmin edici bir bilgi ¢ikana kadar
Ayetullah Bey’in Tedmiir Harabeleri’'nde ismini gizleme
sebebi eserin siyasi icerigi olarak distndilebilir.

Bu ilanin Ayetullah Bey’in biyografisine dair gliniimiize
ulastirdigi bilgi 1871’de onun Sura-yi Devlet muavinligi
gérevinde ve istanbul’da oldugudur. Yazarin Tedmiir
(Palmyre) Harabeleri’'nin  bulundugu Suriye’yedeki
Balebek ve Bukallaziz kaymakamliklarina tensikat
sebebiyle Sura-yi Devlet muavinliginden ayrilmasindan
sonra gittigi bilinmektedir. Ayetullah Bey, Volney'in
eserini Suriye’ye gorevli olarak gitmeden once terciime
etmistir demek yanhs olmayacaktir. Fakat su ayrintiyi da
unutmamak gerekir Ayetullah Bey’in babasi Suriye
valisidir. Belki kaymakam olarak atanmadan 6nce de
Suriye’ye gitmis, Tedmir (Palmyre) Harabeleri’'ni gérmus
ve etkilenmistir.

Mehmet Ayetullah isminin genellikle siyasi tarih s6z
konusu olunca ve Tedmiir Harabeleri tercimesiyle anildig
gorilmektedir fakat yaptiklariyla ilgili bilinmeyenler veya
geri planda kalanlar da vardir. Mesela Fransiz milli marsi

5 Milli Kitiiphane eski harfli eserler katalogunda Seyfi Rasit’in Harabeler
yahut Tedmiir Harabeleri’'nden baska iki Tedmiir Harabeleri vardir.
ikisinin de kapaginda Riistii isminin kazildigi bir miihiir bulunmaktadir.
Bunlarin birisinde mutercim Rusti olarak belirtilmis, digerinde boyle bir
actklama yapilmamistir. Rustl, Hakayiku’l-Vekayi'yi gikarin kisidir ve
617. sayidan itibaren Filip’e devretmistir. Ayetullah Bey'in eserlerinin

La Marseillaise ilk defa tam ve manzum olarak Ayetullah
Bey tarafindan Tirkgeye aktarimistir (Akin, 1976: 121-
141) Ziya Pasa’nin Terkib-i Bent ve Riiya’sini takliden
yazdigi ayni adli eserleri vardir.

Hakayiku’l-Vekayi’den Ayetullah Bey bibliyografyasina
bir katki da Riiya isimli eseriyle ilgilidir. Bu eserin 1326
(1910)’'da  yazarin o6liminden sonra yayimlandig
dislinilmektedir fakat Ayetullah Bey’in Riya’si kitap
olarak basilmadan 6nce Hakayiku’l-Vekayi gazetesinin 430
ve 431. sayllarinda (nr. 430, 24 Ramazan
1288/Kanunuevvel-Efrenci 4/ 24 Tesrinisani/miladi 1871,
s.1; nr. 431, 24 Ramazan 1288/Kanunuevvel-Efrenci 5/ 24
Tesrinisani/miladi 1871, s.1), yani yazarin 6liminden
once tefrika edilmistir. Tefrikanin sonunda “M. A” rumuzu
vardir ve gazetedeki metin ile kitap olarak basilan metin
aynidir.

Sonug Yerine

Ayetullah Bey ismi ¢cogunlukla siyasi tarihlerde gegmekle
birlikte onun farkli alanlarda da kalem oynattig
gortlmektedir. Yazar, aldigi ¢ok yonlu egitimin hakkini
vermis Buffon gibi Bati medeniyetinin 6nemli bir isminden
ceviriye baslamis, fakat kim bilir hangi sebeple yarim
birakmak zorunda kalmistir. Tarih-i Tabii Terciimesi o
yillarda yogunlastigi anlasilan Buffon ilgisine katki ve bilim
meraklisi genglere ilging bilgiler sunmus olmalidir.

Ayetullah Bey, eski edebiyatta ¢ok¢a 6rnekleri gorilen
kiyafetnameyi devrine uygun bir bakisla yorumlamistir.
Kiyafetname’si  klasik kiyafetnamelerden farkli olarak
sadece fiziki yapidan psikolojiye gitmemis, konuyu milletler
cercevesinde degerlendirmistir. Muhtemelen siyasetle
ilgilenmesi, yasadigi XIX. ylGzyihn ikinci yarisina hakim olan
dustince diinyasi onu yonlendirmistir.

Hemen bitin kaynaklarda Tedmiir Harabeleri
mitercimi olarak Ayetullah Bey gosterilmektedir, mutlaka
bu bilginin glvenilir bir kaynagi vardir. Bununla birlikte bu
eserin hem tefrikasinda hem kitap olarak basiminda
Ayetullah  Bey ismi  bulunmamaktadir.  Yalnizca
biyografisinden gelen bilgilerle Suriye ile olan yakinhgi
ortaya cikmakta ve bu eseri tercime etmis olabilecegi
ihtimali gliclenmektedir.

Biyografik ve bibliyografik bilgilerin tartisildigi bir
calismada soylenecek son so6z ihtiyatl olmak zorundadir.
Cunkl bir baska amacgla yapilan bir calismada veya
tesadifler sonucu yeni bilgiler ortaya cikabilir. Nitekim bu
makalede tanitilmaya calisilan eserler de baska bir ¢alisma
sirasinda gorilmis ve degerlendirilmistir. Ancak Ayetullah
Bey vesilesiyle dile getirilmesi gereken inkar edilemeyecek
ve mutlaka vurgulanmasi gereken kesin sonug, sireli
yayinlarin edebiyat tarihleri icin dnemli kaynaklar oldugu ve
ihmal edilmemesi gerektigidir.

tefrika edildigi sayilarda gazete Riisti tarafindan cikariimaktadir. iki eser
de Ayetullah Bey'in oldugu kabul edilen eserdir.

Eserin Surd-yi Devlet Muavini Seyfi Rasit tarafindan yapilan gevirisi
Harabeler yahut Tedmiir Harabeleri adiyla 1924 yilinda yayimlanmistir.
Mitercim 6n s6ziinde 1871’de yayimlanan Ayetullah Bey’in eserinden
s6z etmez hatta eserin o gline kadar cevirisinin yapilmadigini,
yapilamadigini soyler.

173



Yiiksel / CUJOSS, 46(1): 167-175

Extended Summary

The figures that managed the Westernization process
of the Ottoman Empire, in addition to those who
restructured the institutions and organizations in line with
this purpose, are those who tried to relay the new ideas
that mostly originated from the West to the public,
scholars, journalists, and those who assumed an opposing

attitude towards the current administration and
organized against it.
When people who introduced the idea of

Westernization to political life and struggled for this ideal
are mentioned, it is the Neo-Ottomans who first come to
mind. Mehmet Ayetullah Bey is one of the prominent
figures of this community.

Although Ayetullah Bey is usually associated with
political history, he also produced works in different fields.
His work Kiyafetname (Typology) and his translation work
Tarih-i Tabii (Histoire Naturelle), which will be introduced
in this article, are not mentioned in any of the biographies
written about Mehmet Ayetullah Bey. These works were
published not in Vakit newspaper, which is frequently
mentioned in association with the name of Ayetullah Bey,
but in Hakayiku’l-Vekayi newspaper and remained in the
columns of this newspaper.

Ayetullah Bey started to translate Georges Louis
Leclerc de Buffon’ s work titled Histoire Naturelle and
serialize it in Hakayiku’l-Vekayi. This short translation
work can be evaluated in terms of the knowledge
accumulation of the author, the period when it was
translated, and the content of the newspaper where it
was serialized. Translation of Histoire Naturelle by
Mustafa Behget Efendi (1774-1834) is a prominent work
among scientific activities in the Ottoman Empire. The
multi-faceted education that Mehmet Ayetullah Bey
received, his mastery of foreign languages, and his
interest in human and what is happening in the universe
can be the reason for this preference of him.

Buffon must be within the area of interest of the
Turkish scholars in the second half of the 19t century. For
instance, in his Talim-i Edebiyat’s (Literature Education)
“Style” section, Recaizade Mahmut Ekrem alludes to
Buffon’s statement “A person’s style defines him/her.”
Tarih-i Tabii Translation must have contributed to the
interest in Buffon, which seems to have intensified in
those years, and offered interesting information to young
individuals who were interested in science.

The oppressive environment of the period led the
periodicals to non-political issues. Hakayiku’l-Vekayi
where the translation was made was no exception in this
regard. Besides, information about issues such as science
and health attracted the interest of the readers.

Tarih-i Tabii translation and its serialization remained
incomplete. The reason why it was left incomplete could
be that Ayetullah Bey had to change his duty in the period
when the translation started to be serialized.

Another reason for the translation remaining
incomplete can be related to the work being a scientific
book, its philosophical content, and especially the
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problems that might have been experienced by the
translator in finding the corresponding words for the
terms.

Ayetullah Bey has a work titled Kiyafetname, which is
not mentioned in the sources. This work also started to be
serialized in Hakayiku’l-Vekayi, but it could not be
completed. In this work, Ayetullah Bey interpreted
typology, the examples of which were found in great
numbers in the old literature, with a perspective in line
with his period. He briefly touched on kiyafet-i insaniyye
(human types), which is the primary subject of other
typologies, and he made a nation-based generalization by
using the title kiyafet-i milliye (national types). Mehmet
Ayetullah’s inclination towards kiyafet-i milliye should be
explained by his political identity and can be thought of as
a result of the nationalism idea, which became evident in
the second half of the 19" century.

In his Kiyafetname, Ayetullah Bey included
philosophical issues such as universe, entities in the
universe, the place of human in the universe, and oneness
of soul and body. These parts were probably written with
inspiration from Tarih-i Tabii, which he started to translate
but could not finish. This could be the reason for the
accusations that the work was a translation while
Kiyafetname was being serialized.

The work written as prose also included verse
sections. These sections support what is being mentioned
in the relevant part.

Tedmiir Harabeleri is a work that attracted the
attention of the Reform and 1° Constitutional Monarchy
Period. It was translated by Abdulhak Nasuhi Bey, Namik
Kemal, Ziya Pasha, and Recaizade Mahmut Ekrem. These
translations were never published. Almost all sources
point to Ayetullah Bey as the translator of Tedmiir
Harabeleri. This information should certainly have a
reliable source. Nevertheless, Ayetullah Bey’s name was
included neither in the serialization of the work nor in its
publication as a book.

Tedmiir Harabeleri was serialized in the columns of
Hakayiku’l-Vekayi before it was published as a book. This
information is not available in the sources.

Another contribution from Hakayiku’l-Vekayi to the
bibliography of Ayetullah Bey is related to his work titled
Ruya (Dream). It is thought that this work was published
in 1326 Hegira (1920 Gregorian) after the demise of the
author, but before it was published as a book, Ayetullah
Bey’s Ruya was serialized in Hakayiku’l-Vekayi newspaper
while Ayetullah Bey was still alive. The symbol “M.A.” was
included at the end of the serialization, and the text in the
newspaper and the text published as a book are the same.

The part of this study titled “Some Considerations
About Ayetullah Bey” has been allocated to Ayetullah
Bey’s biography and writings on this issue. Under the
heading “Unknown Works of Ayetullah Bey: Tarih-i Tabii
Translation and Kiyafetname”, the said works are
introduced. Finally, the heading “A Contribution to
Ayetullah Bey’s Bibliography” includes information about
the works of the author titled Tedmur Harabeleri and
Ruya.
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