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Extended Abstract

Purpose

Technology is an inevitable tool for human. One of the fields where technology has
been effectively used especially lately is education. As in all the fields, the use of the

instructional technologies has become a must in the field of education. One of the
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instructional technologies used in a classroom environment is smart board. It should be
clearly suggested how smart boards used in many schools in our country lately, would
contribute in education and what kinds of acquisitions or adverse reflections it would bring to
education. The opinions of the teachers and students, who are the most important part of the
learning-education process, are of great importance. In this context, the present study aims
to identify the opinions of the math teachers and secondary students on the use of smart
boards in the mathematics courses and to suggest the reflections of the smart board use by
observing these courses.
Method

In the present study, one of the qualitative research methods, the case study method
was used. The study group of the research is comprised of four math teachers working at an
Anatolian High School in a city and four 12th grade students studying in that school. T4, T,
T3 and T4 codes were given to the teachers, while S1, S,, Sz and S4 codes were given to the
students in order to keep the identities of the students and the teachers. The data of the
study was collected using the semi-structured interview and non-structured observation
techniques. The content analysis technique was used in the analysis of the data collected. In
this sense, the data were coded by different researchers with 80-85% consistency rate and
four categories were created. In addition, some of the data were presented without any
comments as it was believed that direct quotes would be more effective in reflecting the

thoughts of the individuals in the qualitative assessment (Yin, 2011).
Results

As a result of the content analysis of the data, the categories “technical information
and instructional skills about the use of smart boards”, “educational environment before,
during and after class”, “student - teacher motivation, quality of the class and student

success”, “note taking, repeating and writing skills” were created.
Technical Information and Instructional Skills About the Use of Smart Boards
The quotes taken from the interview with a teacher and a student were given in the following.

T1:“... I think | can use the smart board effectively in technical way, it is not so hard
to use it as it looks like a computer screen. The students do not have any problems in using

the smart board as well ...”

Si: @ “... Using the smart board is like using your phone at your hand. | can do

whatever | want before the smart board...”
Educational Environment Before, During and After the Class

The quotes taken from the interview with a teacher and a student were given in the following.
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T, : “... From time to time | get prepared for the courses but it does not happen so
often. After the classes, the students display different things on the smart board aloud like a

movie or music and they are heard in anywhere in the school...”

S, : “...When starting something audible and with images on the smart board,
students make noise. We listen to music from the smart board during the breaks and we

have nobody disturbed by that. We go out to the garden less because of the smart board...”
Student - Teacher Motivation, Quality of the Class and Student Success
The quotes taken from the interview with a teacher and a student were given in the following.

T3 : “...Smart board did not have any positive or adverse effect on my motivation. For
students, there are, of course, different images which attract them more and possible

increase their motivation ...”

Ss3: “...1 do not think the smart board is effectively used. It is useful in geometry class.

We can easily draw the images in geometry classes or take and use the ready-made ones

Note-taking, Repeating and Writing Skills
The quotes taken from the interview with a teacher and a student were given in the following.

T4 : “...Students do not take down notes anymore as they are not attached to their

notebooks. Of course their writing and drawing skills will be adversely affected...”

S4 1 “...The smart board negatively affected my note-taking. It is not as it was used to
be anymore. | felt obligated to write them as | would not have reached them when the things

on the board were erased ...”

Given the observation data, it was found out that the teachers did not have any
problems in using the smart board technically. Although the teachers have some problems in
controlling the class, it was seen that there was no serious problem arising from the smart
board. In addition, it was observed that the students listened to music on the smart board
and most of them did not go out to the garden during the break. As there were plenty of
sources loaded in the smart board, it was seen that most of the students did not take down

notes.
Discussion

It was determined that the students and the teachers did not have any difficulty in
using the smart board technically in the math course. Although some students expressed
that the teachers had some problems in using the smart board in some courses, it was not

observed in math classes. On the other hand, it was seen that different instructional methods
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were not used on the smart board and it was used like a regular board most of the time. It
was told to arise from exam anxiety and intense curriculum. Since the smart board was used
to solve more questions for exams, it was found that the teachers did not make any
preparations for the class regarding the smart board. Although no problems were recognized
in the observations done for controlling the class, some of the students and the teachers
expressed that the classroom management was harder because of the noise made in the
smart board atmosphere. The largest problem observed and expressed for the educational
environment where the smart board is used is that the students use the smart board
irrelevantly during the breaks. It is possible to say that this can adversely affect the students

on having a rest during the breaks.

Math teachers think that the use of smart boards would make a contribution in the
math classes in general. Students think that the smart board is effectively used in especially
geometry class and beneficial. However, this contribution is limited to providing an
opportunity to solve many questions and to draw geometrical figures easily. The teachers
stated that they could not use the smart board effectively because of the intense curriculum
and the exam-oriented teaching system. The observations made support the opinion of the
teachers. Most of the teachers could not make any clear inference in terms of the student
success achieved with the help of the smart board. Most of the students stated that the use
of the smart board did not make any significant contribution in their success levels.

Teachers stated in general that the smart board increased the interest and the
motivation of the students in the courses. In the observations made, no significant influence
was found in the interest of the students in the course. On the other hand, the use of the
smart board adversely affects the note-taking of the students as it is told by the four
teachers. The observations made also support this idea. Some of the students said that they

had difficulty in repeating the class as they did not take down notes.
Conclusion

As a result of the analysis, it was found out that the teachers and the students did not
have any difficulties in using the smart board technically and the smart board was effective in
creating different figures and drawings in especially geometry courses. On the other hand, it
was identified that the teachers could not use the smart board relevant to the purpose due to
the intensive curriculum and exam-oriented education system and the smart board had
adverse effects on the note-taking of the students and caused noise sometimes. In the future
studies, richer data can be obtained on the reflections of the smart board by working on the

different educational levels and more specific sub-learning areas of the math.
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Bu calismanin amaci, matematik O6gretmenlerinin ve lise 6grencilerinin
matematik derslerinde akilli tahta kullanimina iliskin goruslerini belirlemek
ve bu derslerin gdzlemlenerek akilli tahta kullaniminin yansimalarini ortaya
koymaktir. Arastirma, bir ildeki Anadolu Lisesinde goérev yapan dort
matematik 6gretmeni ve bu okulun bir 12. sinifinda 6grenim goéren dort
o6grencinin  katilimiyla gergeklestiriimistir.  Arastirmanin  verileri, yari
yapilandiriimis  gérisme ve vyapilandinimamigs gdzlem teknikleriyle
toplanmistir.  Verilerin analizinde igerik analiz teknigi kullanilarak dort
kategori olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda, 6gdretmenlerin ve
odrencilerin matematik dersinde akilli tahtayi teknik anlamda kullanmada
sikinti yasamadiklari ve akilli tahtanin 6zellikle geometri derslerinde farkl
sekil ve cizimler olusturmada etkili oldugu tespit edimistir. Ote yandan,
ogretmenlerin mifredat yogunlugu ve sinav odakli 6gretimden dolayi akilli
tahtaylr amacina uygun olarak kullanamadiklari, akilli tahtanin égrencilerin
not tutmalarini olumsuz ybnde etkiledigi ve zaman zaman gurlltiye yol
actigi belirlenmistir.

© 2014 ADYUEBD. Tim haklari saklidir

Anahtar Kelimeler:
Akilli tahta kullanimi, matematik 6gretmeni gorusleri, lise 6grenci gorusleri.

Giris

Teknoloji, insan hayati igin vazgecilmez bir ihtiyagtir. Zamana ve sartlara gore

toplumsal hayatin farkh alanlarinda kullanilan teknoloji, surekli olarak kendini

yenilemekte ve gelistirmektedir (Baki, 2001; Ersoy, 2003). Teknolojinin 6zellikle son

zamanlarda etkin olarak kullanildigi alanlardan biri de egitimdir. Degisim ve

gelismelere uyum saglamak ve gagin gerekliliklerini yerine getirmek amaciyla, egitim

* Bu galismanin bir kismi, 1. Turk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Sempozyumunda bildiri olarak sunulmustur.

'Sorumlu yazarin adresi: Erzincan Universitesi, Refahiye MYO, Turkiye
e-posta: kanib_24@hotmail.com
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teknolojileri 3grenme ortamlarinda etkin bir sekilde kullaniimaktadir (Adigtzel, 2010;
Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001; Murcia ve Sheffield, 2010). Egitim teknolojilerinin,
farklh bilgi ve becerilere sahip 6grencilere hitap edebilmesi, 6grenme ortamlarinin
etkin bir sekilde ihtiyaglara gore duzenlenebilmesi, d6grencilerin derse katilimlarinin
saglanmasi ve zamanin etkin olarak kullaniimasi gibi faydalari vardir (Costa, 2007;
Mihalca ve Miclea, 2007; Simsek, Ozdamar, Becit, Kilicer, Akbulut ve Yildirim, 2008).
Belirtildigi gibi her alanda oldugu gibi egitim alaninda da ogretim teknolojilerinin

kullanilmasi zorunlu bir ihtiyag haline gelmistir.

Sinif ortaminda kullanilan 6gretim teknolojilerinden biri de akilli tahtalardir.
Gorintu itibari ile bUyuk bir televizyon ekranini andiran, dokunmatik bir bilgisayar
(tablet bilgisayar) gibi kullanilan, igerisinde her turll veriyi barindiran akilli tahtalarin,
icerisinde bulunan bilgilerin surekli olarak gincellenebilmesinden dolayi gelecekte
kitaplarin yerini almasi beklenmektedir (Adiguzel, Gurbulak ve Sarigcayir, 2011;
Kennewell ve Beauchamp, 2007; Mercer, Warwick, Kershner ve Staarman, 2010;
Tataroglu ve Erduran, 2010). 1991 yilinda ilk olarak ingiltere’de kullaniimaya
baglanan akilh tahtalar, zamanla birgok gelismis uUlkede 6grenme ortamlarinda
kullaniimaya baslanmistir (Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005). Akilli tahtalar, video
gOsterebilme 6zelligi, normal tahta gibi kullanilabilmesi, tekrar kullanim igin kayit
yapabilme, farkl sekil ve renklerin kullanilabilmesi, farkli yazilimlari barindirmasi ve
hizli bir gekilde duzenleme yapabilmesi gibi Ozellikleri ile 6gretime onemli katki
saglamistir (Campbell ve Kent, 2010; Hall ve Higgins, 2005; Kaya ve Aydin, 2011;
Lee, 2010; Mercer, Hennessy, ve Warwick, 2010; Yildizhan, 2013; Zevenbergen ve
Lerman, 2008). Bu gelismeler dogrultusunda Ulkemizde de bu konuda bazi adimlar
atilmigtir. Milli E@itim Bakanligi, egitim ve ogretimde firsat egitligini saglamak ve
okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilgi iletisim teknolojileri araglarinin
ogrenme-ogretme slrecinde daha fazla duyu organina hitap edecek sekilde
derslerde etkin kullanimi icin, 2010 yilinda Firsatlari Arttirma Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) projesini hayata gecirmistir. Bes yillik bir sire igerisinde
tamamlanacak olan proje kapsaminda, ilkokul, ortaokul ve lise duzeyindeki tum
okullarda etkilesimli bir sinif ortaminin olusturulmasi dusunilmektedir. Proje,
donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasi, egitsel igerigin hazirlanmasi, ogretim

programlarinda etkin bilgisayar teknolojisi kullanimi, 6gretmenlerin hizmetici egitimi
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ve bilingli, glvenli, yonetilebilir, Olgulebilir bilgisayar teknolojisi kullanimi gibi

bilesenleri amag edinmistir (MEB, 2013).

Etkili bir sekilde kullaniimasi durumunda ¢ok yonlu imkénlar sunabilen akilli
tahtalarin, gorsel objelerin etkin kullanimi, animasyon kullanimi ve etkilesim
acisindan matematik derslerinin 6gretimine de farkl bir bakis agisi kazandirdigi ifade
edilmektedir (Yuan ve Yi Lee, 2012). Ogrenilmesi ve 6gretiimesi diger derslere gére
daha zor olan matematigin etkilesimli bir sinif ortaminda ogretilmesinin yansimalari
derinlemesine ele alinmasi gereken bir konudur. Yapilan ¢aligmalarin bir kismi (Bilici,
2011; Bulut ve Kogoglu, 2012; Coklar ve Tercan, 2014; Sunkur, Arabaci ve Sanli,
2011) akilli tahtanin 6gretime olumlu anlamda katki sagladigini belirtirken, bir kisim
calismalarda (Glover vd., 2007; Turel, 2012) ise olumlu yanlarinin yani sira akilli
tahtanin kullanimina yonelik bazi olumsuzluklardan (6grenci ve 6gretmenin teknik
bilgi eksikligi, motivasyon ve dikkat kaybi vb.) bahsedilmistir. Yeni uygulamaya
konulan akill tahtalar bir sure¢ olarak degerlendirilmeli ve olumlu-olumsuz yonlerine
bu dogrultuda karar verilmelidir. Tabi ki bu sure¢ igerisinde 6grenme ortaminin en
onemli faktérlerinden olan 6gretmenlere blyik goérevler diigmektedir. Ogretmenler,
her seyden Once etkili akilli tahta kullanimini bilmeli ve akilli tahtayr 6grenme
ortamina etkin sekilde entegre edebilme becerisine hem teknik hem de pedagojik

anlamda sahip olmahdirlar (Turel, 2012).

Son zamanlarda Ulkemizde birgok okulda kullanilan akilli tahtanin, 6gretime
nasil katki saglayacagi, ne gibi kazanimlari olacagi ya da ne tur olumsuz yansimalari
olacaginin net olarak ortaya konulmasi gerekmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinin
en onemli parcalari olan 6grenci ve o6gretmenlerin bu konudaki goérusleri ayri bir
Oonem ifade etmektedir. Bu baglamda bu c¢alismanin amaci, matematik
ogretmenlerinin ve 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahtanin kullaniimasina
iliskin gorlslerini belirlemek ve matematik derslerinin gozlemlenerek akilli tahta

kullaniminin yansimalarini ortaya koymaktir.
YOontem

Bu calismada nitel arastirma deseni kullaniimistir. Nitel arastirma bir olgunun
ne anlama geldigini incelemek, derinlemesine bir ¢ikarimda bulunmak, insan
davraniglarini icinde bulundugu ortama bagh olarak incelemek gibi ilkeleri temel

edinir (Merriam, 2013). Nitel arastirmanin farkh disiplinlere dayanan guglu bir yonu
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vardir. Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Dilbilim gibi disiplinler nitel

arastirmaya farkli bir bakis agisi kazandirmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calismada nitel verilerin elde edilmesi surecinde durum c¢alismasi yontemi
kullaniimistir. Durum g¢alismasi sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesidir (McMillan ve Schumacher, 2010; Yildinm ve Simsek, 2011). Yin
(1984) durum galismasini guncel bir olguyu gercek hayattaki baglamiyla inceleyen,
olgu ve iginde bulundugu igerik arasinda sinirlarin kesin bir sekilde belirgin olmadigi
ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan

gOrgul bir arastirma yontemi olarak tanimlamistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu, bir ildeki bir Anadolu Lisesinde goérev yapan
dort matematik ogretmeni ile bu okuldaki bir 12. sinifta 6grenim géren dort 6grenci
olusturmaktadir. Akilli tahta kullaniminda, pilot okullardan oldugu igin bu okul
arastirma kapsamina alinmistir. Ogretmen seciminde ise okulda bulunan dort
matematik oOgretmeni de katilimci olarak belirlenmistir. Basari faktorandn
arastirmanin sonucuna etkisini azaltmak i¢in basari durumlari orta seviyede olan
ogrenciler rastgele secilmistir. Ogrencilerin 12. sinif dizeyinde belirlenmesinin
nedeni, bu konu hakkinda alt siniflara gore yeterli degerlendirmeyi yapabilecek
seviyede olmalaridir. Yapilan 6n gorugmelerden sonra katilimcilar, calismaya gonullu
olarak katildiklarini ifade etmiglerdir. Calisma grubundaki 6grenci ve 6gretmenlerin
kimliklerini gizli tutmak amaciyla matematik 6gretmenlerine M1, M2, M3 ve Mg,

dgrencilere ise O1, O2, O3 ve O seklinde kodlar verilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, yari yapilandirilmig goérisme teknigi kullanilarak ve
yapilandiriimamis goézlemler yapilarak toplanmistir. Gérigsme sorulari, konu ile ilgili
literatir taramasi yapildiktan ve alan egitimi ve bilgi teknolojileri uzmanlarinin
gorusleri alindiktan sonra hazirlanmistir. Ayrica u¢ 0gretmen ve U¢ ogrenci ile on
gOrusme yapilarak gorusme sorularinin anlasilirhigi  kontrol edilmistir. Yapilan
gorusmelerde ogretmenlere “Akilli tahtay! kullanmada sikinti yagiyor musunuz?”,
“Ogrenciler akilli tahtayr kullanmada sikinti yasiyorlar mi?”, “Akilli tahtayi kullanarak
ders anlatmak igin hazirlik yapiyor musunuz?”, “Ogrenciler akilli tahtadan amacina

uygun olarak faydalanabiliyorlar mi?”, “Akilli tahtanin &grenci motivasyonu ve
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basarisina katkisi hakkinda neler ddstnidyorsunuz?”, “Akilli tahtanin 6grenme
ortaminda kullanimindan yansimalar nelerdir?” seklinde sorular yoéneltilmistir.
Ogrencilere ise “Akilli tahtayi kullanabiliyor musunuz?”, “Ogretmenleriniz akilli tahtayi
kullanmada sikinti  yagiyorlar mi?”,  “Akilli tahtanin matematik derslerinde
kullanimindan memnun musunuz?”, “Akilli tahtanin kullanimi, matematik basariniza
katkida bulunuyor mu?”, “Akilli tahtanin sinif ortaminda kullanimindan bahsedebilir
misiniz?” geklindeki sorular sorulmustur. Tum goérigsmeler elektronik ortamda
kaydedilmis ve 12 ile 33 dakika arasinda degisen surelerde gergeklestiriimistir. Ayrica
3 ders saatinde yapilandiriimamis goézlemler yapimigs ve gdzlem verileri
kaydedilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullaniimigtir. Bu
baglamda verilerin farkli arastirmacilar tarafindan %80-85 uyusma orani ile
kodlanmasiyla dort kategori olusturulmustur. Bu kategoriler, uzman gorUsleri
dogrultusunda yeniden duzenlenerek Tablo 1’deki anlamli bolumlere ayriimistir. Her
bir kategorinin kapsami, ilgili kategori bashginin ¢cergevesini ifade etmektedir. Ayrica,
nitel degerlendirmelerde dogrudan alintilarin bireylerin dusuncelerini oldugu gibi
yansitmada etkili olacagina inanildigr (Yin, 2011) icin elde edilen bazi veriler
herhangi bir yorum yapilmadan aktariimigtir. Bunlarin yani sira gézlemlerden elde
edilen verilere de ilgili kategori basligi altinda yer verilmigtir.

Tablo 1.

Kategoriler ve Kapsamlari
Kategori Kategori Kapsami

Ogretmenlerin ve dgdrencilerin akilli tahtayi

L teknik anlamda kullanabilme ve farkli
Akilli Tahta Kullanimi lle llgili Teknik

. R . o uygulamalari akilli tahta ortaminda etkin
Bilgi ve Ogretim Becerileri

olarak uygulayabilme becerilerini

icermektedir.

Ogretmenlerin  ders dncesi akilll  tahta

Ders Oncesi, Ders Esnasi ve Ders uygulamasina yonelik galismalarini ve akilli
Sonrasi Ogretim Ortami tahta kaynakli sinif ortamini 6égrenci ve
ogretmen bakis acisina gére

degerlendirilmesini igermektedir.

Akilli  tahtaya baglh olarak, &grenci ve
Ogrenci - Ogretmen Motivasyonu, o6gretmenlerin motivasyonlarindaki
Dersin Kalitesi ve Ogrenci Basarisi farkliliklari, dersin &6gretimine katkisi ve

6grenci basarisindaki degisimi icermektedir.
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Ogrencilerin akilli tahtaya bagli olarak, not
Not Tutma, Tekrar Etme ve Yazma o ]
o tutma, tekrar etme ve yazma becerilerindeki
Becerileri _ .
farkliliklari icermektedir.

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda, verilerin igerik analizi sonucunda ulasilan “akilli tahta kullanimi ile
ilgili teknik bilgi ve &gretim becerileri”, “ders éncesi, ders esnasi ve ders sonrasi
ogretim ortami”, “6grenci - Ogretmen motivasyonu, dersin kalitesi ve &grenci

basarisi”, “not tutma, tekrar etme ve yazma becerileri” kategorilerine iliskin bulgulara

yer verilmigtir.
Akilli Tahta Kullanimu ile ilgili Teknik Bilgi ve Ogretim Becerileri

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort 6gretmen ile yapilan gorusmelerden

alintilara yer verilmigtir.

M1 : “... Akilli tahtayr teknik olarak etkili bir bigcimde kullanabildigimi
dusdndyorum, bilgisayar ekrani gibi oldugu igin kullanimi ¢ok zor degil. Bilen
arkadaglar da akilli tahta kullanimini bize sene basinda anlattilar dolayisi ile kullanim
noktasinda bir problem yasamiyoruz. Zaten derslerde farkli kullanimlara zaman
bulamiyoruz. internete girme veya farkli animasyonlari miifredatin yogun olmasindan
dolayr pek kullanamiyoruz. Ogrenciler de akilli tahtayr kullanmada bir problem

yasamiyorlar...”

Mz : “.. Akilli tahtanin temeli bilgisayar oldugu i¢in kullanimi ¢ok zor degil. Ciddi
bir program becerisi gerektirmiyor. Akilli tahtayr égrenci de, bilgisayar temelli oldugu
icin etkin bir sekilde kullanabiliyor. Akilli tahtayir tam olarak amacina uygun bir sekilde
kullandigimizi séyleyemem. Ogrencinin elinde de var olan kaynak kitaba bagl olarak
dersleri ydiriitiiyoruz. Farkli égretim sekillerine miifredat ve sinav algisindan dolayi
yer veremiyoruz. Yani daha ¢ok soru tipleri tizerinde duruyoruz. Ornegin logaritmanin
tam olarak O&gretiimesinden ziyade logaritma ile ilgili soru tipleri (izerinde

duruyoruz...”

Ms : “ ... Akilli tahta kullaniminda zorluk yasamiyorum. Istedigimiz sekilde
kullanabiliyoruz. Kurulum yapan firma sene basinda kullanimi ile ilgili bize gerekli
bilgileri verdi. Dolayisi ile akilli tahtay: etkili bir sekilde kullandigimi disintyorum.
Ogrenciler de akilli tahtayr iyi bir sekilde kullanabiliyorlar. Akilli tahtayr amacina
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uygun kullanabildigimizi sanmiyorum. Bunun en énemli sebebi ise miifredatin yogun
olmasidir. Agikgas! kaynak kitaba bagll kaldigimiz igin farkli 6gretim metotlarini

kullanmayi tam anlamiyla bilmiyorum...”

Ma : “... Akilli tahta zaten bilgisayar gibi kullanimi ¢ok zor degil, tabi her seyini
bilmiyoruz ancak dersleri yliriitecek kadar biliyoruz. Sene basinda gerekli seyleri
kuran elemanlar anlattilar. Tabi yine de eksik kaldigimiz taraflar oluyor bu gibi
durumlarda égrencilerden yardim alabiliyoruz. Ogrenciler tahta kullaniminda bizden
daha iyiler. Kitaba bagl olarak dersleri ydrdttigimdiz igin farkli seylere girmiyorum.

Onlar igin bir 6n hazirlik da gerekiyor...”

Yukaridaki ogretmen goruslerinden de anlagilacagr uUzere, akilli tahtayi
kullanma noktasinda ogretmenlerin sikinti yasamadiklari sdylenebilir. Mufredatin
yogun olmasindan dolay! akilh tahta yardimiyla farkh o6gretim yodntemlerine yer
verilemedigi ifade edilmistir. Dolayisi ile akilli tahtada o6gretmenlerin farkli 6gretim
yontemlerini uygulamalarina iligkin bir ¢ikarimda bulunmak zordur. Ayrica
ogretmenler, ogrencilerin de akilli tahtay! kullanmada bir problem yasamadiklarini

belirtmiglerdir.

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort d6grenci ile yapilan gdérismelerden

alintilara yer verilmistir.

O1 : “... Akilli tahtay! kullanmak bence ¢cok kolay elimizdeki telefon gibi. Tahtaya
kalktigimda istedigimi yapabiliyorum. Akilli tahtayi kullanmak igin herhangi bir egitim
almadik sadece hocalarimiz biraz anlatti. Ama kullanmasi zor degil rahat bir sekilde
kullanabiliyoruz. Bazi 6gretmenlerimiz tam kullanamiyor, takildiklari yerler oluyor, bu
da zaman kaybina sebep oluyor. Ama bu durum sik olmuyor. Kaynak kitaba bagli

kaldigimiz igin farkli animasyon ve etkinliklere yer verilmiyor...”

Oz : “... Akilli tahtay! kullanmak igin ayri bir egitim gerekmiyor. Kullanmasi kolay,
bir zorluk yasamiyorum. Hocalarimizdan bazilari kullanirken bilgisayar kullanmayi
tam bilmemelerinden kaynaklanan bazi problemler yagiyorlar. Ancak bunlar ¢ok sik

olmuyor. Matematik derslerinde soru ¢6zmekten bagka pek bir sey yapmiyoruz...”

Os : “...Akilli tahtay! ben istedigim sekilde kullanabiliyorum zaten bilgisayar gibi,
oyle 6grenmesi ¢ok zor degil. Hocalarimiz da kullanirken ¢ok zorlanmiyorlar.

Derslerde daha ¢ok lniversite sinavlarina ybnelik sorular ¢bzliyoruz, farkl etkinliklere
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pek bakilmiyor. Hocalarimizdan her tlrden soru tiplerini ¢gézmelerini istedigimiz igin

pek zaman kalmiyor...”

Oa : “...Akilli tahtay! kullanmada bir problem yasamiyorum. Tabi biitiin her seyini
bilmiyorum ama isimize yarayan kisimlari biliyorum tahtaya kalktigimda istedigim her
seyi yapabiliyorum. Normal tahtada oldugu gibi bunda da kalemler var ya da
parmaklarimizia  kullanabiliyoruz. — Ogretmenlerimizin  de iyi  kullandiklarini
dusdindyorum. Matematik ve geometri dersleri daha ¢ok soru ¢bzmekle gegtigi igin

farkli etkinliklere yer verilmiyor...”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, akilli tahtay! kullanmada bir problem
yasamadiklari soylenebilir. Ogrencilerden bazilari 6Jretmenlerin zaman zaman
problem yasadiklarini belirtmislerdir. Ancak genel kani bu durumun sik olmadigi ve

problem olusturmadigi yonundedir.

Bu kategoriye yonelik gézlem verilerine bakildiginda, 6gretmenlerin derslerde
akilli tahtayr teknik olarak kullanmada problem yasamadiklari sdylenebilir.
Ogretmenler farkli ydntemler kullanmadiklarindan ve sadece soru ¢ézdiklerinden
dolay! farkl o6gretim yontemlerini kullanabilme durumlari gézlenememistir. Ayrica

ogrencilerin de akilli tahtayi kullanmada pek sikinti yasamadiklari gérulmustar.
Ders Oncesi, Ders Esnasi ve Ders Sonrasi Ogretim Ortami

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort 6gretmen ile yapilan gorusmelerden

alintilara yer verilmigtir.

M1 : “.. Dersten énce, derse belli bir hazirlik yaparak gelmiyorum. Akilli tahta
kullanilan ortamda perdeleri kapattigimiz igin biraz log olabiliyor ancak arka lambalari
acgiyoruz ve ideal bir ortam olusuyor. Ogrencilerin de bu durumdan etkilendiklerini
dustinmiyorum. Ben sinifa hakim oldugumu diigtiniyorum ancak sinifa hakim olma
noktasinda problem yasayan &gretmenlerin akilli tahta ile beraber daha fazla problem
yasadiklarini gbzlemliyoruz. Ders 6ncesi ve sonrasi 6grenciler akilli tahtadan yiiksek
sesle muizik dinleyebiliyor. Bu da rahatsiz edici bir gariltii ortami olugturuyor. Ayni
sekilde internete girmeleri de bir diger problem. Akilli tahtanin idarenin kontrolii

altinda olmasi gerekiyor...”

M2 : “... Derslere zaman zaman hazirlik yaparak geliyorum ama bu da pek sik
olmuyor. Kaynaga bagli kalarak dersi igledigimiz igin pek hazirlik yapmaya da gerek

duymuyoruz. Tahtada bazen parlama oldugu icin perdeleri kapatiyoruz ortam biraz
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karanliklagiyor ama 6grenciler bundan pek etkilenmiyor. Uyuma falan olmuyor yani.
Sinifi bazen kontrol altinda tutmada zorlandigimiz oluyor. Akilli tahtada bazen bir
seye takilip kaliyorsunuz. Ugrastiginizda sinif dagiliyor. Derslerden sonra égrenciler
akilli tahtada film, miizik gibi farkli seyleri yliksek sesle acgiyorlar okulun her yerinden

duyuluyor. Miidahale ediliyor ancak éniine gecgilmiyor égrenci yine agiyor...”

Ms :  “.. Derslere hazirlikli geldigim pek sbylenemez. Zaten miifredati zor
yetigtiriyoruz, farkli seylere zaman kalmiyor. Akilli tahtanin i1gikta parlama gibi bir
problemi oldugu igin perdeleri kapattigimiz oluyor ancak igerisi pek karanlik olmuyor.
Ogrenciler bundan pek etkilenmiyorlar. Sinif hakimiyeti noktasinda bir problem
yasamiyoruz. Tabi arada internetten bazi formillere ve sorulara baktigimizda
6grenciler farkli seylerle ilgilenebiliyor ama tekrardan sinif hakimiyetini sagliyoruz.
Genelde &6grenciler ders aralarinda mlizik agiyorlar teneffiise ¢ikan arkadaslarini

rahatsiz ediyorlar. Teneffiislerde tahtalarin kapatilip kilittenmesi gerekiyor...”

Ma : “... Derslere hazirlanarak geliyorum ama bu akilli tahta uygulamalari ile
ilgili  degil. Matematik ve geometri derslerindeki zor soru tiplerini hazirlayip
getiriyorum. Ders ortami pek log olmuyor. Akilli tahta ile ders iglerken 6grenciler ara
sira aralarinda konusabiliyor. Ancak bu normal tahta kullanirken de oluyordu. Sinif
hakimiyeti biraz da 6égretmene bagl. Ogrenciler derslerden sonra akilli tahtayi
istedikleri gibi kullanabiliyor. Biz onlarin ders aralarinda ders ile ilgili dokiimanlara

bakmalari icin misaade ediyoruz ancak onlar farkli seylerle ilgileniyor...”

Bu kategoriye iliskin gorisme verileri incelendiginde, ogretmenlerin derse
hazirlanarak gelmedikleri sdylenebilir. Genellikle farkli 6gretim ydntemlerine ve
araglarina ihtiyag duyulmadan ders iglenmesinin, bu durumu ortaya c¢ikardigi
anlagilmistir. Ogretmenler perdelerin kapatiimasindan dolayi sinif ortaminin karanlik
olmadigini  dolayisi ile o6grencilerin ortamdan olumsuz etkilenmediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin akilli tahtadan kaynakh olarak sinif hakimiyeti
noktasinda ¢ok sik olmasa da zaman zaman problem yasadiklari tespit edilmigtir.
Bunlarin yani sira, teneffuslerde 6grencilerin akilli tahtayr amaci disinda kullandiklari

ve bu durumun rahatsiz edici ortam olusturdugu belirtilmistir.

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort ddrenci ile yapilan gdérismelerden

alintilara yer verilmistir.
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O:1 : “.. Tahta parladigi igin derslerde perdeleri kapatiyoruz, sinif igin biraz
karanlik oluyor. Bazi arkadaglarimiz hocamiz tahtada bir dosya ya da farkli bir sey
acarken bos kaldiklari igin gurdltid  yapabiliyor. Dersler baslamadan &nce
arkadaslarimizin bazilari akilli tahtada mizik, film ve video gibi seyler agiyor. Biz de
rahatsiz oluyoruz bu gurtiltiiden. Ders aralarinda akilli tahtadan ders ile ilgili seylere

ben bakmiyorum. Arkadaslarim da bakmiyor...”

Oz : “..Evet tahta parladigi igin bazen perdeleri kapatiyoruz ama pek los bir
ortam olmuyor. Derslerde akilli tahtada sesli ve resimli seyler agilinca sinifta glrtilti
oluyor. Herkes kendi arasinda yorum yapiyor acilan seyle ilgili olarak. Sinif bu
nedenlerden dolayr daha gdriltilii oldu. Ders aralarindan akilli tahtadan muizik
dinliyoruz, bundan pek rahatsiz olan arkadasimiz olmuyor. Okul bahgesine daha az

¢clkiyoruz akilli tahtadan dolayi...”

O3z : “..Perdelerin kapanmasindan ben rahatsiz olmuyorum. Dersi normal
olarak dinliyorum. Akilli tahta geldiginden beri sinif daha gdrdiltili oldu. Hocalarimiz
bir seyi acamayinca herkes bir gsey sOyliyor. Bazi arkadaglar akilli tahtayi
bildiklerinden hemen atliyorlar. Ders aralarinda miizik falan aciliyor, ben de

dinliyorum. Ders ile ilgili olarak ders aralarinda akilli tahtayi kullanmiyoruz...”

Oa : “...Derslerde perdeleri kapatiyoruz. Sinif biraz karanlk oluyor ama benim
dersi dinlememi etkilemiyor. Ogretmenlerin sinifi kontrol etmesi akilli tahta ile biraz
daha zorlagiyor diyebilirim. Bir siirli ayarlamalar falan oluyor 6gretmen bunlar ile
ilgilenirken sinif bayagi dagiliyor. Tenefflis aralarinda akilli tahtadan mlizik dinleyen
arkadaslar oluyor, bu durumdan da ders ¢alisan arkadaslar rahatsiz oluyor. Bu ses

koridorlara da ¢ikabiliyor...”

Ogrenciler, akilli tahtadan dolay: sinif ortaminin los olmadigini ve 6grenmeye
olumsuz bir etkisinin olmadigini belirtmiglerdir. Ancak dort 6grenci de akilli tahtadan
dolayl ders esnasinda zaman zaman gurultinin olustugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler teneffls aralarinda akilli tahtanin amaci disinda kullanildigini ve rahatsiz

edici gurultalt bir ortamin olustugunu ifade etmiglerdir.

Bu kategoriye yonelik gbézlemlerde, 6gretmenlerin matematik derslerinde akill
tahtanin kullanimiyla ilgili olarak 6zel ¢alismalarinin olmadigi goralmustar. Derslerde
daha cok kaynak kitaplarin kullanildigi goézlemlenmistir. Ogretmenlerin  sinif

hakimiyetinde zaman zaman aksakliklar olsa da akilli tahtadan kaynaklanan ciddi bir
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problem olmadigi goérulmustar. Ayrica 6grencilerin ders aralarinda akilli tahtadan
muzik dinledikleri ve c¢ogu 06drencinin teneffiste okul bahgesine c¢ikmadigi

gozlemlenmigtir.
Ogrenci - Ogretmen Motivasyonu, Dersin Kalitesi ve Ogrenci Basarisi

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort 6gretmen ile yapilan gérismelerden

alintilara yer verilmistir.

M1 : “... Ozellikle geometri derslerinde {i¢c boyutlu cisimleri gizemiyorduk bu
anlamda akilli tahtanin 6nemli katkisi oldu. Zaman acgisindan da akilli tahtanin ¢ok
katkisi oldu. Onceden bir derste 10 soru ¢éziiyorsak simdi 20 soru ¢bzebiliyoruz.
Miifredat ¢ok yogun oldugundan degisik uygulamalari akilli tahtada yapamiyoruz. Bu
konuda pek amacina uygun kullanamiyoruz tabi. Keske muiifredat hafif olsa, ya da
matematik dersi biraz fazla olsa daha iyi olurdu. Akilli tahtanin &grenci
motivasyonunu arttirdigini diistiniiyorum. Ozellikle not tutmayan égrenciler igin gérsel
bir ortam oluguyor. Akilli tahta kullanilan ortam farkli gérsel ve isitsel uygulamalar
oldugundan dolayi daha eglenceli oluyor. Akilli tahtanin 6grenci bagarisina nasil
etkisi oldugu konusunda net bir ¢ikarim yapamayacagim. Ancak &grencinin derse
ilgisi arttigi igin ileriki zamanlarda basariy! da arttiracaktir. Normal tahtalara kiyasla
ogrencileri tahtaya daha fazla kaldiriyoruz, &grenciler de farkli bir uygulama
oldugundan dolayi tahtaya daha fazla kalkmak istiyorlar. Ben birikimimi akilli tahta ile
daha iyi aktardigimi disinmdyorum. Clnkl tam olarak adapte olamadik. Bir de belli
kaynaklara bagli olarak ilerliyoruz, kendi motivasyonum agisindan da ¢ok bir katkisi

olmadi...”

M2 : “...Ogrenci basarisi biraz 6lgmeyle ilgili oldugu igin égrenci basarisina akilli
tahtanin nasil bir katkisi oldugunu net ortaya koyamayacagim. Derslerde biz tam
olarak kavram Ogretiminden ziyade butin soru tiplerini nasil gdsteririz onun
derdindeyiz. Cilinki basimizda bir sinav var basari ne yazik ki sinav bagarisina bagli.
Dolayisi ile akilli tahta bize fazla soru ¢ézmek igin zaman kazandirdi, farkli seylere
hem zaman kalmiyor hem de ihtiya¢c duymuyoruz agik¢asi. Ben kendi derslerimde
6grencinin motivasyonu agisindan bir farkliik oldugunu disinmdyorum. Akilli
tahtanin derslerin verimliligini ¢ok fazla arttirdigini diisiinmiiyorum bunun tamamen
6gretmenle ilgisi var bazi hocalarimiz eskisi gibi ders anlatmaya devam ediyor.
Dolayisi ile ¢cok fazla seyin degismedigini diiglintiyorum, zaman anlaminda tabi ciddi

anlamda katkisi oldu. Matematigi ciddi anlamda 6gretme gibi bir amacimiz olsa, yani
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sinav kaygisi olmasa amacina uygun kullanilacagini ddgtndyorum. Benim
derslerimde pek fazla tahtaya &grenci kaldirmiyorum ama daha istekli oluyorlar.
Derse olan ilgilerinin 6grenci ve &gretmenle alakali oldugunu digtntyorum. Tam
olarak akilli tahtayr amacina uygun olarak kullanmadigimiz igin &grencilerin derse
olan ilgilerinin ve motivasyonlarinin ¢ok fazla artacagini diisiinmdyorum. Benim akilli
tahtada birikimlerimi aktarma noktasinda pek degisiklik olmadi ¢lnki dedigim gibi

sadece soru ¢ozliyoruz. Motivasyonum agisindan da bir degisiklik olmadi...”

Ms : “...Akilli tahta ile benim motivasyonumda olumlu ya da olumsuz anlamda bir
farklihk olmadi. Ogrenciler agisindan ise tabi farkli gérseller var bunlar égrencilerin
daha c¢ok ilgisini ¢ekiyor, 6grencilerin motivasyonunu arttirmis olabilir. Akilli tahta ile
ogrenciler daha basarili oluyorlar mi sanmiyorum ¢lnku biz akilli tahtayr tam olarak
amacina uygun bir sekilde kullanmiyoruz. Yapilandirmaci yaklasima uygun bir
sekilde dersleri anlatabilsek anlama ve basari daha da artacaktir. Biz derslerde
konulari yetigtirmek igin ve &grencileri sinava daha hazir hale getirmek igin akilli
tahtanin &zelliklerini tam kullanmiyoruz. Derslerde d&grenciler daha c¢ok tahtaya
kalkmak istiyorlar tabi, zaman dan da kazang¢ sagladigimiz igin 6grencileri sik sik

tahtaya kaldiriyoruz...”

Ma : “...Akilli tahta aslinda ¢ok énemli bir 6gretim araci. igerisinde ok fazla
dokiiman ve farkli uygulamalar var. Derslerde konunun o&nemli kisimlari farkli
sekillerde ele alinabiliyor. Ben derslerde daha fazla motive oluyorum c¢inki akilli
tahtada ders anlatmak daha eglenceli. Ogrencilerin de motivasyonlarinin ayni sekilde
arttigini ddgutndyorum. Tahtaya kalkma istekleri de elektronik bir ortam olmasindan
dolayr artiyor. Odrencilerin derse olan ilgileri farkl sekil, gérsel ve ses gibi
uygulamalardan dolayi artmig olabilir ama dersler eglenceli olmuyor ¢lnki matematik
dersi genelde sikici olur. Bir de biz normal tahtada oldugu gibi kullaniyoruz ¢ogu
zaman. Kaynak kitaplardan igliyoruz. Akilli tahta eger tam manasiyla her konu igin
paket programlar gelistirilip kullanilabilirse 6grenci basarisini ciddi anlamda arttirir.
Biz farkli seyler hazirlamiyoruz, kaynaga bagli kaliyoruz. Su an her seyi bizim

hazirlamamiz bekleniyor zaten ¢ok zamanimiz olmuyor...”

Gorusme verileri incelendiginde, o6gretmenlerden Ugu o6grencilerin derslere
olan ilgi ve motivasyonlarinin akilli tahta kullanimi ile arttigini sdylemislerdir. M1, Mz,
Ms kodlu ogretmenler akilli tahta ile kendi motivasyonlarinda bir farklilik olmadigini

belirtmiglerdir. Dersin etkin bir sekilde islenmesi noktasinda ise tum ogretmenler
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mufredat yogunlugundan dolayi akilli tahtayi etkin bir sekilde kullanamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu ifadelerden, dersin daha ¢ok kaynak Kkitaplarin akill tahtada
yansitilmasi ve sorularin ¢ozilmesi seklinde gectigi anlasiimaktadir. Ogretmenler
ogrenci basarisi noktasinda genel anlamda bir ¢gikarimda bulunamamiglardir. Ayrica
dort d6gretmen de, akilli tahtanin dgrencilerin tahtaya kalkma isteklerine olumlu
anlamda katki sagladigini ifade etmis, U¢ Ogretmen ise Ogrencilerin derse

katilmalarina akilli tahtanin olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort d6gdrenci ile yapilan gdérismelerden

alintilara yer verilmistir.

O1 : “...Akilli tahtanin normal tahtadan pek bir farki yok. Ders anlaminda bize
katkisi yok. Belki c¢ok farkli seyler vardir akilli tahtada ama derslerde ¢ok
kullanilmiyor. Yani benim derse olan ilgimi ve motivasyonumu c¢ok etkilemedi.
Geometri derslerinde farkli sekiller kullaniliyor ama diger derslerde ¢ok farkli seyler
yapilmiyor. Matematik dersleri icin belki bir katkisi daha ¢ok soru ¢é6zmemiz olabilir.
Tahtaya daha ¢ok kalkmamda ve derse katiimamda bir farklilik yok. Ogretmenlerin
cok etkili kullandigini da digsliinmiyorum, normal tahta gibi kullaniyorlar. Benim

basarimi arttirdigini da disinmuyorum...”

Oz : “...Akilli tahtanin derslerde genel olarak etkin bir sekilde kullanildigini
dustinmiiyorum. Belki eskiden tebesir ve mlirekkepli kalem vardi simdiki durumdan
farkli olan. Tabi bazen internetten matematiksel formdillere bakiyoruz ve (¢ boyutlu
cisimleri daha iyi anlayabiliyoruz yani iyi taraflari da var ama tam olarak kullaniimiyor.
Geometri dersleri icin ¢cok iyi oldu. Derse olan ilgimiz noktasinda dersler daha renkli
daha hareketli oluyor ama bdtin bunlar ilgimi ciddi anlamda arttirdi diyemem.
Matematik derslerinde verimli kullaniliyor ama diger derslerde &gretmenler pek
amacina uygun kullanamiyorlar. Okuyup ge¢me gibi oluyor biraz. Tahtaya kalkma
istegimde ve derse katimamda c¢ok degisiklik olmadi. Basarimi arttirdigini
dusinmiyorum ¢linkl dedigim gibi diger tahtaya gére geometri dersleri disinda pek
bir degisiklik olmadi...”

Oz : “...Akilli tahtanin etkili bir bigimde kullanildigini diisiinmiiyorum. Geometri
derslerinde daha iyi oldu. Geometri derslerinde gérselleri kolaylikla ¢izip ya da hazir
olarak alip kullanabiliyoruz. Matematik derslerinde de daha ¢ok soru ¢bziiyoruz,
zaman daha ¢ok kaliyor. Ben akilli tahtadan ise normal tahtada daha iyi 6grendigimi

dustntyorum. Not alma ihtiyaci hissetmemem bu durumun en énemli sebebi bence,
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bir de biraz hazira alisiyoruz. Akilli tahtanin, tahtaya kalkma istegim ve derse
katiimama olumlu anlamda katkisi oldu. Dersler daha eglenceli oluyor bazen ama
hocalarin bazi derslerde ag¢ip okumasi bizim ilgimizi azaltiyor. Matematik derslerinde
ise kitap taranmis olarak tahtada oluyor ayni kitaptan bizde de var, farkli etkinliklere

yer verilmiyor...”

Oa : “...Akilli tahtanin biitiin derslerde etkin olarak kullanildigini diisiinmiiyorum.
Matematik derslerinde daha ¢ok soru ¢6zliyoruz ama baska seylere pek girmiyoruz.
Akilli tahta gdrsel imkanlari sayesinde daha ilgi ¢ekici ve eglenceli normal tahtaya
gore. Derse olan ilgi ve motivasyonumuzu arttirmis olabilir. Basarimizi arttirdigini
dusidndyorum, ¢linkl 6zellikle matematik derslerinde daha ¢ok soru ¢bzebiliyoruz,
farkli soru tiplerini gériiyoruz. Tahtaya kalkma istegimi ve derse katiimimi da akilli

tahtanin arttirdigini disdntyorum...”

Gorusme verileri incelendiginde, iki 6grenci akilli tahta ile derse olan ilgi ve
motivasyonlarinda bir artis oldugunu belirtmis, iki o6grenci ise ilgi ve
motivasyonlarinda bir farklilik olmadigini belirtmistir. Agiklamalara bakildiginda, dort
ogrenci de akilli tahtanin derslerde etkin bir sekilde kullanildigini disinmemektedir.
Akilli tahtanin matematik derslerinde daha c¢ok soru c¢o6zebilmelerine imkan
saglamasini genel anlamda 6grenciler olumlu bulmaktadir. Akilli tahtanin &ézellikle
geometri derslerinde farkli sekil ve cizimler anlaminda bir kazanim oldugu ifade
edilmistir. Ayrica O1, O2, O3 kodlu 6grenciler akilli tahtanin bagarilarini arttirmadigini

belirtmiglerdir.

Bu kategoriye yobnelik gbézlemlerde matematik dersinin, 6grencilerde de
bulunan ve taranarak akilli tahtaya kaydedilen kaynak kitaba bagl olarak yurutuldugu
gorulmustur. Matematik dersi belli kaynaga baglh olarak yurataldigunden daha ¢ok
soru c¢ozmeye dayalidir. Ogretmenlerin animasyon, video, resim gibi gorsel
uygulamalara pek yer vermedikleri, akilli tahtayr bir anlamda normal tahta gibi
kullandiklari soylenebilir. Ayrica ogrencilerin derse olan ilgilerinin Ust duzeyde

olmadigi ve tahtaya ¢gikmada ¢ok istekli olmadiklari gézlemlenmistir.
Not Tutma, Tekrar Etme ve Yazma Becerileri

Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort 6gretmen ile yapilan gérismelerden

alintilara yer verilmistir.
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M1 : “...Ben derslerimde ¢ok fazla not tutturmuyorum ancak 6grencilerin elinde
akilli tahtadaki kaynak kitap oldugu igin pek fazla not tutmuyorlar. Ben dersi kaydedip
6grencilere vermiyorum. Akilli tahtanin yazma becerileri agisindan tembellige
alistirdigini -~ diisiinmiiyorum. Ogrencilerin islenilen konulari kaynak kitap ve

defterlerinden tekrar etmelerini istiyoruz. Onlar da tekrar ediyorlar...”

M2 : “...Akilli tahtanin &grencilerin not tutma becerilerini olumsuz anlamda
etkiledigini digtntyorum. Deftere her ne kadar not tutturmaya caligssak da hazir var
algisi 6grencinin iyi bir gekilde not tutmasini engelliyor. Belki daha ¢ok soru
¢bziiyoruz ama bir prizma c¢iz diyoruz g¢izemiyor 6grenci. Ben bu sekilde hazir bir
kaynak ortami olusturdugumuzda &grencilerin aritmetik becerilerinin de olumsuz
anlamda etkilenecegini disiindyorum. Cizilmis ve yazilmig bir soru Uzerine igslem

yapmak herhalde biraz hazirciliga alistiracaktir 6grencileri...”

Ms : “...Akilli tahta ile 6grenciler eskisi gibi ¢ok not tutmuyorlar. Bazi égrenciler
ciddi bir gekilde not tutarak takip ediyor ama genele bakarsak bir sikinti var.
Ellerindeki kaynaklardan takip ettigimiz i¢in sanirim ¢ok iyi bir sekilde not tutmuyorlar.
Ogrencilerin tekrar etmesi igin onlara iglenilen dersi vermiyoruz. Yazma becerileri
acisindan matematik derslerinde sorulari 6grenciler yazmadiklari igin zaman

kazaniyoruz ama bunun olumsuz bir etkisi olur mu tam olarak bilmiyorum...”

Mas : “..Ogrenciler derslerde deftere bagli olmadiklari igin eskisi gibi not
tutmuyorlar. Not tutmaya ayrilan zamani daha fazla soru tipini inceleyerek
geciriyoruz. Yazma ve cizme becerileri tabi ki olumsuz etkilenecektir. Soru ¢cb6zmeye
dayall bir anlayis igcerisinde kaldigimiz i¢in ne kadar ¢ok soru ¢bzeriz algisi olustugu
icin égrencilerin yazma becerileri ile ¢ok ilgilenemiyoruz. Ogrencilere dersi kaydedip

vermiyoruz, onlar da istemiyorlar...”

Ogretmenlerle yapilan gérisme verileri incelendiginde, akilli tahtanin
kullaniimasiyla birlikte 6grencilerin eskisi gibi not tutmadiklari anlagilmaktadir. Dort
ogretmen de akillh tahtanin 6grencilerin not tutmalarini olumsuz yonde etkiledigini
belirtmistir. M2 ve M4 kodlu 6gretmenler 6grencilerin eskisi gibi not tutmamalarinin
yazma becerilerini  olumsuz anlamda etkileyecegini dusunmektedir. Dersler
ogrencilerde var olan taranmis kaynak kitaba dayali islendiginden, &grencilerin

yazmaya ihtiya¢c duymadiklari belirtilmigtir.
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Asagida bu kategori ile ilgili olarak dort dédrenci ile yapilan gdérismelerden

alintilara yer verilmistir.

O:1 : “...Derslerde eskisi gibi not tutmuyorum. Bellek yardimiyla dersi kaydedip
almiyoruz, hocalarimiz da béyle bir sey oldugundan bahsetmedi zaten. Evde tekrar
etme durumlarinda kitap, kaynak veya bilgisayardan defterde oldugu gibi iyi
anlayamiyorum. Dolayisi ile tekrar etmemi olumsuz etkiledi. Akilli tahtanin yazma

becerilerimi olumsuz anlamda etkiledigini diigtintiyorum...”

O2 :  “..Akilll tahtanin gelmesi benim not tutmami engellemedi. Ciinkii ben
kaynak kitaptan ya da bilgisayardan calisarak anlayamiyorum, bu yuzden eskisi gibi
not tutuyorum. Tekrar etmemde bir farklilik olmadi. Iglenilen dersi bellek yardimiyla
almiyoruz, biz istemedik 6gretmenlerimizde bahsetmedi. Yazma becerilerimi akilli

tahtanin olumsuz anlamda etkiledigini diigtinmdiyorum...”

Oz : “...Ben akilli tahta kullaniimaya baslandidindan beri not tutmuyorum
diyebilirim. Onceden li¢-dért defterimi olurdu, simdi hi¢ yok. Zaten tahtaya yiiklii olan
kitabimiz oldugu igin not tutmaya gerek duymuyorum. Deftere yazdigimda daha iyi
tekrar ediyordum, ama simdi evde eskisi gibi tekrar ettigimi séyleyemem. Birde bazi
derslerde internet ve bazi dosyalardan dersler islendigi icin zaten internette var
diyorum yazmak istemiyorum. Derslerden sonra ders kaydedilmedigi icin bellekle

dersi almiyorum...”

Oa : “...Akilli tahtanin gelmesi not tutmami olumsuz etkiledi. Artik eskisi gibi
degil. Tahta silindiginde daha ulagsamayacagim diye kendimi yazmak zorunda
hissediyordum. Simdi zaten elimizde kaynak var diye digliniyoruz. Dersleri tekrar
etmemi akilli tahta etkilemedi eskisi gibi tekrar ediyorum. Bellek yardimiyla dersleri

almiyoruz...”

Ogrencilerden (igli akilli tahtanin not tutmalarini olumsuz yénde etkiledigini
ifade etmigtir. O1 ve Os kodlu 6grenciler akilli tahtanin not tutmalarini ve tekrar
etmelerini olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Ayrica ogrencilerin hepsi bellek

yardimiyla iglenen dersi almadiklarini ifade etmislerdir.

Bu kategoriye yonelik godzlemlerde, ogrencilerde akilli tahtada yUklu olan
kaynak oldugu i¢in gogu 6grencinin not tutmadigi goériimustir. Sinifta Gg kisinin dersi

defterine not ettigi ve digerlerinin ise kitabindaki kisimlara not aldi§i gézlemlenmistir.
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Buradan hareketle, akilli tahtanin kullaniimasinin  6grencilerin  not tutma

aligkanliklarini degistirdigi soylenebilir.
Tartisma ve Sonug

Bu calismanin amaci, matematik ogretmenlerinin ve lise o6grencilerinin
matematik derslerinde akilli tahtanin kullanimina iliskin goéruslerini belirlemek ve bu
derslerin gozlemlenerek akilli tahta kullaniminin yansimalarini ortaya koymaktir. Bu
amagcla yapilan goérigme ve gozlemler i1s1ginda, 6gretmen ve 6grencilerin matematik
dersinde akilli tahtay! teknik anlamda kullanmada bir sikinti yagsamadiklari tespit
edilmistir. Ogrenciler bazi derslerde 6gretmenlerin akilli tahtay! kullanmada problem
yasadiklarini belirtseler de matematik derslerinde bodyle bir durum gozlenmemistir.
Ogrencilerin belirttigi duruma, Stinkidr vd. (2011) tarafindan yapilan galismada da
rastlanmistir. Ote yandan, akilli tahtada farkli 6gretim yontemlerine yer verilmedigi ve
cogu zaman normal tahta gibi kullanildigi belirlenmistir. Bu durumun, sinav kaygisi ve

yogun mufredattan kaynaklandigi ifade edilmistir.

Akillh tahta genelde sinavlara yodnelik olarak daha fazla soru ¢ézmek igin
kullanildigi icin O6gretmenlerin derslere akilli tahta ile ilgili olarak bir hazirlik
yapmadiklari tespit edilmigtir. Tarel (2012) tarafindan yapilan g¢alismada da
ogretmenlerin akilli tahtayr amacina uygun olarak kullanmadiklari belirtiimigtir. Sinif
hakimiyeti noktasinda ise yapilan gozlemlerde bir problem tespit edilmese de 6grenci
ve ogretmenlerden bazilari sinif yonetiminin akilli tahta ortaminda olusan gurultiden
dolayr daha zor oldugunu ifade etmiglerdir. Akilli tahtanin bulundugu o6gretim
ortamina yonelik gézlemlenen ve dile getirilen en blyuk problem, égrencilerin akilli
tahtayl ders aralarinda amaci diginda kullanmalaridir. Bu durumun, ogrencilerin

teneffluslerde dinlenmelerini olumsuz etkileyecegi sylenebilir.

Matematik ogretmenleri, akilli tahta kullaniminin matematik derslerine genel
anlamda katki saglayacagini dusunmektedirler. Literatlr incelendiginde de akilli
tahtanin 6gretime olumlu yénde katki sagladigini belirten birgcok arastirmaya (Bilici,
2011; Bulut ve Kogoglu, 2012, Coklar ve Tercan, 2014; Sunkudr vd., 2011; Wall,
Higgins ve Smith, 2005) rastlamak muimkinddr. Ogrenciler, akilli tahtanin 6zellikle
geometri derslerinde etkin bir bicimde kullanildigini ve faydali oldugunu
disunmektedirler. Ancak ifade edilen bu katki, ¢ok soru ¢ézme imkani saglamasi ve
geometrik sekillerin  kolay cizilmesine firsat saglamasiyla sinirh  kalmigtir.

Ogretmenler, mifredat yogunlugu ve sinav odakli égretimden dolayi, akilli tahtayi
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amacina uygun olarak kullanamadiklarini belirtmislerdir. Yapilan gdézlemler de
ogretmenlerin bu goruslerini desteklemektedir. Akilli tahtanin 6grenci basarisina
katkisi agisindan 6gretmenlerin gogu net bir gikarimda bulunamamistir. Ogrencilerin
¢ogu ise akilli tahtanin basarilarina ciddi anlamda bir katkisi olmadigini

belirtmislerdir.

Ogretmenler genel olarak akilli tahtanin dgrencilerin derse olan ilgi ve
motivasyonlarini artirdigini belirtmiglerdir. Tekerek, Altan ve Gunduz (2014) ile Torff
ve Tirotta (2010) yapmis olduklari ¢alismada da akilli tahtanin 6gdrencilerin derse
olan ilgilerini artirdigini ifade etmislerdir. Yapilan gézlemlerde ise dgrencilerin derse
olan ilgilerinde gézle gorullr bir etki gézlemlenmemistir. Ote yandan, dort 6gretmenin
de ifade ettigi gibi akilli tahtanin 6grencilerin not tutmalarini olumsuz yonde etkiledigi
sOylenebilir. Yapilan gozlemler de bu g¢ikarimi destekler niteliktedir. Bazi 6grenciler

not tutmadiklari igin dersi tekrar etmede de problem yasadiklarini belirtmiglerdir.

Yapilan bu degerlendirmeler 1siginda, akilh tahtanin 6grenme ortamlarinda

daha etkin kullanimi i¢in su onerilerde bulunulabilir:

e Ogretmenlerin akilli tahtada daha ¢ok soru ¢ézmek yerine, iyi bir kavram algisi
olusturmak icin farkli 6gretim yontemlerine yer vermesi gerekmektedir.

e Miufredatlar farkh uygulamalara da zaman ayrilabilecek sekilde
dizenlenmelidir.

e Ogrencilerin ders aralarinda akilli tahtadan ders disi uygulamalarla
ilgilenmelerine kisitlama getirilmelidir.

e Ogrencilere, akilli tahtaya iliskin olumlu tutum gelistirmeleri igin akilli tahta ile
yapilabilecek ¢ok sayida farkli etkinlik ve uygulamalar gosterilebilir.

e Henuz yeni bir uygulama olan akilli tahtanin kullaniimasiyla ilgili 6gretmenlerin
belli araliklarla teknik ve 6gretim anlaminda bilgilendirilmeleri saglanmalidir.

e Akilli tahta kullanilarak gerceklestirilen ogretimde o6grencilerin dikkatini
toplamak i¢cin zaman zaman not tutturulmahdir. Aksi taktirde, uzun sure
sadece gorerek ve duyarak ogrenen ogrencinin belli bir sire sonra ilgi ve

motivasyonunun azalacagi soylenebilir.

Bu calismanin verileri, bir lisede gérev yapan dort matematik 6gretmeni ve bu
lisede okuyan dort &grencinin  katiimiyla elde edilmistir. ileride yapilacak

calismalarda, farkl 6gretim dizeylerinde ve matematigin daha 6zel alt 6grenme
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alanlarinda c¢alisilarak akilli tahtanin yansimalarina iligkin daha zengin veriler elde
edilebilir. Ayrica bu calisma akilli tahta kullaniminda pilot okul olarak secilen bir
okulda yani akilli tahtayla ilgili yaklasik iki donem tecrubeye sahip 6gretmen ve
ogrencilerle gerceklestiriimigtir. Dolayisiyla ileride akilli tahta uygulamasinin yaygin
hale gelmesi ve slrecin olgunlasmasiyla birlikte bu uygulama hakkinda daha

derinlemesine arastirmalar yapilabilir.
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