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Ozet

Bu arastirmada, 2018 yilinda ve 2019 yilinda uygulanan Liselere Gegis Sistemi (LGS) matematik sorularinin ve
2017-2018 ve 2018-2019 egitim-6gretim yillarinda ortaokullarda kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan
matematik sorularinin 6grenme alanlarina ve MATH taksonomisine gére karsilastirimasi yapilmistir. MATH
taksonomisi dgrencilerin matematiksel bilgilerini gelistirme amaciyla hazirlanan sorularin siniflandiriimasinda
kullaniimaktadir. MATH taksonomisinde basamaklar basitten karmasiga dogru siniflandinimigtir. Taksonominin
son grubu olan C-Dogrulama ve Yorumlama, Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve Degerlendirme
grubundan sorularla karsilasan 6grencilerde derin ve stratejik disiinme becerileri gelisme gdéstermektedir. C
grubundaki sorularin bulundugu testin biligsel olarak Ust diizey oldugu belirtiimektedir. Calismada nitel arastirma
yaklagimlarindan dokuman incelemesi kullaniimigtir. Aragtirmada yer alan verilerin analizinde ise dokiman
analizi yapiimistir. Arastirmada 40 soru LGS ve 380 soru da ders kitabinda olmak (izere toplam 420 matematik
sorusu incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gére, merkezi sinav ve ders kitaplarinda yer alan matematik
sorularinin 6grenme alanlari bakimindan benzerlik gdsterdigi ortaya koyulmustur. Bilissel stregler olarak MATH
taksonomisinin grup ve kategorilerine gore karsilastirildiklarinda ise 2018-LGS’nin en ¢ok Ca-Cikarimlar,
Tahminler ve Karsilastirmalar, 2019-LGS’nin Bo-Yeni Durumlara Uygulama; 2017-2018 matematik ders kitabinin
As- Bilgi ve Bilgi Sistemi ve 2018-2019 matematik ders kitabinin As-Rutin Islemlerin Kullanimi kategorilerinden
sorular icerdikleri elde edilen bulgular arasindadir. 2018-LGS sorularinin 2019-LGS’den daha zor sorular igerdigi
ortaya ¢ikmistir. 2017-2018 ders kitabi ile 2018-2019 ders kitabinin agirlikl olarak A grubundan sorular igerdigi
sonucuna varilmistir. Ayrica, LGS matematik sorularinin ders kitaplarinda yer alan sorulara gére daha Ust diizey
dustinme becerilerini dlgmeye ydnelik sorular oldugu sonucuna variimistir.

Anahtar Kelimeler: LGS (Liselere gegis sistemi), matematik ders kitabi, math taksonomi, matematik sorulari,
sekizinci sinif, taksonomiler.

Tutak, T., Farimaz, H., (2022). 2018-2019 yillarinda yapilan liselere gegis sinavlarindaki matematik sorulari ile ders
kitaplarindaki matematik sorularinin math taksonomisine gére karsilastirmali analizi. Journal of Anatolian Education
Research, 6, 15-35.
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Comparative Analysis of Mathematics Questions in High School Entrance Exams
in 2018-2019 and Mathematics Questions in Textbooks According to Math
Taxonomy

Abstract

This research was carried out to examine the High School Transition System (LGS) mathematics questions that
started to be implemented in 2018 and implemented in 2019 in the context of learning areas and cognitive
processes. In addition, the learning areas and cognitive processes of the unit evaluation questions in the books
used in mathematics textbooks in secondary schools in 2017-2018 and 2018-2019 academic years were
determined and the questions in the central exam questions and textbooks were compared. Groups and
categories of MATH taxonomy were used to reveal cognitive processes. MATH taxonomy is used to classify
questions prepared to improve students' mathematical knowledge. Students who encounter questions from the C-
Verification and Interpretation, Inferences, Estimates and Comparisons and Evaluation group, the last group of
taxonomy, develop deep and strategic thinking skills. In the study, document review, one of the qualitative
research approaches, was used. In the analysis of the data in the research, document analysis was made.
According to the findings of the research, it can be said that the mathematics questions in the central exam and
textbooks have a similar result in terms of learning areas. In both central exams and textbooks, the most
questions were asked from the field of "Geometry and Measurement", and the least questions were asked from
the field of "Data processing". When compared to the groups and categories of MATH taxonomy as cognitive
processes, 2018-LGS's C2-Inferences, Predictions and Comparisons, 2019-LGS's B2-Application to New
Situations, A1- Information and Information System of 2017-2018 mathematics textbook and It is among the
findings that the 2018-2019 mathematics textbook contains questions from the A3-Use of Routine Operations
categories. In this context, it can be said that LGS math questions are questions to measure higher level thinking
skills than the questions in textbooks.

Keywords: Eighth grade, LGS (High School Transition System), Textbook, MATH taxonomy, Math questions,
Taxonomies.

Bu ¢aligma; Halime Farimaz isimli aragtirmacinin yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

1. Girig

Tim dinyada yasanan kiresellesme, teknolojinin i¢sellestirimesi ve ekonomik yaris nedeniyle egitim
alaninda ekonomik cgevreler tarafindan etkilenmeye baslamistir (Grek, 2009). OECD (Ekonomik Kalkinma ve
isbirligi Orgiitii), egitim politikalarinin gelistirimesinde biiyiik katki saglamistir (Rautalin ve Alasuutari, 2009).

Egitim sistemlerinin degisimi matematik egitiminde de degisimlere yol agmistir. Bu degisim gunlik
hayatta matematigi kullanabilme ve anlayabilme ihtiyacini ortaya cikarmistir. Gelisen diinyada matematigi
anlayan ve matematik yapanlarin, hayatlarina yon vermede daha ¢ok seceneklere sahip oldugu distntimektedir
(MEB, 2013). Matematik egitiminin yenilenmesiyle birlikte sadece matematik bilmek yeterli goériimeyip
ogrendiklerini gercek hayatta uygulayan, matematik yapan, problem ¢ézen bireyler yetistirilmesi planlanmistir.

Matematik egitiminin gelismesini saglayan en 6nemli faktdr, matematik egitimcileri ve 6gretmenlerinin
organizasyonu olan Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'nin [NationalCouncil of Teachers of
Mathematics (NCTM)] mesleki onciiliigiidir. NCTM'ye gore “Ogretmenler, matematik egitimi ve akil ytiriitme
uzerine odaklandiklari zaman, matematigi 6gretme en ylksek diizeye ulagir” (Van De Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2010/2016). NCTM'de yer alan Okul Matematigi igin ilkeler ve Standartlar'in en énemli 6zelliklerinden
birisi yiiksek kalitede matematik egitimi icin “Esitlik, Ogretim Programi, Ogretim, Ogrenme, Degerlendirme ve

Teknoloji” olmak uzere alti temel ilke belirlenmistir.

16




Degerlendirme ilkesine gore, sorular matematigin onemini 6grenmeye yonelik olmali, 6gretmenlere ve
ogrencilere hayati kolaylastirici bilgi sunmalidir. Sadece 6grencileri degerlendirmek icin degil dgrencilerin
ogrenmelerini zenginlestirmek ve onlara rehberlik etmek icin yapilmalidir (NCTM, 2000). Degerlendirme
strecinde kullanilan sinavlar, aligtirmalar ve uygulamali testler Ust dlizey dustnme becerilerini 6lgmeye ve akil
yuritmeye yonelik sorular igermelidir.

Olgme ve degerlendirmenin matematik egitimi icin tanimi, ‘6grenciyi tanima, amaglanan egitim
hedeflerinin dlizeyini belileme, kavram yanhislarini saptama, basariyi ylikseltme gibi 6zellikler bakimindan egitim-
Ogretim sireci icin avantajlarinin oldugu kanitianmistir (Alkan, 2008). Matematik alaninda degerlendirme,
ogrencilerin kazanmis oldugu bilgi, kavrama, anlama, beceriler, basari ve performansi tespit etme, matematikteki

becerilerini belileme ve tanimlama olarak ifade edilmektedir (Pegg, 2003).

1.1. Diinya genelinde yapilan merkezi sinaviar

Turkiye’de ogrencileri test etmek icin merkezi 6lgme ve dederlendirme sinavlari uygulanirken, diinya
capinda da ogrencilerin yetenek, zeka ve bilgi dizeylerini 6igmek amaciyla yapilan gesitli sinavlar yer almaktadir.
Agilimi Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Calismasi olan TIMSS (The Trends in International Mathematics
and Science Studies) bu sinavlardan biridir. Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu IEA
(International Association fort he Evaluation of Educational Achievement) tarafindan 4 yilda bir diizenlenen ve
Hollanda merkezli bir sinavdir. Ayrica bu sinavla 6grencilerin Fen Bilimleri ve Matematik alanlarinda edindikleri
bilgi ve becerileri test edilmekte olup, 4. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik yapilmaktadir (TIMSS, 2006/2007). Bu
sinavlardan bir digeri de Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi PISA (Programme for International
Student Assessment), diinyaca bilinen gelismis Ulkelerdeki 15 yas 6grencilerin edindikleri bilgi ve beceriler
uzerine Ug yilda bir dlizenlenen test uygulamasidir (OECD, 2005).

Ulkeler arasinda kurulan uluslararasi uzmanlik hizmetleri ile kiiltiifler arasi karsilastirmalar, Ekonomik
isbirligi ve Kalkinma Orgiiti OECD (Organisation for Economic Co-operationand Development) araciligi ile
yapilabilmektedir. Bu karsilastirmalar yapilirken elde edilen sayisal verilere dlinya genelinde iletisim araglari
tarafindan yogun bir ilgi vardir (OECD, 2007a). Bu sinavlar sayesinde okullarin égretim programlari, 6gretmen ve
okullarin dzellikleri, dgrenci ozellikleri ve egitim sistemi hakkinda bilgi sahibi olunabilmekte, diger Ulkelerin
editimde takip ettikleri sistemleri gérme olanagi bulunmaktadir. Ayrica bir taraftan dinyanin farkli dlkelerinin
egditim sistemlerindeki gelismeleri takip etmek, diger taraftan da yeni gelismelere uygun calismalar miimkiin
olmaktadir.

2011 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen TIMSS sinavlarinda sorulan sorular égrencilerin st diizey
distinme becerilerini 6igmeye yoneliktir. 2011 yilinda yapilan TIMSS dérdlinci siniflara uygulanmis olup, sinava
katilan 50 Ulke iginden 469 genel basari puani elde eden Tlrkiye 35.sirada yer almistir. Bu puanla diinya
genelindeki katilimci Glkelerin ortalamasinin 22, 1995 yilinda sabitlenen dlgek ortalamasinin ise 31 puan altinda
kalmistir (Zopluoglu, 2013). 2015 yilinda yapilan TIMSS sonuglarina gére dérdiinci siniflarda matematik biligsel
dlzeyde 6grenci puan ortalamasi 483, sekizinci siniflarda 458'dir. Tirkiye bu sinav ortalamalari ile TIMSS-

Uluslararasi ortalamalarinin yine altinda kalmaktadir (Karadag ve Y(cel, 2017).
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2012 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen PISA sinavlarinda ise katilan (lkeler arasinda Turkiye'nin
matematik okuryazarligi puanlari MEB'in kaynaklarinda yer almaktadir. 2012 yilinda Turkiye, 65 Ulke arasindan
44. sirada, katilan Ulkelerin 494 ortalama puaninin 46 puan altinda 448 puan ile yer almigtir. 2015 yilinda ise 72

ulke arasindan 50. sirada matematik okuryazarligi performansi gostermistir (Kabael, 2018).

1.2. Tiirkiye’de yapilan merkezi sinavilar

Tiirkiye'de, 6lgme ve degerlendirme yerel ve merkezi olarak iki sekilde yapiimaktadir (Cepni, Ozsevgeng ve
Gokdere, 2003). Yerel olgme ve degerlendirme &gretmenlerin sinif ortaminda yapmis oldugu etkinlikler
kullanilarak performans tespit etmek icin yapiimaktayken, merkezi 6lcme-degerlendirme MEB ile OSYM (Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezi) tarafindan &égrencilerin bir Ust 6gretim kurumuna yerlestiriimeleri amaciyla
yapilmaktadir. Ortaokuldan liselere gegecek Ogrencilerin, nitelikli bir okula devam edebilmeleri igin girmeleri
gereken merkezi sinav Ortaddretime Gegis Sistemi (OGES) kapsaminda gergeklestirimektedir. Bu dogrultuda
yapilan sinavlar; 1997 yilina kadar ilkokul 5'ten sonra merkezi sinavla ortaokula gegilebilirken, sekiz yillik zorunlu
egditim slrecine gegildikten sonra sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerine merkezi sinav uygulanmistir. Bu
sinavlar, 2006 yilina kadar Liselere Giris Sinavi (LGS), 2009 yilina kadar Ortadgretim Kurumlari Sinavi (OKS),
2013 yilina kadar Seviye Belirleme Sinavi (SBS) olarak gerceklestirilmistir. 2017 yilina kadar ise Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) uygulanmistir. 2018'den beri de Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya
devam etmektedir (MEB, 2013).

Bu calismada 2018-LGS ve 2019-LGS sinavlarinda yer alan matematik sorulari ve ayni yillarda ki
matematik ders kitaplarinda yer alan matematik sorulari incelenmistir. Sinavlarin segiminde TEOG sinav
sisteminden LGS sinav sistemine gegis yapilmis olmasi dikkate alinmistir. Son iki yilda yapilan LGS matematik
sorularinin “Yeni Nesil Sorular” adi altinda soru tarzinda degisiklige gidilmis olmasi bu arastirmanin yapiimasina

sebep olan en énemli etmendir.

1.3. MATH taksonomisi

Bloom taksonomisi her alanda oldugu gibi matematikie de yaygin olarak kullanilan bir taksonomi
olmasina ragmen Smith ve arkadaslari (1996), sadece matematik dersine yonelik ve Bloom taksonomisine farkli
bir yaklagim olarak yeni bir taksonomi gelistirmislerdir. Bu taksonomi, MATH (The Mathematical Assessment
Task Hierarchy) Taksonomi olarak isimlendirilmistir. MATH taksonomi, degerlendirmede daha gok sinavda gikan
sorulara agirlik vermektedir. Sinavlarda yer alan sorular kigik bir beceri alanina yonelik iken MATH taksonomi,
degerlendirilen beceri alanlarini genisletmeyi hedeflemektedir (Smith ve ark., 1996). Bu taksonomiye gore,
ogrencilerin matematikte basit dizeyde 6grenmeyi mi yoksa kalici 6grenmeyi mi gerceklestirdiklerinin
belirlenmesi icin MATH taksonomiye uygun sorular hazirlanmasi gerekmektedir (Ugurel, Morali ve Kesgin, 2012).

MATH taksonomi (i¢ grup ve bu gruplara ait sekiz kategoriden olusmaktadir. Bu gruplar A, B ve C olarak
isimlendirilir. Her grup ise sirasiyla Ug, iki, l¢ olmak lizere toplam sekiz kisimdan olugmaktadir (Wood & Smith,

2002). Asagidaki Tablo 1, MATH taksonomisinin gruplari ve kategorilerini géstermektedir.
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Tablo 1. MATH taksonomisi grup ve kategorileri.

Gruplar Kategoriler Ozellikler
A Grubu A Bilgi ve Bilgi Sistemi
A Anlama
A Rutin islemler
B Grubu B1 Bilgi Transferi
B2 Yeni Durumlara Uygulama
Ci Dogrulama ve Yorumlama
C Grubu Cx Cikarimlar, Tahminler ve Karsilagtirmalar
Cs Degerlendirme

A grubunda Bilgi Sistemi, Anlama ve Rutin islemlerin Kullanimina yénelik kategoriler yer almaktadir ve bu
grupta diisik seviyeli zihinsel beceriler hedef alinir. Bir sonraki kademede A grubuna goére daha (st seviyedeki
zihinsel becerileri hedef alan B ve C grubu kategorilerinden Bilgi Transferi ve Ogrendiklerini Yeni Durumlara
Uygulama B grubunda yer alan zihinsel becerilerdir. C grubunda ise Dodrulama ve Yorumlama, Cikarimlar,
Tahminler ve Karsilastirmalar ve Dederlendirme becerilerini dlgmeye yonelik sorular yer almaktadir ve bu grupta
ust dlizey dlstinme becerileri dlgulir (Ugurel ve ark., 2012).

MATH taksonomisine gbre hazirlanmig sinav sorular her seviyeden sorular icermekte olup farkli
distinme dizeylerini 6lgmeye ydneliktir. Bir sinavin amacina ulagabilmesi igin sorularinin nitelikli olmasi gerekir
(Aliustaoglu ve Tuna, 2016). Bu da sinavda farkli diisiinme dizeylerini dlgebilen sorularin kullanilmasiyla
saglanabilir. Sinav igin segilen sorular yalnizca bilginin hatirlanmasini degil, 6grencilerin Ust dlizey dustinmesini
saglayacak tlirden olmalidir.

Tirkiye'de alanyazin taramasi sonucunda incelenen calismalar arasinda MATH taksonomisiyle ilgili
calismalara ilk kez 2010 yilinda rastianmistir (Ugurel, Morali ve Kesgin, 2010). incelenen degisken bakimindan,
ALES sinav sorularinin (Aliustaoglu ve Tuna, 2016; Esen, 2018) ve okullarda yapilan yazili sinav sorularinin
MATH taksonomisine gore analizinin yer aldigi calismalar yer almaktadir (Aygiin, Bulut ve ipek, 2016; Dost,
Saglam ve Ugur, 2011; Morali, Karaduman ve Ugurel, 2014 ve Karaduman, 2015). Ortaokul sekizinci sinif
ogrencilerine merkezi sinavlarda sorulan matematik sorularinin MATH taksonomine gore analizinin yapildig
calismalara da rastlanmistir (Kerk(t ve Ding Artut, 2018; Ugurel, Morali ve Kesgin, 2010). Ancak yapilan literattir
taramasinda 2018-LGS ve 2019-LGS’de sorulan matematik sorulari ile ders kitaplarindaki matematik sorularinin
MATH taksonomisine gore karsilastirmali analizinin yer aldi§i calismalara rastlaniimamustir.

Bu ¢alismada, merkezi sinavlarda sorulan matematik sorulari ile Milli Egitim Bakanlgi matematik ders
kitaplarinda yer alan matematik sorularinin birbirleriyle MATH taksonomisinin kategorilerine gére dagiliminin
benzer olup olmadigi belirlenmistir.

2. Yontem

GCalismada nitel arastirma yaklagimlarindan dokiman incelemesi kullaniimistir. Arastirmada yer alan
verilerin analizinde ise dokiman analizi yapilmistir. Dokiiman analizi arastiriimasi hedeflenen olgu ve olgular

hakkindaki yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirm ve Simsek, 2005). Dokiiman analizi yaparken
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belirlenen galismalar belirli kodlar altinda incelenip, siniflandiriimaktadirlar. Bu yazili metinler ya da dokiimanlar;
gunlik, mektup, anilar, fotograflar gibi kisisel kayitlar veya resmi evraklardan olusmaktadir (Hitchcock ve Hughes,
1995).

2.1. Aragtirmanin evreni ve érneklemi

MATH taksonomisine gére yapilan karsilastirmali analiz igin ¢alismanin veri grubunu olusturan sinavlar
ve her sinavin icerdigi soru sayilari ile 2017-2018 egitim-6gretim yili sekizinci sinif matematik ders kitabi (Ogiin
Yayinlari) ve 2018-2019 egitim-6gretim yili sekizinci sinif matematik ders kitabi (MEB Yayinlari) (nite

degerlendirme soru sayilari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Veri grubunu olusturan sorular.

Matematik Sorulari incelenen Soru Sayisi
LGS-2018 20
LGS-2019 20
MEB Ders Kitabi-2018 180
MEB Ders Kitabi- 2019 200

2.1.1. Arastirmanin verileri

Betimsel nitelikteki bu arastirmanin verileri 2018-LGS, 2019-LGS ve sekizinci sinif MEB ders
kitaplarindaki matematik sorularindan olusmaktadir. Sinavlarin segiminde TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis) sinav sisteminden LGS sinav sistemine gegis yapilmis olmasi g6z 6éniinde bulundurulmustur. Son iki yilda
yapilan LGS matematik sorularinin “Yeni Nesil Sorular” adi altinda soru tarzinda degisiklige gidilmis olmasi bu
arastirmanin yapiimasina sebep olan en 6nemli etmendir.

Arastirmada kullanilan ders kitaplari 2017-2018 ve 2018-2019 egitim-6gretim yillarinda ortaokullar igin

matematik ders kitabi olarak MEB tarafindan énerilen ve elektronik ortamda sunulan kitaplardir.

2.1.2. Veri toplama araglari

Arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanildigi bu calismadaki nicel veriler, Smith ve
arkadaslarinin matematik sorularinin siniflandiriimasi maksadiyla gelistirdikleri MATH (Mathematical Assessment
Task Hierarchy) taksomisi grup ve kategorilerine gore siniflandiriimistir. MATH taksonomi kendi iginde 8
basamaga ayriimistir. Bu basamaklar kolaydan zora dogru As- Bilgi ve Bilgi Sistemleri, A;- Anlama, As- Rutin
islemlerin Kullanimi, Bs- Bilgiyi Transfer Etme, B2- Yeni Durumlara Uyarlama, C+- Dogrulama ve Yorumlama, Cs-

Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirma, Cs- Degerlendirme yapma seklinde olusturulmustur (Smith ve ark., 1996).
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2.1.3. Verilerin analizi

Liselere Gegis Sistemi sorulari, Milli Egitim Bakanligi'nin Olgme, Dederlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel MUdirlugu sayfasindan, ders kitaplarinda yer alan matematik sorulari ise Egitim Bilisim Agr'ndan (EBA)
indirilmistir (URL-1, 2019). Ders kitaplarinda yer alan matematik sorulari arastirmaci tarafindan tek tek MATH
taksonomisi cercevesinde kodlanmistir. Kodlamanin tamamlanmasinin ardindan sorular yapisal benzerlik ve
MATH taksonomide yer aldi§i seviye dikkate alinarak kategorize edilmistir. Sorulari matematik alaninda doktora
derecesine sahip ikinci kodlayici da MATH taksonomi gergevesinde kodlamistir.

Arastirmacinin ve ikinci kodlayicinin yaptiklari analizler kontrol edilerek ortak bir uyuma ulagiimistir
(Yildinm ve Simsek, 2005). Merkezi sinav sorularini ise arastirmaci kodladiktan sonra farkli 3 uzman tarafindan
kontrol edilmistir. Son olarak kodlayicilar ve arastirmaci arasinda kodlayicilar arasi guvenirlik hesaplanmistir.
Bunun igin Miles ve Huberman (1994) tarafindan énerilen su formal kullanilmigtir:

(Goriis Birligi)

U Yizdesi =
yum Yiizdesi (Goris Birligi + Goriis Ayrilig))

Bu formile gore 1. kodlayici ile arastirmacinin goris birligine vardigi soru sayisi (32), toplam soru
sayisina (40) bolinerek kodlayicilar arasi givenirlik 0,80 olarak hesaplanmigtir. 2. kodlayici ile aragtirmacinin
goris birligine vardigi soru sayisi (35), toplam soru sayisina (40) bélinerek kodlayicilar arasi gvenirlik 0,875
olarak hesaplanmistir. 3. kodlayici ile aragtirmacinin gérus birligine vardigi soru sayisi (36), toplam soru sayisina
bolinerek kodlayicilar arasi givenirlik 0,90 olarak hesaplanmistir. Her bir kodlayicinin uyum ylizdeleri ise
sirasiyla; %80, %87,5 ve %90 olarak belilenmistir. Testlerde yer alan sorulari puanlayanlar arasinda %70’den
daha yliksek uyum ylzdesi olmasi gerekmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Arastirmada yer alan uzmanlar
arasinda yeterli diizeyde uyum bulunmakta olup uzmanlarin sahip olduklari farkli gorisler yapilan fikir aligverisi
sonucunda ortak gériige dontsmustir.

Arastirmaci ve uzmanlarin degerlendirmeleri Microsoft Excell'e veri girisi yapilarak grafikler, frekans ve
ylzdeler elde edilmistir. Analizler ise MATH taksonomisinin grup ve kategorileri kullanilarak yapilmistir.

Asagida MEB tarafindan yayinlanan 2018-LGS ve 2019-LGS’de ve 2017-2018 ve 2018-2019 yillarinda
okullarda kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan matematik sorularinin 6grenme alanlarina ve MATH
taksonomi grup ve kategorilerine gére dagiimlarinin frekans ve yiizdeleriyle birlikte her bir alana ait 6rnek sorular

verilmistir.

3. Bulgular
3.1. 2018-LGS ve 2017-2018 ders kitabinda yer alan matematik sorularinin 6grenme alanlari bakimindan
ve math taksonomisi gercevesinde karsilastiriimasina yénelik bulgular

Arastirmada “2018-LGS'de ve 2017-2018 egitim-6gretim yili sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda
yer alan Unite degerlendirme sorularinin 6grenme alanlari ve MATH taksonomisi gercevesinde karsilastirmasi

nasildir?” sorusuna yonelik bulgular asagidaki Tablo 3 ve Tablo 4'te yer almaktadir.
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Tablo 3. 2018-LGS sorular ile 2017-2018 ders yili matematik ders kitabi sorularinin &grenme alanlari
bakimindan karsilastirimasi.

Ogrenme Alanlari 2018-LGS 2017-2018 Ders Kitabi
. f % f %
Sayilar ve Islemler 5 25 50 27,8
Cebir 4 20 60 33,3
Geometri ve Olgme 10 50 55 30,5
Veri isleme - - 5 2,8
Olasilik 1 5 10 5,6
Toplam 20 100 180 100

Tablo 3'e gére, 2018-LGS sorulari ile 2017-2018 ders yili matematik ders kitabi sorularinin égrenme
alanlari bakimindan karsilastiriimas yapildiginda 2018-LGS'de ders kitabina gére Geometri ve Olgme 6§renme
alanindan daha fazla sayida (%29,5); Sayilar ve islemler (%2,8), Cebir (%13,3), Veri isleme (%2,8) ve Olasilik

(%0,6) 6drenme alanlarinda ise daha az sayida soru soruldugu gértlmektedir.

Tablo 4. 2018-LGS ile 2017-2018 ders yili matematik sorularinin math taksonomisi gercevesinde
karsilastiriimasi.

MATH Taksonomi Grup ve 2017-2018 Ders Kitabi 2018 LGS
Kategorileri

f % f %
A 46 25,6 4 20
A 43 23,9 - 0
A; 45 25,0 5 25
Toplam 134 74,5 9 45
B4 40 22,2 1 5
B2 6 3,3 2 10
Toplam 46 25,5 3 15
Ci - - 1 5
C. 7 35
Cs - - - -
Toplam - - - 40
Genel Toplam 180 100 20 100

Tablo 4’e gore, 2018-LGS’de yer alan matematik sorulari ile 2017-2018 ders kitabinda yer alan sorularin
MATH taksonomi gergevesinde karsilagtirmasi yapildiginda, her ikisinde de en fazla sorunun yer aldigi grup A-
Olgusal Bilgiler, Anlama ve Rutin Iglemlerin Kullanimi grubudur. Ancak ders kitabinda yer alan A grubu soru
sayisinin LGS'de sorulan soru sayisindan daha fazla oldugu gériilmektedir. B- Bilgi Transferi ve Yeni durumlarda
Uygulama grubunda ise LGS'de ders kitabina gore daha az soru yer aldigi sOylenebilir. C- Dogrulama ve
Yorumlama, Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve Degerlendirme grubunda ise LGS’de ders kitabina gore

daha fazla soru soruldugu goériilmektedir. Sonug olarak, 2018-LGS'de en ¢ok sorunun yer aldigi kategori Co-
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Cikarimlar, Tahminler ve Kargilastirmalar (%35) iken, ders kitabinda ise A Bilgi ve Bilgi Sistemi (%25,6)
kategorisi oldugu séylenebilir. Her ikisin de Cs- Degderlendirme kategorisinden hi¢ soru bulunmamaktadir. Tablo
4’e gore, 2018-LGS sorularinin, 2017-2018 ders kitabinda yer alan sorulara gére daha fazla st dlizey becerileri

6lgmeye yonelik sorular igerdigi séylenebilir.

3.2. 2019-LGS ve 2018-2019 ders kitabinda yer alan matematik sorularinin 6grenme alanlari bakimindan
ve math taksonomisi gercevesinde karsilastiriimasina yénelik bulgular

Arastirmada “2019-LGS'de ve 2018-2019 egitim-6gretim yili sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda
yer alan (nite degerlendirme sorularinin 6grenme alanlari ve MATH taksonomisi gergevesinde karsilastiriimasi

nasildir?” sorusuna yonelik bulgular asagidaki Tablo 5 ve Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 5. 2019-LGS ve 2018-2019 Ders kitabinda yer alan matematik sorularinin 6grenme alanlarina gére

karsilastiriimasi.

Ogrenme Alanlari 2019 LGS 2018- 2019  Ders Kitabi
f % f %
Sayilar ve islemler 6 30 60 30
Cebir ) 4 20 40 20
Geometri ve Olgme 7 35 80 40
Veri isleme 1 5 4 2
Olasilik 2 10 16 8
Toplam 20 100 200 100

Tablo 5'e gore, 2019-LGS ile 2018-2019 ders yili matematik sorularinin 6grenme alanlari bakimindan
karsilastirimasi yapildiginda 2019-LGS'de ders kitabina gére Geometri ve Olgme é§renme alanindan daha az
sayida (%35); Sayilar ve islemler (%30) ve Cebir (%20) alanlarinda esit sayida, Veri isleme (%5) ve Olasilik

(%10) 6grenme alanlarinda ise daha fazla sayida soru soruldugu gérilmektedir.

Tablo 6. 2019-LGS ve 2018-2019 ders kitabinda yer alan matematik sorularinin math taksonomisi grup ve

kategorilerine gore karsilastiriimasi.

MATH Taksonomi Grup ve 2018-2019 Ders Kitabi 2019 LGS
Kategorileri

f % f %
A 25 12,5 1 5
A; 25 12,5 2 10
A; 85 42,5 3 15
Toplam 135 67,5 6 30
B4 25 12,5 4 20
B2 36 18,0 5 25
Toplam 61 30,5 9 45
C 4 2,0 2 10
C. - - 3 15
Cs - - - -
Toplam 4 2 5 25
Genel Toplam 200 100 20 100
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Tablo 6'ya gore, 2019-LGS'de yer alan matematik sorulari ile 2018-2019 ders kitabinda yer alan
sorularin MATH taksonomi gergevesinde karsilastirmasi yapildiginda, ders kitabinda en fazla A-Olgusal Bilgiler,
Anlama ve Rutin islemlerin Kullanimi (%67,5) grubundan olansorular yer alirken, 2019-LGS'de ise B-Bilgi
Transferi ve Yeni durumlarda Uygulama (%45) grubundan olan sorular bulunmaktadir. C- Dogrulama ve
Yorumlama, Gikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve Degerlendirme grubunda ise LGS'de (%25) ders
kitabina gére daha fazla soru soruldugu goriiimektedir. Sonug olarak, 2019-LGS’de en ¢ok sorunun yer aldii
kategori Bz~ Yeni Durumlarda Uygulama(%25) iken, ders kitabinda ise As- Rutin islemlerin Kullanimi (%42,5)
kategorisi oldugu sdylenebilir. C- Dogrulama ve Yorumlama, Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar ve
Degerlendirme grubunda ise LGS'de ders kitabina gore daha fazla soru (%23) soruldugu gortilmektedir. Her ikisin
de Cs- Degerlendirme kategorisinden hig soru bulunmamaktadir. Tablo 5’e gére, 2019-LGS sorularinin, 2018-
2019 ders kitabinda yer alan sorulara gdre daha fazla Ust diizey becerileri dlgmeye yonelik sorular icerdigi

sOylenebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, 2018 yilinda yapilan LGS'de yer alan sorular 6renme
alanlari ve MATH taksonomisinin grup ve kategorilerine gére incelendiginde en ok “Geometri ve Olgme”
dgrenme alanindan sorular yer aldigi ancak “Veri isleme” alaninda ise hicbir soru sorulmadigi tespit edilmistir.
Buradan 2018-LGS matematik sorularinin tim 6grenme alanlarina yonelik sorular igermedigi goriiimektedir.
Ekinci ve Bal'in (2018) 2018-LGS'nin, matematik dersi dgretim programinin tim 6grenme alanlarina y6nelik
kazanimlar igermedigi ve program ile tam bir uyumun olmadigi sonucu elde edilen sonug ile paralellik
gostermektedir.

2018-LGS matematik sorularinin MATH taksonomisinin A ve C grubuna ait sorularin yiizde degerlerinin
birbirine olduk¢a yakin oldugu bulunmustur. B grubuna ait sorularin ise testte daha az sayida oldugu
gorliimektedir. Ayrica matematik testinde A.-Anlama ve Cs-Degerlendirme diizeylerinden soru sorulmamasi,
merkezi sinav sorularinin taksonominin her basamagindan soru igermedigini ve gruplar arasinda dengeli bir
dagilimin olmadigini géstermektedir. Bu dogrultuda, LGS-2018 sorularinin temel becerilerle birlikte (st dlizey
distinme becerilerini de 6lgmeye yonelik oldugu sonucuna varilmistir.

2019-LGS’nin matematik dgretim programinin tim égrenme alanlarina ydnelik sorular icerdigi sonucuna
variimistir. Sorularin MATH taksonomisine gbre en cok bilgiyi transfer etme ve yeni durumlarda kullanma
becerilerine y6nelik B grubundan, bu grubu alt dizey dislinme becerilerini iceren A ve (st diizey disinme
becerilerini 6lgen C grubundan olustugu ortaya koyulmustur. Bu bulgular dogrultusunda, 2019-LGS matematik
sorularinin biligsel alan bakimindan dengeli bir sinav oldugu, B grubundan fazla soru igermesi 6lgme-
degerlendirme standartlarina uygun bir sinav oldugunu gostermektedir. Olgme- degerlendirme standartlarina
gore, orta glclikteki bir testin daha ayirt edici oldugu, testteki sorularin degisik guglik diizeylerinden olusmasi
gerektigi maddesi arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica Ugurel, Morali ve Kesgin'in (2012)
ilkgretimden ortadgretime gegis stirecinde yapilan merkezi sinavlarin, MATH taksonomisinin en fazla B grubuna

y6nelik oldugu sonucu yapilan arastirmayla benzerlik gdstermektedir. Yapilan galismalar ve elde edilen bulgular
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dogrultusunda ders kitaplarinda yer alan sorular igin bazi yorumlar yapilabilir. 2017-2018 egitim-0gretim yilinda
sekizinci siniflara uygulanan merkezi sinav TEOG (Temel Egitimden Ortaédretime Gegis) kaldirilarak yerine LGS
(Liselere Gegis Sistemi) getirilmistir. Ogrencilere yol gdstermesi agisindan MEB tarafindan omek sorular
yayinlanmig, bu sayede yeni matematik sorularinin tarzinda degisiklikler olacagi tahmin edilmistir. Ancak ders
kitaplarinda yer alan matematik sorularinin MATH taksonomisine gére analizinde LGS matematik sorulariyla soru
tarzi bakimindan benzer olmadigi sonucuna ulagiimistir.

Son olarak, TIMMS-2015 sonuglarina gére, 6grencilerin matematik puanlari ortalamanin altinda iken
TIMSS-2019 sonuglarina gére 6grenciler 500 puanin (stline gikarak ortalamanin Ustlinde basari sergilemislerdir
(URL-2, 2020). Ayrica TIMSS raporuna gére, 6grencilerin basarilarindaki artisin nedeninin merkezi sinav LGS'de
yer alan Ust diizey sorularin 6grencilerin bilissel alan becerilerini gelistirdigi dislncesini ortaya ¢ikarmistir. MATH
taksonominin, 6grencilerin farkli kavram ve becerilerini analiz etmek igin kullanish bir degerlendirme araci olmasi
(D'Souza ve Wood, 2003) ve bu dogrultuda farkli taksonomilere gére yapilan degerlendirmelerin kaliteli
matematik sorularini ortaya ¢ikarmasi (Huntly, 2008) 6lgme-dederlendirme streci igin blylk 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda, bu galisma matematik sorularinin MATH taksonomisine gore degerlendirimesinin ve
ogrencilerin Ust dlizey sorularla karsilastiriimasinin, bilissel becerilerin gelistiriimesi bakimindan faydali oldugu
distincesiyle yapilmistir.

MEB'in égrencilere Ucretsiz olarak dagittigi matematik ders kitaplarinin (st diizey dlisinme becerilerini
olgmeye yonelik sorularin da bulunmasina ydnelik ¢alismalar yapiimasi énerilebilir. Bu baglamda, bundan sonraki
yillarda hazirlanacak ders kitaplarinin MATH taksonomisinin C-Dogrulama ve Yorumlama, Gikarimlar, Tahminler
ve Karsilagtirmalar ve Degerlendirme grubundan sorular icermesine yonelik calismalar yapiimasi tavsiye
edilebilir.

Ders kitaplarini incelemek ve gelistirmek Gzere Universitelerde ¢aligan akademisyenlerden bir komisyon
olusturularak égretmen gorisleriyle beraber ilgili kitaplar gelistirilebilir. Yeni sinav sisteminde sorulacak sorulara
paralel bir sekilde MEB tarafindan hazirlanan ders kitabina ek olarak yeni nesil sorular igeren bir veya birkag soru
bankasi 6grencilere dagitilabilir.

Ders dgretmenlerinin yazililarda kullanmig olduklari sorularin seviyesinin (st diizey distinmeye yonelik
olmasi icin 6gretmenlere destekleyici egitimler ve firsatlar sunulmalidir. Tlrkiye'de yapilan merkezi sinavlarin
ogrenci seviyesinin belilenmesinde gok 6nemli olmasi nedeniyle Glgme ve dederlendirme sirecinin yeni
gelismelere paralel olarak dizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, matematik sorularini analiz etmek igin
kullanilan MATH taksonomisinin 6gretmenlere verilen hizmet dncesi ve hizmet igi egitimlerinde yer almasina

dikkat edilmelidir. Ayrica ¢alismanin bundan sonra yapilacak ¢alismalara isik tutacagi diisinilmektedir.

Cikar catismasi

Yazarlar, ¢ikar ¢gatismasi olmadigini beyan ederim.
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EKLER
Ek -1

2018-LGS Matematik Sorularinin MATH Taksonomisinin Grup ve Kategorilerine Gore Dagilimi

Math Taksonomi Grup ve

Kategorileri

f

%

2018-LGS Matematik Soru Ornekleri

A1-Bilgi ve Bilgi Sistemleri

20

0,00013 % 10?2 ifadesinin deger 1000°'den
biyaktar.

Buna gd&re a'nin alabilecedi en kiiglk tam
sayi1 degeri kagtir?

A)8 B)7 C)6 D)5

A2-Kavrama

A3-Rutin Islemlerin Kullanimi

25

Altan ve Can, defterlerine kenar uzunluklan
santimetre cinsinden dogal sayi olan birer kare
ciziyorlar. Altan’in ¢izdigi karenin alani kenar
uzunluklan 7 cm ve 9 cm olan bir dikdortgenin
alanindan bayik, Can’'in ¢izdigi karenin alani
ise bu dikdértgenin alanindan kig Gktur.

Buna gore Altan ile Can’in gizdigi karelerin
alanlan arasindaki fark en az kag santimet-
rekaredir?

A) 8 B) 15 C) 32 D) 39

Toplam

45

B1-Bilgi Transferi

Etkilegimli galigmalar olugturulabilecek bir programlama dilinde istenen hareketier tanimi blokla
uygun sekilde yerestiri Tyle elde edilmektedir. Bu programlama dilinde bulunan baz bloklar
tanimlan agadida verilmigtir.

.yﬁu’lntﬁn — Karakterin hangi yénde hareket edecedini belider.
(0: yukan, 90: saf, 180: agafj, —90: sal)

1 birim 1b
— —
1 birim;

1. gukil 2. gekd

Kareli kaditta verilen 1. sekildeki (-3, —1) noktasina yukandaki bloklaria belirtilen hareketier yuka
agagiya dodru uygulandiginda 2. gekildeki (2, 5) noktas: elde edilmigtir

Buna gére K (-1, 5) noktasina agadidaki hareketlerden hangisi uygulanirsa L(—4, —1) nokt
elde edilir?
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B2-Yeni Durumlara Uyarlama 2 10 Alani 118 m? olan bir evin dikdértgen bigimin-
deki odalan ve salonu disindaki bélimlerinin
toplam alam 34 m? dir. Salonun alani, metre-
kare cinsinden bir tamkare sayidir ve odalarnn
alanlan toplamindan kiic Gktdr.

Bu salonun kisa kenarinin uzunlugu +18 m
olduguna gére uzun kenarinin uzunlugu

en fazla kag metredir?

A)TV2 B)6+2 C)4av2 D) 3+2

Toplam 3 15

C1-Dogrulama ve Yorumlama 1 5 Bir kenarinin uzunlugu 10 m olan kare sek-
lindeki bir bahgcenin sadece kdselerinde birer
sulama sistemi vardir. Her bir sulama sistemi,
bulundugu késeye uzakhd en fazla 4 m olan
kisma kadar sulama yapabilmektedir. Bu bah-
cenin sulama yapilamayan kisminda tabam
kare seklinde olan bir cardak bulunmaktadir.
Bu cardagin tabanminin késegeni ile bahcenin
kisegeni cakisiktir.

Taban késegeninin uzunlugu metre cinsin-
den bir dogal say1 olan bu ¢gardagin taban
alami en fazla kag metrekaredir?

A)18 B) 48 C) 52 D) 72

C2—Q|kar|mlar Tahminler ve 7 35 Asagidaki tabloda bir lokantada satilan ve her

’ graminda esit kalon bulunan yemeklenn katle

Kar§|la§t|rma ve kalorileri verilmistir.

Tablo: Yemeklenn 100 Gramindaki Kalon

Miktarlan

Yemek Kalori

Corba 45

Pilav T2

MNohut 40
Lokantadaki yemekler her bir tabakta 100 gram
yemek olacak sekilde satilmaktadir.
Bu lokantadan toplam 538 kalori degerinde
10 tabak yemek siparis verildiginde kag
tabak nohut siparis verilmis elunur?
A)2 B) 2 C)4 D)5

C3-Degerlendirme - -

Toplam 8 40

Genel Toplam 20 100
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Ek -2
2019-LGS Matematik Sorularinin MATH Taksonomisinin Grup ve Kategorilerine Gére Dagilimi

Math Taksonomi Grup ve f % 2019-LGS Matematik Soru Ornekleri
Kategorileri
A1-B|Ig| Ve B||g| SIStem|er| 3 15 Asagida dikdérigen seklindeki A, B, C kartonlarinin her birinden dérder adet verilmistir.

2xcm A 2xcm B 2xcm IjT

4xcm 2xcm xcm

Bu kartonlann kenarlari cakistinlarak iki tane kare prizma olusturuluyor. Bu prizmalardan biri asagida

e

Kartonlarin tamami kullanildigina gére difer prizmanin yiizey alani kag santimetrekaredir?

A) 16x° B) 26x> c) 322 D) 40x°

Az-Kavrama 2 10 Bir otelin her bir katindaki oda sayisinin, oda-
larin bulundugu katin numarasina gore degisi-
mini gdsteren tablo asagdida verilmistir.

Tablo: Kat Numarasina Gore Kattaki

Oda Sayis!
Kat Numarasi (x) Kattaki Oda Sayisi
1=x<4 90 — 10x
4=x<7 50 — 5x

Buna gore bu otelde 2. kattaki oda sayisi
5. kattaki oda sayisindan kacg fazladir?

A) 40 B) 45 C) 50 D) 55
As-Rutin i$lem|erin Kullanimi 3 15 Bir ondalik gdsterimin, basamak degerleri toplami seklinde yazilmasina ondalik gésterimin coziimlen-
mesi denir.

Ucakla seyahat eden bir yolcu, kitlesi 8 kg'dan az olan valizini kabine alabilmektedir.

Aycan'in valizinin kitlesi 9,08 kg'dir. Bu valizdeki baz! esyalarin kitlelerinin coziimlenmis sekli asag-
daki tabloda verimistir.

Tablo: Valizdeki Egyalardan Bazilarinin Kiitleleri

Esya Kiitlesi (kg)
Ayakkabl | 9107 48107
Kitap 140%+ 107"
Mont 910" 4+510°
Tablet 110°+ 9107

Aycan, valizinden bu dort esyadan hangisini ¢ikarirsa valizini kabine alabilir?

A) Tablet B) Ayakkabi C) Kitap D) Mont

Toplam 6 30




B1-Bilgi Transferi 20 kgl
T 1 birion
(=) = =
Yukandaki kareli zeminde wverilen sekilde
A B, O noktalan smrasiyla O, E, F noktalanylia
birlegtirilersek [ALD]. [BE] ve [CF] ¢izilivor.
Buna gdre agsaidakilerden hangisi elde
edilen ldggenlerden benzer olamn herhangi
ikKisimimn benzerlik oram oclamaz7?
a1 = % o & o) &
32.Yeni Durumlara Uyarlama > 25
Zeynep parasinin yansi ile paketi 30 lira olan A marka ve diger yansi ile paketi 50 lira olan B m:
kedi mamalanndan aliyor. Bu paketlerden markasi ayni olan 6 tanesini evinde besledigi kediler
aywrdiktan sonra kalan paketleri bir hayvan bannadina veriyor.
Zeynep'in hayvan bannagmna verdigi A marka ve B marka mamalann paketlerinin sayilan
oldujuna gére Zeynep mamalar igin toplam kag lira harcamigtir?
A) 300 B) 600 C) 700 D) 500
Toplam ) 15
31-Dogrulama ve Yorumlama ? 10 Esit uzunluktaki iki gubugun birinden & cm'lik bir parca kesilerek kalan kisim iki es pargaya, diderinden
5 em'lik bir parga kesilerek kalan kizim g eg pargaya agagidaki gibi ayrilyor.
—
Bem
Bu pargalardan birer tanesi ile bir kitabin ayni kenan agadidaki gibi dl¢lldidinde pargalardan birinin
uzunludu kitabin kenar uzunlugundan 10 cm fazla, digerinin uzunludu ise 1 cm eksik oluyor.
1 em
= |
WP i |
H I
10 em
Buna gare kesilmeden dnce gubuklardan birinin uzunlugu kag santimetredir?
A) 85 B) &0 C)75 D)70
C2-Cikarimlar, Tahminler ve 3 15
Karsilastirma
Cs-Degderlendirme
Toplam > 25
3enel Toplam 20 100

32



Ek -3

2017-2018 Ders Kitabinda Yer Alan Matematik Sorularinin MATH Taksonomisinin Grup ve Kategorilerine Gore

Dagihimi
MATH Taksonomisi Grupve ~ f % Ders Kitabi Ornek Sorulari
Kategorileri
A1-Bilgi ve Bilgi Sistemi 46 256 Asagida verilen sayilarin karekoklerini bulunuz.

a) 169 b) 324 c) 676 c) 81
A2-Anlama 43 239 1000° saylsI asagidakilerden hangisine esittir?

A)102-10° B)10°.5° C)1000-5 D)2".5"
A3-Rutin Islemlerin Kullanimi 45 25 Asagdaki sl sayilarin degerlerini bulunuz.
2\ 2 1Y 3
3 (5] b) (04) ) (3] 0 (-01)

Toplam 134 74,5
B1-Bilgi Transferi 40 222 2'=ave 3" =D ise 108" ifadesinin a ve b tirtinden esit, asagidakilerden hangisidir?

A ab® B) ab’ 0) b’ D) a’t’
B2-Yeni Durumlara 6 33 Yandaki gekii inceleyiniz. Sekildeki; B

a. Her Gggenin hij
Uygulama e T ‘

¢. Oriintiyd iki adim daha devam ettirerek giziniz. Uo!

A R Vo B K D
Y3——m

Toplam 46 25,5
C1-Dogrulama ve - - -
Yorumlama
C2-Cikarimlar, Tahminler ve - - -
Karsilagtirmalar
C3-Degerlendirme - - -
Toplam - - -
Genel Toplam 180 100
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Ek -4

2018-2019 Ders Kitabinda Yer Alan Matematik Sorularinin MATH Taksonomisinin Grup ve Kategorilerine Gére

Dagilimi
MATH Taksonomi F % Ornek Sorular
Grup ve
Kategorileri
A1l 25 12,5 Yanda dik dairesel silindir Gzerinde
numaralandinilmis kisimlan harflerle
verilen temel elemanlarla eslestiri-
niz.
a) Taban 1
b) Yikseklik 2
c) Yan ylzey 3
¢) Yaricap 4
MATH Taksonomi F % Ornek Sorular
Grup ve
Kategorileri
A2 25 125 1, S.9, 18, 25, 35, 75, 100, 121
Yukanda verilen sayilardan kag¢ tanesi tam kare say:
degildir?
A)S B)4a )3 D) 2
A3 85 42,5 Bir karinca 180 metrelik bir yolun /125 met-
relik kismini ylrimistiir. Geriye kag metrelik yol
kalmistir?
A) /55 BI5/S 0©2y5 D)V5
Toplam 135 67,5
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B1 25 125 Asagida esit arahkiara bolGnmas sayr dogrusu Gze-
’ rinde A, B, C, D noktalan isaretlenmistirr. Bu nokta-
lardan hangisi /35 ile eslesen noktaya en yvakin
konumdadar?
1 = 4 &=
= s s v s
A) A B)e <) C D) D
Bz 36 18 14 crm Bir soba wustas:, cap: 14 cm ve
vuksekligi 70 cm olan soba boru-
sundan 10 tane yvapmak istemek-
tedir.
Buna gore soba ustasinin bu bo-
70 cm rular icin kagc m~ sac kullanmas:
gerekir? = 3 aliruz.)
A) 2,949 B) 29.4 C) 1,47 D) 14,7
Toplam 61 30,5
MATH  Taksonomi F % Ornek Sorular
Grup ve Kategorileri
C1 4 2 s/ Mam
./"’, \\‘\
i \" =}
| | |
| 1 |
! |
| f
*x /L -
\\ v/
\ P
On s
Sekilde izometrik kigxtta verilen acinim, Gggen dik priz-
ma olusturacak sekilde kapatnldiginda, A ve B noktalan
hangi noktalar ile eslesir?
A)Kve S B)LveT C)NveR D) Mve P
c2 - - -
C3 - - -
Toplam 4 2
Genel Toplam 200
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