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Oz. Egitime teknoloji entegrasyonu giiniimiizdeki teknolojik gelismelerin degisme hizinin da etkisiyle
gecmise gore ¢ok daha onemli bir konu haline gelmistir. Bu entegrasyonun en basarili sekilde
gerceklesmesinde ise 6gretmen yeterliklerinin rolt oldukca fazladir. Bu arastirmanin amaci gliniimiizde
en ¢ok kullanilan teknoloji entegrasyon modellerinden olan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
modeline ait yeterlikleri cografya 6gretmenlerine kazandirmayi amaglayan bir hizmet ici egitim (HiE)
kursunun cografya 6gretim slireclerine ve 6grenci basarisina olan yansimalarini belirleyebilmektir. Bu
genel amaca ulasmak icin karma ydntem tercih edilmistir. Belirtilen HiE’ye katilan cografya
o6gretmenlerinden besinden ders gézlem formu araciligiyla; bu bes cografya 6gretmeninin gérev yaptigi
okullarda 6grenim géren 254 6grenciden ise gelistirilen basari testi araciligiyla veriler toplanmistir. Elde
edilen verilerin analizi neticesinde cografya 6gretmenlerinin ders gdzlem sonuglarina gére TPAB’In
yeterlik alanlarindan en az “etik” ve “yeniliklere acik olma”da yeterlik gézlendigi en ¢ok ise “tasarim”
ve “yiriitme”de yeterlik gdzlendigi belirlenmistir. Ogrenci basarilarinda ise ders gézlem puani daha
yliksek olan yani TPAB yeterliklerine daha c¢cok sahip olan 6gretmenlerin 6grencilerinin basari
puanlarinda belirgin bir artis goruliirken ders gozlem puani daha distk olan iki 6gretmenin
dgrencilerinin basari puanlarinda ise anlamli bir artis gérillememistir. Elde edilen bu sonuglara gére HIE
tasarimina yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hizmetici Egitim, TPAB, Teknoloji Entegrasyonu, Teknoloji.

Abstract. Technology integration in education is a crucial issue due to the rapid development of
technology today than in the past. The role of teacher competencies is essential to successfully
implementing technology integration into teaching. The aim of this study is to determine the
reflections of an in-service training (IST) course, which aims to provide geography teachers with the
competencies belonging to the Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACKe) model, one of
the most widely used technology integration models today, on geography teaching processes and
student achievement. In order to achieve this general aim, mixed methods research design was
preferred. Data were collected from five of the geography teachers who participated in the IST through
a lesson observation form and from 254 students studying in the schools where these five geography
teachers worked through an achievement test. As a result of the analysis of the data obtained, it was
determined that according to the course observation results of geography teachers, the least
competence was observed in "ethics" and "being open to innovations" and the most competence was
observed in "design" and "execution". In terms of student achievement, a significant increase was
observed in the achievement scores of the students of the teachers who had higher course observation
scores, that is, who had more TPACK competences, while no significant increase was observed in the
achievement scores of the students of the two teachers with lower course observation scores.
According to these results, some suggestions were made for IST design.

Keywords: In-Service Training, TPACK, Technology integration, Technology.
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Extended Abstract

Introduction. With the recent innovations in technology, various learning materials can be developed
for students with different learning styles, and learning can be more personalized (Kurt, 2013). With
these reflections of technology in education, students become more involved in the learning process,
Sayfa | 351 and their motivation increases. However, the extent to which these benefits will be realised with the
integration of technology into education still depends on teachers. No matter how much technology
develops, there is no technology that can replace the teacher in all its dimensions (Cetin ve Aktas,
2021). There are many models in the literature that are used to integrate technology into education.
One of them is the Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) model. TPACK consists of
three main types of knowledge and dual knowledge types that arise from the interaction of each of
these knowledge types with the others. In our country, in institutions where geography teachers are
trained, firstly field knowledge and then pedagogical knowledge are emphasized. However, the
knowledge and skills related to technology, which is the most important component of the TPACK
model, are extremely limited. Studies show that there are technological infrastructure problems in
universities and that the instructors do not have sufficient knowledge and skills about technology
integration into education, so they cannot transfer these to prospective teachers (Gokce, 2009; Kaya,
2011; ince and Sagdig, 2020). For this reason, it becomes even more important for geography teachers
to integrate technology into their field and pedagogical knowledge and organize their geography
teaching processes in this way. At this point, in-service training (IST) comes up on the agenda. Thanks
to the ISTs, geography teachers can have knowledge about the technologies that are changing and
updated very rapidly, especially due to their nature; they can put forward creative ideas for integrating
these technologies into the geography teaching process, and finally, they can use all these gains to
increase student achievement (Akbas, Uzunéz and Gengtiirk, 2011; Niyazi, Unaldi and Artvinli, 2013;
Babacan and Ozey 2016; Babacan and Ozey, 2017). In this study, it is aimed to determine the effects
of an IST designed to increase the TPACK competences of geography teachers on the geography
teaching process in terms of TPACK competence areas and to determine its reflections on student
achievement.
In line with this general purpose, answers to the following questions were sought:
e How are the observation results of geography teachers about the lessons they taught after the
IST and the status of TPACK according to the competence areas?
e s there a significant change in students' achievement scores in the lessons where geography
teachers apply the TPACK model?
e Is there a significant difference between the lesson observation results of geography teachers
and the achievement scores of the students in the lessons in which they applied the TPACK
model?

Method. In this research, mixed method was preferred. In the quantitative dimension of this research,
it was decided to use the pretest-posttest control group experimental design for the sub-objective "Is
there a significant change in the achievement scores of the students in the lessons where geography
teachers apply the TPACK model?". In the qualitative dimension of this research, "Case Study" design
was used for the sub-objective of "How are the observation results of geography teachers regarding
the lessons they taught after the IST and the status of TPACK according to the competence areas?".
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Results. As a result of the analysis of the lesson observation guides related to the sub-objective of the
research "How are the observation results of geography teachers regarding the lessons they taught
after the IST and the situation of TPACK according to the competence areas?", it was seen that
geography teachers showed competence mostly in the fields of "Use of Technology in Conducting
Geography Teaching Process" and "Use of Technology in Geography Teaching Process Design", while
one of the least competence areas was "Being Open to Innovations in Geography Teaching" and the
other was "Technopedagogical Geography Teaching and Ethics".

Regarding the sub-objectives of the research, "Is there a significant change in the achievement
scores of the students in the lessons in which geography teachers apply the TPACK model?" and "Is
there a significant difference between the course observation results of geography teachers and the
achievement scores of the students in the lessons in which they apply the TPACK model?" It was
determined that there was no significant change in the achievement scores of all students; the
academic achievement of the students in the schools of the three teachers with the highest course
observation grades increased after the geography lesson in which the TPACK model was applied, but
there was no significant increase in the achievement scores of the students of the two teachers with
low course observation grades.

Discussion and Conclusion. The reason why this competence is not observed much despite the use of
the most up-to-date technologies in the IST organized in relation to the result of the study that
geography teachers do not have much competence related to the competence area of being open to
innovations may be that geography teachers are still inclined to use old technologies that they are
familiar with (S6nmez, Cavus, & Merey, 2009). Regarding the ethical competence area, the reason why
it is not observed much in geography teachers may be that geography teachers are used to designing
lessons in a way that is not in accordance with the concept of "intellectual property" before using
technology in their lessons, and they think that there will be no legal problems because they do this
for teaching purposes. The content and design of the IST should be reviewed in relation to these
competence areas, and any deficiencies should be identified and eliminated.

Regarding the academic achievement of students, it can be interpreted that there is a strong
relationship between the TPACK competences of geography teachers and student achievement. For
this reason, ISTs should be designed to provide all geography teachers with as many competencies as
possible.
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Bilim ve teknolojideki degisim ve gelisimler hizini her gecen giin artirarak egitime teknoloji
entegrasyonunun naslil olacagina da etki etmektedir. Teknolojideki son yeniliklerle beraber farkli
Sayfa | 353 ogrenme stillerine sahip olan 6grencilere yonelik cesitli 6grenme materyalleri gelistirilebilmekte,
o6grenme daha fazla kisisellestirilebilmektedir (Kurt, 2013). Teknolojinin egitime olan bu yansimalari ile
ogrenciler 6grenme siirecine daha fazla dahil olmakta ve motivasyonlari daha fazla artmaktadir. Ancak
teknolojinin egitime entegrasyonu ile saglanacak bu faydalarin ne oranda gerceklesecegi yine de
ogretmenlere baghdir. Teknoloji ne kadar gelisirse gelissin heniiz 6gretmenin yerini tim boyutlariyla
alabilecek bir teknoloji mevcut degildir (Cetin ve Aktas, 2021). 2005 yilinda degistirilen 6gretim
programlari vasitasiyla daha ¢ok duydugumuz yapilandirmacilik anlayisina gére degisen 6gretmenin
rollerinden bazilari; 6grencilerin 6grenme ihtiyacglarinin tespit edilmesi, 6grencilere kisisellestirilmis
o6grenme deneyimleri yasatmak, 6grenme slirecini yonlendirmek vb.dir (Kog, 2016). Egitime entegre
edilecek teknolojilerin genel 6zellikleri de bu yeni 6gretmen rolleri ile uyumludur.

Alanyazinda teknolojinin egitime entegre edilmesinde kullanilan pek c¢ok model
bulunmaktadir. Bu modellerden buylk bir kismi egitim-6gretim ortamlarina yalnizca bilgisayar,
internet ya da cesitli yazilimlarin saglanmasini merkeze alirken az sayida birka¢ model ise donanim,
yazilim ya da altyapiya ek olarak 6gretmen yeterlikleri ve pedagojiyi merkeze almaktadir. Gegmisten
glinlimize teknoloji entegrasyonunun nasil degisim gosterdigi incelenirse modellerin artik daha fazla
egiticilere odaklandig gorilecektir (Kabakgl Yurdakul, Odabasi, Kilicer, Coklar, Birinci ve Kurt, 2014).
Bunlardan birisi de Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modelidir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi li¢ ana
bilgi tiri ve bu bilgi tirlerinin her birinin digerleriyle etkilesiminden dogan ikili bilgi tdrleri
bilesenlerinden meydana gelmektedir (Sekil 1).
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Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli.
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Her branstan 6gretmenin oldugu gibi cografya 6gretmenlerinin de bu modeli uygulayabilecek
yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ornegin dogal afetler konusunu isleyecek bir cografya
ogretmeni oncelikle bu konu ile ilgili temel kavram, teori ve fikirlere sahip olmali (Shulman, 1986),
jeomorfoloji ve klimatoloji bilgilerini de slirece katabilmelidir. TiUm bunlar TPAB’in alan bilgisi bileseni
ile ilgilidir. Ote taraftan bu konuyu verimli bir sekilde islemek icin bu bilgilere sahip olmak yeterli

Sayfa | 354 degildir. Dogal afetler konusunu islerken uzamsal zekaya sahip 6grenciler haritalarin cografya 6gretim
slirecine dahil edilmesi, farkli seviye ve 6grenme stillerine sahip 6grencilerin oldugu sinifta farkh
ogretim ve yontem ve teknikleri kullanilabilmelidir (Koehler&Mishra, 2009). Tim bunlar ise TPAB’In
pedagoiji bilgisi bileseni ile ilgilidir. TPAB’In en kritik bileseni olan teknoloji ise bu iki temel bilesenden
birine ya da ikisine birden herhangi bir teknolojinin dahil edilmesi olarak agiklanabilir. Cografi bilgi
sistemleri teknolojisi lizerinden ge¢misten gliniimiize yasanan deprem afetlerini ve fay hatlarinin ayni
harita Uzerinde gosterilmesi bu bilgi tiirline 6rnek olarak verilebilir. Teknoloji, alan ve pedagoji bilgisi
etkilesiminden ortaya ¢ikan “Teknolojik pedagojik alan bilgisi” ise bu ¢ bilgi tlrinin tek tek
anlamlarinin 6tesine gegen bir bir bilgi tlrtdir. Bu bilgi tlirli 6gretim sirecinde planlamadan 6lgme
degerlendirmeye kadar olan biitlin streclerde etkinlik ve niteligi artirmak icin dogru zamanda dogru
teknolojilerin kullanilmasi ile iligkilidir (Mishra&Koehler, 2006; Koehler&Mishra, 2009).

TPAB modeli daha 6nce de belirtildigi gibi 6gretmen yeterliklerine odaklanan bir modeldir.
Ulkemizde Kabakgi Yurdakul, Birinci, Coklar ve Kurt (2014) tarafindan yapilan arastirma ile TPAB
yeterlikleri ve performans gostergeleri belirlenmistir. Bu yeterlik ve gostergeler sayesinde teknolojinin
TPAB modeline gore egitime entegre edilip edilmedigi degerlendirilebilmektedir. Belirlenen yeterlik
alanlarindan ilki “Ogretim Siirecini Tasarlama”dir. Bu yeterlik alani 6gretim siirecine gerekli hazirliklarin
yapilirken teknolojinin kullanilma durumu ile ilgili yeterlik ve performans gostergelerini icermektedir.

ikinci yeterlik alani “Ogretim Surecini Yiritme”dir. Bu yeterlik alani da 6gretim siirecinin
ylritilmesi ile 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasinda teknolojinin kullaniimasi ile ilgili yeterlik ve
performans gostergelerini icerir. TPAB modeline gore 6gretim siireci, teknolojiler ve giinlik yasam ile
ilgili baglantilarin saglanmasi gibi yeterlikleri iceren yeterlik alani ise “Yeniliklere A¢ik Olma”dir. Bir
diger yeterlik alani olan “Etik Konulara Uyma” ise 6gretim slirecinde etik konulart ile ilgili telif, bilginin
givenligi ve dogrulugu, 6gretmenlik meslek etigi ve fikri milkiyet konularina odaklanan bir yeterlik
alanidir. “Problem Cozme” yeterlik alani ise egitime entegre edilen teknolojiler ile ilgili temel bilgi ve
becerilerin yaninda siirecte ortaya ¢ikabilecek herhangi bir sorunun da ¢6zimin{ bulabilme ve bu
¢6zim{ uygulayarak basarili bir entegrasyon gerceklestirme ile ilgili yeterlik alanidir. Son yeterlik alani
olan “Alanda uzmanlasma” ise TPAB bilgi ve becerileri ile ilgili sahip olan bir 6gretmenin artik ¢evresine
liderlik yapabilmesi yeterlik ve gostergelerini kapsayan bir yeterlik alanidir.

Ulkemizde cografya 6gretmeni yetistirilen kurumlarda ilk olarak alan bilgisi ardindan da
pedagojik bilgiye agirlik verilmektedir. Ancak TPAB modelinin en 6nemli bileseni olan teknoloji ile ilgili
ogretmenlere kazandirilmaya calisilan bilgi ve beceriler son derece sinirlidir. Yapilan arastirmalar
Universitelerde teknolojik alt yapi sorunlari oldugunu, 6gretim elemanlarinin egitime teknoloji
entegrasyonu ile ilgili dncelikle kendilerinin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigini dolayisiyla bunlari
dgretmen adaylarina aktaramadigini géstermektedir (Gokge, 2009; Kaya, 2011; ince ve Sagdig, 2020).
Bu nedenle goreve yeni baslayan cografya 6gretmenlerinin sahip olduklari alan ve pedagoji bilgilerine
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teknolojiyi dahil ederek bitlnlestirmeleri ve cografya 6gretim siireclerini bu sekilde organize etmeleri
daha da biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bu noktada hizmet ici egitimler (HIE) giindeme gelmektedir.
HiE’ler sayesinde cografya 6gretmenleri ozellikle dogasi geregi cok hizli bir sekilde degisen ve
glncellenen teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olabilir, bu teknolojilerin cografya 6gretim sirecine
entegre edilmesinde yaratici fikirler ortaya koyabilir en nihayetinde tiim bu kazanimlarini 6grenci
basarisini artirmak icin kullanabilir (Akbas, Uzunéz ve Gengtiirk, 2011; Niyazi, Unaldi ve Artvinli, 2013;
Babacan ve Ozey 2016; Babacan ve Ozey, 2017).

TPAB ile ilgili alan yazin incelendiginde yapilan ¢alismalar genel olarak TPAB’in ne oldugunun
taniminin yapilmasi, TPAB seviyelerinin belirlenmesi ve 6l¢lilmesi, TPAB seviyeleri ile bazi degiskenlerin
iliskisi oldugu gortlmektedir. Bu konuda yapilan ilk arastirmayi 2004 yilinda Koehler, Mishra, Yahya ve
Yadav gercgeklestirmis ve ilk defa TPAB ve bilesenlerine yer verilmistir. Schmidt ve digerleri (2009) ile
Su, Huang, Zhou ve Chang (2017) de TPAB seviyelerinin Olgllmesi icin bir olcek gelistirmislerdir.
Ulkemizde de TPAB ve bilesenleri ile ilgili ok sayida arastirma yapilmis olup bu ¢alismalarin ¢ok az bir
kismi sosyal bilimler 6gretmenleri ile ilgilidir. Ornegin Akman (2014), calismasinda Sosyal Bilgiler
o6gretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z yeterlik algi diizeyleri ve bu
Uc¢ degisken arasindaki iliskileri cok yonli incelerken; Dogru’nun ¢alismasinda (2016) ise ¢alismasinda
cografya 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) yeterlilikleri tespit edilmis ve bu
yeterliliklerin gesitli degiskenlere gore farklihk gosterip gostermedigi incelenmistir. Dereli (2017) de
benzer sekilde calismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliliklerini ve teknolojiye
yonelik inang diizeylerini tespit ederek bunlar arasindaki iliskiyi; cinsiyet, yas, Gniversite, mezun olunan
lise, haftalik bilgisayar kullanma siresi ile teknolojiyi kullanma bilgi ve becerisi degiskenlerine gére
incelemistir. Gorulduga gibi TPAB ile ilgili arastirmalar incelendiginde biyik ¢ogunlugunun TPAB’In
tanimlanmasi, belirlenmesi ya da ol¢lilmesine yonelik oldugu ve TPAB’In gelistiriimesine yonelik cok az
calisma oldugu goériilmektedir. Bununla beraber yine alanyazin tarandiginda diizenlenen bir HiE’nin
cografya Ogretim silirecine ve Ogrenci basarisina ne gibi etkileri oldugunu yoénelik bir calismaya
rastlanmamistir. Bu calismada cografya 6gretmenlerinin katildigi TPAB bilgi ve becerilerini artirmak icin
tasarlanan bir HIE’nin cografya dgretim siirecine ne gibi etkilerinin oldugunun TPAB yeterlik alanlari
acisindan belirlenmesi ve 6grenci basarisina yansimalarini belirlemek amaglanmaktadir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara da yanit aranmistir:

e Cografya 6gretmenlerinin HiE’den sonra isledikleri derslere iliskin g6zlem sonuglari ve TPAB’In
yeterlik alanlarina gére durumu nasildir?

o Cografya 0Ogretmenlerinin TPAB modelini uyguladiklari derslerinde 0Ogrencilerin basari
puanlarinda anlamli bir degisiklik var midir?

e Cografya 6gretmenlerinin ders gozlem sonuglari ile TPAB modelini uyguladiklari derslerindeki
ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

Yontem

Bu arastirmada model olarak karma yéntem tercih edilmistir. Creswell (2012)’e gore, karma
yontem sadece iki farkh arastirmadan elde edilen (nitel ve nicel) verilerin toplanmasi olmayip, bunun
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otesinde birbirinden farkli olan bu arastirma verilerinin birlestirildigi, iliskilendirildigi ve birbirinin icine
yedirildigi arastirma sireci olarak kabul edilmektedir.

Bu arastirmanin nicel boyutunda “Cografya 6gretmenlerinin TPAB modelini uyguladiklari
derslerinde 6grencilerin basari puanlarinda anlamh bir degisiklik var midir?” alt amaci icin “Cografya
o6gretmenlerinin TPAB modelini uyguladiklari dersler” bagimsiz degiskeninin “6grenci basari puanlarn”
bagimli degiskenine etkilerinin incelenmesi nedeniyle 6ntest-sontest kontrol gruplu deneysel desenin
kullanilmasina karar verilmistir.

Bu arastirmanin nitel boyutunda ise “Cografya &gretmenlerinin HiE’den sonra isledikleri
derslere iliskin gozlem sonuglari ve TPAB’In yeterlik alanlarina gére durumu nasildir?” alt amaci igin
“Durum Calismasi” deseni kullanilmistir. Durum calismasi gilincel bir olguyu kendi gercek yasam
cercevesi (icerigi) icinde galisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gérgil
bir arastirma yéntemidir (Yin, 2003, s.13).

Arastirmanin “Cografya 6gretmenlerinin ders gézlem sonuglari ile TPAB modelini uyguladiklari
derslerindeki 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?” alt amaciigin ise nicel
ve nitel verilere ait bulgular yorumlama yapilirken birlestirilmistir.

Calisma Gruplan

Bu arastirma karma yontem arastirma deseninde tasarlandigi ve buna bagl olarak farkl
problem durumlari oldugu icin 2 farkl calisma grubu olusturulmustur. Birinci calisma grubu sinif ici ders
godzlemlerinin yapilmasi icin HiE’ye katilan dgretmenlerinden belirlenen bes cografya 6gretmeninden
olusmakta, ikinci calisma grubu ise 6grenci basarilarinin belirlenebilmesi icin birinci calisma grubundaki
bes 6gretmenin toplam 254 6grencisinden olusmaktadir. Calisma gruplari olusturulurken seckisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden “uygun 6rnekleme” kullaniimistir. Bu yéntemde zaman, para ve
isglicl ile ilgili mevcut sinirhiliklar sebebiyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden segilmesi amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Tablo 1'de Sinif ici ders gozlemleri igin olusturulan ¢alisma grubundaki cografya
o6gretmenlerine ait demografik veriler verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerden olusan ¢alisma grubuna ait demografik veriler
Degiskenler Ozellikler N %
27-31 1 20
Yas 32-36 1 20
37-41 2 40
42 ve istii 1 20
Cinsiyet Erkek 4 80
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Degiskenler Ozellikler N %
Kadin 1 20
Anadolu Imam-Hatip Lisesi 1 20
Calist1g1 Okul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 1 20
Sayfa | 357 Anadolu Lisesi 3 60
1-5 yil 1 20
Mesleki Kidem 6-10 y1l 2 40
11-15 y1l 2 40
Lisans 4 80
En Son Mezun Oldugu Okul -
Yiiksek Lisans 1 20

Tablo 2’de 6grencilerden olusturulan ¢alisma grubuna ait demografik veriler verilmistir.

Tablo 2
Ogrencilerden olusan calisma grubuna ait demografik veriler
Degiskenler Ozellikler N %
14 99 38,97
15 125 49,21
Yas
16 66 25,98
17 27 10,62
o Erkek 119 46,85
Cinsiyet
Kadin 135 53,14
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 43 16,92
Okul Cok Prpgramh 49 19.29
Lise
Anadolu Lisesi 163 64,17
9 95 37,40
Smf 10 111 43,70
11 49 19,29

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alisma karma yontem arastirma deseninde tasarlandigi icin farkl veri toplama araglarindan
yararlanilmistir. TPAB modeline gore tasarlanip uygulanan cografya 6gretim sireclerinin 6grenci
basarisina etkilerini belirleyebilmek icin 40 sorudan olusan bir basari testi gelistirilirken oncelikle
testlerin gelistirilme amaclari belirlenmis ardindan bu testler ile 6lgiilecek yeterlikler CDOP’de yer alan
“Turkiye’de Su Varligl” konusunun kazanimlarindan yararlanarak belirlenmistir. Buna gore bir belirtke
tablosunda maddeler ile yeterlikler eslestirilerek bir madde havuzu olusturulmustur. Uzman goérisu
alindiktan sonra diizenlenen maddelerden olusan taslak basari testi asil uygulamanin yapilacagi hedef
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kitlenin ozelliklerine yakin bir gruba uygulanarak madde analizleri yapilmis ve ¢alismayan maddeler
basari testinden cikarilmistir. Son olarak glvenirlik analizleri yapilmis ve testlere son hali verilmistir
(Baykul, 2000; Thorndike, 1971; Crocker ve Algina, 1986).

Cografya 6gretmenlerini TPAB modelini derslerine entegre ederken degerlendirebilmek icin ise
ders gozlem kilavuzu kullaniimistir. Bu arastirmada kullanilan ders goézlem kilavuzunda Kabakgl
Yurdakul vd. (2014) tarafindan olusturulan “Ogretmenlik Meslegi icin Teknopedagojik Egitim
Yeterlikleri ve GoOstergeleri”nden yararlanilarak bu yeterlikleri iceren 20 madde yazilmis ve her bir
madde ile ilgili olmak lzere gozlem sonuclari “Gozlendi”, “Kismen gozlendi” ve “Gozlenmedi” seklinde
siniflandinimistir. Kilavuzlarin olusturulma siirecinde iki cografya egitimcisi ve bir egitim bilimci
akademisyen ile bir 6lgme-degerlendirme uzmaninin Onerilerine dayanilarak kilavuza son hali
verilmistir. Ayrica kilavuzda puanlamaya esas olarak, “Gozlendi” derecesi icin 2, “Kismen Gozlendi”
derecesi icin 1, “GoOzlenmedi” derecesi icin de O rakami tayin edilmistir. Boylece ders gozlem
kilavuzunda bir cografya 6gretmeninin alabilecegi en yiiksek puan 40 en az ise 0’dir.

Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

HIE tamamlandiktan sonra arastirmaci, HiE’ye katilan ve uygun 6rnekleme ydéntemi ile
belirlenen bes cografya 6gretmeninin 40+40=80 dk’lik bir dersini birer kez ziyaret ederek gozlem
kilavuzu araciligiyla gozlemi gerceklestirmeden once kendisi ve amacini 6grencilere acgiklamis ve
katilimci olmayan gozlem yapmistir. Boylelikle HiE’de edinilen TPAB bilgi ve becerilerin cografya
derslerine entegrasyon durumu ile ilgili veriler toplanmistir. Uygulama yapilmadan 6nce katilimcilarin
kendilerinin belirleyecegi bir takma ad (rumuz) se¢cmeleri istenmistir. Boylece nicel ve nitel verilerin
analizinden elde edilen bulgular birlestirilebilmistir.

Arastirmaci goézlem sirasinda ayri bir kagida 6gretim ortaminin tanitildigi ve dakika dakika
derste olanlarin kaydedildigi notlar almistir. Bu sayede ders gbzlem kilavuzundaki maddelerin
puanlanmasi bu notlara dayandirilmis ve verilerin analizi asamasinda da bu notlara atifta
bulunulmustur. Yapilan gézlem sirasinda 6gretmen ve 6grencileri rahatsiz etmeyecek sekilde video
kaydi da alinmistir. Bunun i¢in uygulama 6gretmeni ve okul yonetiminden gerekli izinler énceden
alinmistir. Dersler kamera ile kayit altina alinmadan 6nce, g¢alismanin amaci ve kameranin neden
kullanilmasi gerektigi siniftaki tiim Ogrencilere agiklanarak, izinleri alinmistir. Bu video kayitlar
sayesinde arastirmaci gézlemden sonra dersleri defalarca daha gézlemleme sansini elde etmis, ders
gozlem kilavuzundaki her bir maddeye iliskin puanlamalarini ve notlarini gézden gecirerek bazi
degisiklikler yapmistir. Yani ders gozlemi esnasinda video kaydedilmesi ile arastirmacinin ders gozlemi
sirasinda gdzden kacirabildigi noktalari sonradan tespit edebilme sansi ortaya ¢ikmis hem de ikinci bir
gozlemci tarafindan da bu kayitlarin izlenerek géris birligi/ayriliginin belirlenmesi, bu yolla glivenirligin
artirilmasi saglanmistir. Bir gozlemde iki gbzlemci arasindaki uyumun %75’ten disik olmasi verilerin
gecerligini sorgulanir hale getirir (Karasar, 2011, s.165). Nitekim yapilan video kaydi ikinci bir cografya
egitimcisi akademisyen uzmanla beraber tekrar izlenerek ders gozlemleri (izerinde egitici tartismalar
yapilmistir. Bu tartismalarin sonucunda iki gdézlemcinin bagimsiz gézlemleri arasinda biiyik oranda bir
uyum saglanmistir. Bu sayede yapilan ders gézleminin givenirligi artiriimistir.
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Son olarak ders gozlemi yapilan cografya 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okullarindaki 10.sinif
o6grencilerine arastirma kapsaminda 6grenciler icin gelistirilen “Tlrkiye’de Su Varhigl” basari testi
uygulanmistir. Tablo 3’te rumuzlarina gére 6gretmenlerin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin
dagilimi gosterilmistir.

Sayfa | 359 14pi103

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6gretmenlere gore dagilimi

Ogretmen Kontrol Grubu Deney Grubu
Rumuz N % N %
Ay-yildiz 27 21,42 24 18,75

Elfani 21 16,66 22 17,18
Karaagag 29 23,01 31 24,21
Karadeniz 24 19,04 25 19,53
Istanblue 26 20,63 26 20,31
Toplam 126 100 128 100

Ogrenciler icin gelistirilen basari testi uygulanmadan 6énce belirlenen 5 cografya d6gretmeni ile
iki kez online toplanti yapilmis uygulama adimlari ile bilgiler verilmistir. Ogretmenlerden kontrol
grubunda uygulanmak tzere “Tiirkiye’de Su Varlig1” konusu ile ilgili TPAB modeline uygun olmayan bir
ders plani hazirlamalari ve deney grubunda uygulanmak lizere de ayni konu ile ilgili TPAB modeline
uygun bir ders plani hazirlamalari istenmistir. Bunlarin disinda online toplantilarda 6gretmenlere TPAB
modeli ile ilgili genel hatirlatmalar yapilmis ve onlardan gelen sorular cevaplandirilmistir. Yapilan
toplantilar sonucunda cografya 6gretmenlerinin “Tirkiye’de Su Varligl” konusunu yaklasik olarak ayni
haftalarda isleyecegi belirlenmis ve kendileri ile basari testleri paylasilmistir. Her bir cografya
o6gretmeni derslerine girdikleri 10. siniflardan birini kontrol grubu, digerini ise deney grubu olarak
belirlemistir. Kontrol grubunda gelistirilen basari testi 6n test olarak uygulandiktan sonra TPAB
modeline uygun olmayan ders plani takip edilerek “Turkiye’de Su Varligl” konusunun 6gretim siireci
tamamlanmis ve hemen ardindan ayni basari testi son test olarak uygulanmistir. Deney grubunda da
gelistirilen basari testi 6n test olarak uygulanmis, sonrasinda TPAB modeline uygun hazirlanan ders
plani takip edilerek “Tirkiye’de Su Varligl” konusunun 6gretim siireci tamamlanmistir. Son olarak
deney grubunda da basari testi son test olarak uygulanmistir. Her iki gruba uygulanan 6n test sonuglari
analiz edilerek gruplarin birbirlerine denk olup olmadigi kontrol edilmis ve her iki grubun da 6n test ve
son test puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi analiz edilerek TPAB modelinin 6grenci
basarisi Gzerindeki etkisi geleneksel yontemlerle karsilastirilarak belirlenmeye calisiimistir. Her bir
o6gretmenin ayri ayri ylrttigl bu asamalar arastirmaci tarafindan sirekli takip edilmis, gerektiginde
destek verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin nitel kisminda arastirmaci tarafindan ders gézlem kilavuzu vasitasiyla yapilan
ders gozlemi sonucunda her bir cografya Ogretmeninin kilavuzda belirtilen TPAB vyeterlikleri;
“Gozlendi”, “Gozlenmedi” ve “Kismen Gozlendi” olarak analiz edilerek yilizdelik dilimleri belirlenmis ve
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gozlenme durumlarina gore puanlama yapilmistir. Ayrica kilavuzda bulunan her bir yeterlige iliskin
gozlenme durumlari, arastirmacinin gézlem sirasinda aldig1 notlarla gerekgelendirilmistir. Bu gbzlemci
notlari icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve ders gozlem kilavuzundaki TPAB yeterlikleri ile ilgili
her bir madde ve ana TPAB yeterlik alanlariyla iliskilendirilmistir. G6zlem sirasinda yapilan video kaydi
sayesinde ikinci bir cografya egitimcisi akademisyen de ders gézlem kilavuzu vasitasiyla gézlem ve
puanlama yapmis, notlar almistir. Arastirmaci ve ikinci uzmaninin puanlarinin ortalamasi alinarak nihai
puan elde edilmistir. Ayrica ikinci uzman ve arastirmaci, 6gretmenlerin gézlenme durumlari ile
iliskilendirilmis ders notlari lzerinde de egitsel tartismalar gerceklestirmis ve ylksek oranda goris
birligi saglamislardir.

Arastirmanin nicel kisminda elde edilen verilerin analizinde ise SPSS ve Microsoft Excel elektronik
tablolama programi kullanilmistir. Arastirmanin nicel bélimiinde HiE’ye katilan bes cografya
o6gretmeninin gorev yaptigl okullardaki uygulamalarda farkh iki grup Gzerinden ayni basari testi ile
olglim alindig1 ve gruplarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi karsilastirildigi icin
parametrik test kosullari saglanamadiginda “Mann-Whitney U Testi”; parametrik test kosullari
saglandiginda “Bagimsiz Orneklemler t-Testi” kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliminde toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmistir.

Ders Gozlem Kilavuzundan Elde Edilen Bulgularin Analizi

Sekil 2’de ders gozlem kilavuzlarinin TPAB yeterlik alanlarina gére analizi neticesinde elde
edilen bulgular verilmistir.
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Sekil 2. Ders gozlem kilavuzlarinin TPAB yeterlik alanlarina gore analizi.
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Sekil 2’de de gorilecegi lzere genel olarak yapilan ders goézlemleri neticesinde cografya
dgretmenleri sirasiyla en cok “Cografya Ogretim Siirecini Yiiriitmede Teknoloji Kullanimi”, “Cografya
Ogretim Sireci Tasariminda Teknoloji Kullanma” ve “Teknopedagojik Cografya Ogretim Siirecinde
Karsilasilan Problemleri Cozebilme” kategorilerinde yeterlik gostermislerdir. Ancak “Teknopedagojik

Sayfa | 361 Cografya Ogretimi ve Etik” ile “Cografya Ogretiminde Yeniliklere Acik Olma” TPAB yeterlik alanlarinda
diger yeterlik alanlari kadar yeterlik gozlenememistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak ayni TPAB yeterlik
alanlarindan diger veri toplama araglarinin analiz neticesinde elde edilen bulgularla da paralel olarak
cografya 6gretmenleri en ¢cok TPAB’In en temel yeterlik alanlari olan tasarim ve yliriitmede daha ¢cok
yeterlige sahipken, yeniliklere acik olma ve etik ile ilgili yeterlikleri 6gretim siirecine yansitma
konusunda sikinti yasadiklari yorumu yapilabilir. Bunun disinda cografya 6gretmenleri TPAB’a uygun
tasarlanan cografya 6gretim siirecinde karsilastiklari problemlerden icerik ve alanla ilgili olanlara daha
cok ¢6ziim bulabilirken teknoloji ile yasadiklari problemleri ¢6zmekte diger alanlar kadar basarih
degillerdir. Bunda da teknoloji ile ilgili problemleri ¢6zmenin Ust diizey teknoloji kullanma becerisi
gerektirmesinden kaynaklandigi yorumu yapilabilir.

Yapilan ders gézlemi sonucunda her bir maddeden elde edilen gézlem sonuglarina gére bir
puanlandirma yapilmis her bir cografya 6gretmeninin TPAB ders gbézlemi puani ortaya ¢ikmistir. Bu
puanlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ders gdzlemi sonucunda elde edilen 6gretmen TPAB puanlari

Ogretmen Rumuz Ders G6zlem Puani

Karaagacg 18
Karadeniz 22
istanblue 34
Elfani 34
Ay-yildiz 37

Tablo 4 incelendiginde en yliksek puan alan 6gretmenin 37, en az puan alan 6gretmenin de
18 puan aldigi gorilmektedir. Ortalama puan ise 29,8"dir.

Ogrenciler icin Gelistirilen Basar Testinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ay-yildiz ve istanblue rumuzlu 6gretmenin okulundaki deney ve kontrol gruplarinda parametrik
test kosullari saglanamadigindan 6n test basari puanlari ortalamalari Mann-Whitney U testi ile
karsilastirilmis sonuglari ve ortalamalari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Ay-Yildiz ve istanblue rumuzlu 6gretmenlerin okullarinda deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n
test puanlarinin Mann-Whitney U testi sonugclari

Ogretmen Sira Sira Etki
G N z P

Rumuz rup Ortalamasi Toplami v Degeri
Kontrol
Grubu On 27 25,09 677,50
Test

Ay-yildiz 299,500 -,465 ,642 ,01
Deney
Grubu On 24 27,02 648,50
Test
Kontrol
Grubu On 26 26,40 691,50

. Test

Istanblue
Deney 335,500 -,046 ,963 ,00
Grubu On 26 26,60 686,50
Test

Tablo 5 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina goére Ay-Yildiz rumuzlu 6gretmenin
okulunda deneysel islem yapilmadan 6nce kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarina ait
ortalamalarin (X=25,09), deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarina ait ortalamaiile (X=27,02)
yakin oldugu gorilmektedir. Kontrol ve deney gruplari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in p degerine bakildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinden yiiksek oldugu (p=,642;
p>0,05) gorilmektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test basari puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Etki degeri de 0,01 olarak hesaplanmis olup bu deger
0,2'nin altinda oldugu icin kiiclik etki olarak degerlendirilebilir.

Ayni tabloda Mann-Whitney U testi sonuclarina gére istanblue rumuzlu 6gretmenin okulunda
deneysel islem yapilmadan o6nce kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basari puanlarina ait
ortalamalarin (X=26,40), deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarina ait ortalamaile (X=26,60)
yakin oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplari arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in p degerine bakildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinden yiiksek oldugu (p=,963;
p>0,05) gorilmektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test basari puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Etki degeri de 0,00 olarak hesaplanmis olup bu deger
0,2’nin altinda oldugu icin kiiclk etki olarak degerlendirilebilir.

Elfani, Karaagac ve Karadeniz rumuzlu 6gretmenin okulundaki deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlarinin normal dagilim gosterdigi ortaya konduktan sonra varyanslarin da homojen oldugu
gorilmus ve bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak sonuglari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Elfani, Karaagac¢ ve Karadeniz rumuzlu 6gretmenlerin okullarinda kontrol ve deney gruplarinin basari
testi 6n test puanlarinin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuclari

Ogretmen _ Etki
& Grup N X Ss Sd T p .! .
Rumuz Degeri

Kontrol
Grubu On 29 24,31 12,22

Test
Elfani 58 -,175 ,862 ,04
Deney

Grubu On 31 24,83 11,14
Test

Kontrol
Grubu On 21 32,38 13,74

Test
Karaagag 41 -,600 ,552 ,18

Deney
Grubu On 22 34,54 9,62
Test

Kontrol
Grubu On 24 27,08 11,02

Karadeniz Test 47 -,148 ,883 ,04

Deney
Grubu On 25 27,60 13,23
Test

Tablo 6 incelendiginde bagimsiz orneklemler t-testi sonucglarina goére Elfani rumuzlu
o6gretmenin okulunda deneysel islem yapilmadan 6nce kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari
puanlarina ait ortalamalarin (X=24,31), deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarina ait
ortalama ile (X=24,83) yakin oldugu gérilmektedir. Kontrol ve deney gruplari arasinda istatiksel olarak
anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek icin p degerine bakildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinden
ylksek oldugu (tss=-,175, p>0,05) gorilmektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test
basari puanlari arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark bulunamamistir. Etki degeri de 0,04 olarak
hesaplanmis olup bu deger 0,2’nin altinda oldugu icin kiiclik etki olarak degerlendirilebilir. Karaagac
rumuzlu 6gretmenin okulunda deneysel islem yapilmadan dnce kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
basari puanlarina ait ortalamalarin (X=32,38), deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarina ait
ortalama ile (X=34,54) yakin oldugu gérilmektedir. Kontrol ve deney gruplari arasinda istatiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek igin p degerine bakildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinden
ylksek oldugu (t(1)=-,600, p>0,05) gorilmektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test
basari puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Etki degeri de 0,18 olarak
hesaplanmis olup bu deger 0,2'nin altinda oldugu icin kiiclk etki olarak degerlendirilebilir. Karadeniz
rumuzlu 6gretmenin okulunda deneysel islem yapilmadan 6nce kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
basari puanlarina ait ortalamalarin (X=27,08), deney grubu égrencilerinin 6n test basari puanlarina ait
ortalama ile (X=27,60) yakin oldugu gériulmektedir. Kontrol ve deney gruplari arasinda istatiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek igin p degerine bakildiginda 0,05 anlamlilik diizeyinden
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ylksek oldugu (ta7=-,148, p>0,05) gorilmektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test
basari puanlari arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark bulunamamustir. Etki degeri de 0,04 olarak
hesaplanmis olup bu deger 0,2'nin altinda oldugu icin kiiclik etki olarak degerlendirilebilir.

Bu bulgularin tamami birlikte degerlendirildiginde Ay-Yildiz, istanblue, Elfani, Karaagac ve
Karadeniz rumuzlu 6gretmenlerin okullarinda uygulama yapilan kontrol ve deney gruplarinin islem
oncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir. Etki degerinin bltin 6gretmenlerin gorev yaptigi
okullarda oldukga disiik olmasi da bu denkligin fazla oldugunu gostermektedir.

Uygulama vyapilan okullarda kontrol ve deney gruplarinin birbirlerine denk oldugu
belirlendikten sonra basari testi deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Ay-Yildiz,
istanblue, Elfani, Karadeniz ve Karaaga¢ rumuzlu égretmenlerin okullarindaki son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi ortaya konduktan sonra varyanslarin da homojen oldugu gorilmis ve
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak sonuclari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Ay-Yildiz, istanblue, Elfani, Karadeniz ve Karaaga¢ rumuzlu 6gretmenin okullarindaki deney ve kontrol
gruplarinin basari testi son test puanlarinin bagimsiz érneklemler t-testi sonuglari

Ogretmen _ Etki
& Grup N X SS Sd T p vl .
Rumuz Degeri

Kontrol
Grubu Son 27 51,11 13,39

Test
Ay-Yildiz 49 -5,11 ,000 1,42
Deney

Grubu Son 24 71,66 15,29
Test

Kontrol
Grubu Son 26 48,65 15,59

istanblue > 50 3,814 000 1,05

Deney
Grubu Son 26 63,65 12,61
Test

Kontrol
Grubu Son 29 55,34 15,17

Karadeniz Test 58 -,077 ,939 ,01

Deney
Grubu Son 31 55,64 15,20
Test

Kontrol
Elfani Grubu Son 21 51,42 15,17
Test
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Ogretmen _ Etki
& Grup N X SS Sd T P vl .
Rumuz Degeri
Deney 41 -4,920 ,000 1,50
Grubu Son 22 76,36 17,87
Test
Kontrol
Grubu Son 24 55,83 11,94
Test
Karaagac 47 -1,131  ,264 ,06
Deney
Grubu Son 25 56,60 11,35
Test

Tablo 7’ye gore Ay-Yildiz rumuzlu 6gretmenin okulunda TPAB modelinin uygulanmadigi kontrol
grubu ogrencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalarin (X=51,11), TPAB modelinin
uygulandigl deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalardan (X=71,66) dusuk
oldugu goriilmektedir. Ayrica kontrol grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina
gbore 26,02 puan artmasina ragmen, deney grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan
ortalamasina gore 44,64 puan arttigl gorilmustir. Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testi sonuglarina
gore kontrol grubunun son test puani ortalamasi ile deney grubunun son test puanlari ortalamasi
arasinda deney grubu son test lehine anlaml bir farkhlik vardir (t29=-5,11, p=<,05). Etki degeri de 1,42
olarak hesaplanmis olup bu deger 0,8'in ¢ok Uzerinde oldugu icin “kuvvetli etki” olarak
degerlendirilmistir.

istanblue rumuzlu &gretmenin okulunda TPAB modelinin uygulanmadigi kontrol grubu
dgrencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalarin (X=48,65), TPAB modelinin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalardan (X=63,65) diisiik oldugu
gorilmektedir. Ayrica kontrol grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina gore
22,25 puan artmasina ragmen, deney grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina
gore 37,05 puan arttigl gorilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testi sonuglarina gore kontrol
grubunun son test puani ortalamasi ile deney grubunun son test puanlari ortalamasi arasinda son test
lehine anlamh bir farklilik vardir (tsg=-3,81, p=<,05). Etki degeri de 1,05 olarak hesaplanmis olup bu
deger 0,8’in lizerinde oldugu icin “kuvvetli etki” olarak degerlendirilmistir.

Karadeniz rumuzlu 6gretmenin okulunda TPAB modelinin uygulanmadigi kontrol grubu
6grencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalarin (X=55,34), TPAB modelinin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalardan (X=55,64) cok farkli olmadig
gorilmektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testi sonuglarina gore kontrol grubunun son test puani
ortalamasi ile deney grubunun son test puanlari ortalamasi arasinda anlamli bir farklilhk yoktur. (tss)=-
,077 p>,05). Etki degeri de 0,01 olarak hesaplanmis olup bu deger 0,2'nin altinda oldugu icin kiiglk etki
olarak degerlendirilebilir.

Elfani rumuzlu Ogretmenin okulunda TPAB modelinin uygulanmadigi kontrol grubu
dgrencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalarin (X=51,42), TPAB modelinin uygulandig
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deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalardan (X=76,36) disiik oldugu
gorilmektedir. Ayrica kontrol grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina gore
19,04 puan artmasina ragmen, deney grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina
gore 41,82 puan arttigr gorilmdistir. Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testi sonuclarina goére kontrol
grubunun son test puani ortalamasi ile deney grubunun son test puanlari ortalamasi arasinda son test
lehine anlamli bir farkhlik vardir (ta1=--4,92, p=<,05). Etki degeri de 1,50 olarak hesaplanmis olup bu
deger 0,8’in ¢ok tizerinde oldugu icin “kuvvetli etki” olarak degerlendirilmistir.

Karaagac rumuzlu ogretmenin okulunda TPAB modelinin uygulanmadigi dersin islendigi
kontrol grubu dgrencilerinin son test basari puanlarina ait ortalamalarin (X=55,83), teknopedagojik
yaklasimin kullanildigi dersin islendigi deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlarina ait
ortalamalardan (X=56,60) ¢ok farkh olmadigi gérilmektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testi
sonuglarina gére kontrol grubunun son test puani ortalamasi ile deney grubunun son test puanlari
ortalamasi arasinda anlaml bir farkhhk yoktur. (tss=-1,131 p>,05). Etki degeri de 0,06 olarak
hesaplanmis olup bu deger 0,2'nin altinda oldugu icin klclk etki olarak degerlendirilebilir.

Elde edilen bulgular toplu olarak degerlendirildiginde sonuglar Karadeniz ve Karaaga¢ rumuzlu
o6gretmenlerin okullarindaki TPAB modelinin uygulandigi cografya derslerinde 6grencilerin akademik
basarilari ile uygulanmayanlar arasinda ¢ok fazla fark olmadigini ortaya koymaktadir. Etki degerinin de
cok disik c¢ikmasi TPAB modelinin uygulanmasinin 6grenci basarilarini ¢ok az artirdigini
gostermektedir. Ay-Yildiz, istanblue ve Elfani rumuzlu égretmenlerin okullarinda ise TPAB modelinin
uygulandigi cografya derslerinde 6grencilerin akademik basarilarinin uygulanmayanlara gére daha
fazla arttigi bulgusuna ulasiimistir. Etki degerinin de c¢ok yiksek c¢ikmasi TPAB modelinin
uygulanmasinin 6grenci basarilarini oldukca fazla artirdigini géstermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin “Cografya 6gretmenlerinin HiE’den sonra isledikleri derslere iliskin gbzlem
sonuglari ve TPAB’In yeterlik alanlarina gére durumu nasildir?” alt amaci ile ilgili olarak ders gézlem
kilavuzlarinin analizinden elde edilen bulgular asagida tartisiimis ve sonuglari agiklanmistir.

Ders gdzlem kilavuzlari analizi sonucunda cografya 6gretmenlerinin en ¢ok “Cografya Ogretim
Sirecini Yuriitmede Teknoloji Kullanimi” ve “Cografya Ogretim Siireci Tasariminda Teknoloji Kullanim1”
alanlarinda yeterlik gosterdigi gorilirken en az yeterlik gosterilen alanlardan biri ise “Cografya
Ogretiminde Yeniliklere Agik Olma” olmustur. Diizenlenen HiE’de en giincel teknolojilerin
kullanilmasina ragmen bu yeterligin cok gézlenmemesinin nedeni cografya 6gretmenlerinin hala daha
asina oldugu eski teknolojileri kullanmaya meyilli olmasi olabilir (S6nmez, Cavus ve Merey, 2009).
Bununla birlikte teknoloji, dogasi geregi cok cabuk eskiyebilmekte ve gilincelligini yitirebilmektedir.
TPAB modeline gore teknoloji ile ilgili yeterlikler yaninda bu teknolojilerdeki gelismelerin de takip
edilmesi ayri bir yeterliktir (Kabakel Yurdakul vd., 2014). En az yeterlik gosterilen alanlardan bir digeri
de “Teknopedagojik Cografya Ogretimi ve Etik” dir. Bu yeterlik alanindaki yeterliklerin cografya
o6gretmenlerinde fazla gbzlemlenememesinin sebebi, Cografya 6gretmenlerinin derslerinde teknoloji
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kullanimindan 6nce de “fikri milkiyet” kavramina uygun olmayacak sekilde ders tasarimi yapmaya
alismalari ve bunu 6gretim amacli yaptiklari icin kanuni agidan da bir sikinti olmayacagini diisinmeleri
olabilir. Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu’nda da belirtildigi gibi eserlerin egitim maksath kullanilmasinda
O0gretmenlere bir serbestlik taninsa da bu serbestligin eserden yararlanmayi engellememesi de
gerekmektedir (FSEK, 2021). Ayrica yapilan tim alintilarda eser sahibinin adinin kaynak olarak
gosterilmesi gerekmektedir. Ders gdzlemleri sonucunda cografya 6gretmenlerinin dnemli bir kisminin
kaynak gosterme ya da yararlanilan kaynagin bir kismini kullanma gibi istisnalari suistimal ettigi
sonucuna ulasiimistir. Erdogdu, Gokoglu ve Cakiroglu (2017)’'nun 6gretmenlerin ¢evrimici ortamlarda
ne kadar etik davrandiklarini belirlemeye ¢alistigl arastirmasinda katilimcilarin fikri milkiyet, dogruluk,
gizlilik ve erisim gibi konularda etik olmayan davranislar sergilemeleri bulgusu ile bu arastirmadan elde
edilen bulgu ortlismektedir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglara gore diizenlenen HiE’den sonra cografya
o6gretmenlerinin genel TPAB seviyelerinin ylikseldigi goriilse de tim TPAB yeterlik alanlarinda istenen
seviyede gelisim gézlenememistir. Ozellikle “Etik” ve “Yeniliklere Agik Olma” TPAB yeterlik alanlariyla
ilgili HIE tasarimi gozden gegcirilmelidir. Gerekirse 6zellikle bu yeterlik alanlari ile ilgili ayri HiE’ler
tasarlanmali, HIE’den sonra yine 6zellikle bu yeterliklerle ilgili cografya 6gretmenleri desteklenmelidir.

Arastirmanin “Cografya 6gretmenlerinin TPAB modelini uyguladiklari derslerinde 6grencilerin
basari puanlarinda anlamli bir degisiklik var midir?” ve “”Cografya 6gretmenlerinin ders gozlem
sonuclari ile TPAB modelini uyguladiklari derslerindeki 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli bir
farklihk var midir?” alt amaclari ile ilgili olarak ders gézlemi yapilan bes cografya 6gretmeninin gérev
yaptigi okullarda derslerine girdikleri 6grenciler icin hazirlanan basari testinin analizinden elde edilen
bulgular tartisiimis ve sonuglari 6gretmenlere gére ayri ayri olmak lizere asagida verilmistir.

Uygulama yapilan tim cografya 6gretmenlerinin kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test
basari puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunamamistir. Bu durum deney ve kontrol grubu
o6grencilerinin islem dncesinde birbirlerine denk oldugunu, dolayisiyla yapilan islemin sonucunun daha
glvenilir oldugunu goéstermektedir.

Ay-Yildiz, istanblue ve Elfani rumuzlu 6gretmenlerin okullarinda TPAB modelinin uygulandig
deney grubundaki 6grencilerin son test basari puanlarinin, bu yaklasimin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin son test basari puanlarina gére daha fazla olmasi, TPAB modelinin uygulandigi
deney grubunun 6n ve son test puanlari arasindaki farkin TPAB modelinin uygulanmadigi kontrol
grubunun 6n ve son test puanlari arasindaki farktan ¢ok daha fazla olmasi (son test lehine) TPAB’a
dayali islenen cografya derslerinin, 6grencilerin akademik basarilari Gzerinde bu modele dayal
islenmeyen cografya derslerinden daha ¢ok etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen
bu sonug ile literatirdeki herhangi bir teknolojinin dahil edildigi cografya 6gretim siirecinin 6grenci
basarilarina etkileri ile ilgili arastirmalardan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir
(Degirmenci ve Altas, 2016; Teyfur, 2009; Kaya, 2011).
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Okullarindaki 6grenci basari puanlari arasinda son test lehine anlaml bir farkhlik olusan bu
cografya 6gretmenleri ayni zamanda ders gozlem puani en yiliksek olan 6gretmenlerdir. Bunun tam
tersi ders gozlem puani en distk iki 6gretmen olan Karaagac¢ ve Karadeniz rumuzlu 6gretmenlerin
okullarindaki 6grencilerin 6n ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik elde edilememistir.
Bu durum da TPAB ile ilgili yeterligi ylksek olan cografya 6gretmenlerinin 6grencilerinin akademik

Sayfa | 368 basarilarinin TPAB yeterligi nispeten daha diisiik olan cografya 6gretmenlerinin 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonug ile (Saka Oztiirk, 2017) ‘iin
yaptigl arastirmadan elde edilen 6gretmenlerin TPAB dizeyleri arttikca 6grencilerinin derse ait
akademik basarilarinin arttigr ve Altun (2018)’un yaptigl calismadan elde edilen TPAB cercevesiyle
olusturulmus 06gretimin Ogrencilerin akademik basarilari, problem ¢6zme becerisi algilari ve
bilgisayarca distinme becerileri tizerinde olumlu etki sagladigi sonuglari birbirleriyle 6rtiismektedir.

Karadeniz ve Karaagag rumuzlu 6gretmenlerin ders gdzlem notlarina bakildiginda sirasiyla 22
ve 18 oldugu goérilmektedir. Yani ders gozlem notu en disik olan iki 6gretmenin okulundaki
dgrencilerin de basari puanlarinda anlamli bir artis saglanamamistir. Ay-Yildiz, istanblue ve Elfani
rumuzlu 6gretmenlerin ise ders gozlem notlarinin sirasiyla 37, 34 ve 34 oldugu goriilmektedir. Buna
gore ders gozlem notu en yliksek bu lic 6gretmenin okulundaki 6grencilerin de TPAB modeli uygulanan
cografya dersi sonrasinda akademik basarilarinin arttigi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgular
ogrencilerin akademik basarilari ile cografya 6gretmenlerinin TPAB yeterlikleri arasinda giclu bir iliski
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuclara gore diizenlenen HiE’nin &grenci basarilarina
yansimalarinin 6gretmenlere gore farkhlastigl ortaya ¢ikmistir. Bu durumun sebebi bu 6grencilerin
cografya ogretmenlerinin farkli TPAB yeterlik seviyelerine sahip olmalaridir. Yani HiE’nin TPAB
seviyesini yulkselttigi cografya 6gretmenlerinin 6grencilerinin de akademik basarilarinin arttig
gorilmistiir. Bu sebeple diizenlenen HIE sadece 6gretmenin belli bir alanda yeterlik kazanmasini degil
ayni zamanda bu yeterliklerin kazanildigi oranda 6grenciye yansimasini da saglamaktadir. Bu sebeple
HiE’lerin tim cografya 6gretmenlerine mimkiin oldugunca cok yeterligi kazandiracak sekilde
tasarlanmasi gerekmektedir.

Arastirmacilara yonelik olarak ise TPAB seviyelerini belirlemeye yonelik, farkh veri toplama
araglarinin kullanildigr uzun siireli boylamsal ¢alismalar yapilmasi ve Cografya 6gretmenlerinin TPAB
seviyesi ile farkli degiskenler (yas, kidem, calisilan okul vb.) arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
calismalar yapilmasi onerilebilir.

Diindar, E. ve Unaldi, U. E. (2023). Ogretmenlerin aldigi hizmetici egitimin cografya 6gretim siireci ve 6grenci
basarisina yansimalari. Bati Anadolu E§itim Bilimleri Dergisi, 14(1), 349-370. DOI: 10.51460/baebd.1293672
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