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0z

Bu arastirmanmin amaci, ortaokul 7. sumif fen bilimleri dersinde ters yiiz simif (TYS) modelinin
ogrencilerin fen basarisina (FB) ve bilgisayarca diisiinme (BD) becerileri iizerine etkisini
aragtirmaktir. Calismada ontest, sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. sinifta 6grenim goren 26 deney ve 27 kontrol grubundan
olusan 53 égrenci olusturmaktadir. Deney grubu ogrencileriyle TYS modeli ile ders iglenirken;
kontrol grubu ogrencileriyle ise dersler okullarda kullanilan mevcut programin yiiriitildiigii ve
sunugs agirlikly 6gretim sekilde islenmistir. Arastirmada veriler, FB testi ve BD élcegi kullanilarak
toplanmugtir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin FB puanlari
arasinda deney grubu ogrencileri lehine istatistiki olarak bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmigtir.
Bununla birlikte, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin BD becerileri arasinda manidar
diizeyde bir farklilik meydana gelmemigtir.

Anahtar Sozciikler: Ters yiiz sinif modeli, Fen basarisi, Bilgisayarca diisiinme becerisi
ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the effect of flipped classroom applications on
students’ science success, intellectual risk taking and computational thinking skills in the 7th grade
science class in the middle school. The research was conducted between the experimental groups
and control groups, the pre-test, post-test, and quasi-experimental design were applied. The study
group of the research consists of 53 seventh-grade students at secondary school level (26 students
at experimental group, 27 students at control group). In the research; while the lesson was given

* Bu ¢aligma Dog. Dr. Siileyman YAMAN danigmanliginda yiiriitiilen Esra CAKIR"in yiiksek lisans
tezinden iretilmistir.
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to the experimental group students with the flipped classroom model, the control group was taught
by lecture-based learning that the present program used in schools.. The data were collected via
the academic achievement test and computational thinking scale. The findings of the research
revealed that the students in the experimental and control groups had a statistically significant
difference in favor of the experimental groups with respect to the achievement test on science and
technology course. On the other hand, there was no significant difference between the experimental
and control groups in the computational thinking skills of the students.

Keywords: Flipped classroom model, Science success, Computational thinking skills.
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GIRIS

Fen bilimleri dersi, 6grencilerin kendini ve dogay1 tanimasi ve ¢evresinde olup bitenlere
anlam vermesi gibi 6zellikleri agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu derste gergek diinyaya
yonelik bilgiler agirlikli oldugundan, 6grencilerin bilgileri kavramsal olarak 6grenmeleri
gerekmektedir. Ancak, 4. ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve matematik bagarisini dlgen ve
uluslararasi degerlendirmeler yapan TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) ve PISA (Programme for International Student Assessment) sonuglarina
bakildiginda Tiirk 6grencilerin fen basarismin diisiik oldugu dikkati cekmektedir (Ozeng
ve Arslanhan, 2010; Yaman ve Koksal, 2014). Ulusal sinavlarin sonuglari incelendiginde
de TEOG ve YGS/LYS’de diger alanlara goére, matematik dersi ile birlikte basarinin,
sosyal alan derslerine gore diisik oldugu goriilmektedir. Bu durum &gretim
programlarinda degisiklik yapilmasinin en dnemli nedenleri arasinda sayilmaktadir. Oz’e
(2007) gore ¢agimizdaki hizli degisimler, 6grencilerin beklentileri ve 6zellikle de 6grenci
basarisinin artirtlmast amaciyla programlarda reform yapilmasi ihtiyacini ortaya
¢ikmistir. Yenilenen fen programlarinin genel ozellikleri, bireysel farkliliklar1 dikkate
almak, 6gretim yontem ve tekniklerini gesitlendirmek, 6grencilere fen okur-yazarligi
becerilerini kazanacaklari imkanlart sunmak olarak 6zetlenebilir (MEB, 2006; 2013;
2017). Bu programlarda ayrica teknolojik gelismeler ile bilimin ve toplumun
etkilegsmesinin farkinda olunmasi, giinlik yagamda karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiinde
bilimsel ve teknolojik gelismelerden yararlanilmasi gibi konular iizerinde durulmaktadir.
Fen bilimleri egitiminin odaklandig1 bu konular, 6gretmenin ve 6grencilerin rollerinin
cagdas Ogrenme ve Ogretme yaklasimlarina gore dizayn edilmesini gerektirmektedir.
Ogrencilerin teknolojiye dgretmenlerinden ve diger yetiskinlerden daha ¢abuk ulagmalar1
ve kavramalar1 nedeniyle dogru yonlendirmeleri gerekmektedir (Teng, Chen, Kinshuk, &
Leo, 2012). Bu durum 6gretmenlerin, egitim teknolojilerinin yayginlastigi giiniimiizde
Ogrenme siirecini kontrol etme ve rehberlik yapmada goniillii olmalarinin 6nemini daha
da arttirmaktadir (Kara, 2016). Teknolojiyi, egitimle biitiinlestiren ve Ogretmenlere
alisilagelen yaklagim ve yontemlere gore farkli bir rol veren modellerden biri ters yiiz

siniflaridir.
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Ingilizcede “flipped classroom, blended classroom” gibi farkli sekillerde kullanilan
kavram Tiirkcede ters yiiz sinif (Aydin, 2016; Yavuz; 2016), tersine sinif (Boyraz, 2014),
doniistiirilmils sinif (Yildiz, Sarsar ve Ates Cobanoglu, 2017) olarak kullanilmaktadir.
Bu yontemin uygulandigi derslerde, 6gretmenin sinifta ders anlatiminin ve 6devin yerinin
ve zamaninin degistirilmesi s6z konusudur (Bergman ve Sams, 2012; Turan, 2015).
Arastirmalar, dgrencilerin 6gretmene sinif disinda smif iginde oldugundan daha ¢ok
gereksinim duydugunu gostermektedir (Talbert, 2012). Ogretmenler, ders icinde
performanslarini konunun temelini anlatmaya ayirmakta, daha detayli bilgiler yaninda
ogrencilerin 6grenip 6grenmediklerini anlamak i¢in 6devleri genellikle evde yapmalari
icin vermektedirler. Ogrenciler de bu &devleri evde kendi baslarma yaparken
zorlandiklarindan birilerinden yardim alma ihtiyact hissetmektedirler. Tim bunlar
dikkate alindiginda TYS modelinin hem &grenciler hem de dgretmenler agisindan yararlt

olacagi ileri siiriilmektedir (Fulton, 2012; Miller, 2012).

TYS modelinde; 6grenciler siif diginda videolar, ders sunulari, 6grenme yonetim
sistemleri gibi ¢oklu ortam araglarmi kullanirken, smif ortaminda alistirmalar ve
uygulamalar yaparak Ogrendiklerini ve bilgilerini pekistirme imkani elde ederler
(Asiksoy ve Ozdaml, 2016). Bu durum fen bilimleri dersi programinda belirlenen
Ogretmenin roliinlin kolaylastirici ve yonlendirici olmast yaninda 6grencilerin arastiran,
sorgulayan ve tartisan bireyler olarak yetismesi amaci ile de ortiismektedir (MEB, 2013;
2017). Ogretmen merkezli dgretim uygulamalarinda ders islenirken genelde dgrenciler
pasif olarak dinlemekte ve zaman kalmigsa anlamadiklar1 yerleri Ogretmene
sormaktadirlar. Ders bittikten sonra 6gretmen konu ile ilgili 6grencilere 6devler vererek
evde yapmalarini istemektedir. TYS modelinde ise 6gretmen dersteki konu ile ilgili
anlatimlar1 videoya ¢ekip bunu uygun ortamlara (internet, CD, flash bellek vb.) ytikleyip
ogrencilerin bunlar1 evde izlemelerini saglamaktadir. Sinif ortaminda ise videoda yer alan
konu ile ilgili dgrencileri de isin icine katarak ve etkinlikler yaparak derste sorular
¢ozlilmektedir. Boylelikle 6grenciler TYS modelinde problemler {izerinde durarak daha

aktif hale gelmektedirler.
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TYS modelinin 6grenciler agisindan bireysel farkliliklarma gore farkli siirelerde
O0grenmelerine imkan tanimasi, dersi kacgiran veya anlamayan &grenciler igin tekrar
imkan1 sunmasi, 6grencilere sorumluluk alma firsati vermesi, smif i¢inde daha fazla
etkinlik ve uygulama yaparak daha etkili 6grenme saglamasi gibi yararlari bulunmaktadir.
Bununla birlikte Ogretmenler agisindan, teknolojik imkéanlar1 kullanarak kendini
gelistirme firsatt saglamasi, daha zengin 6grenme ortamlar1 hazirlamasi, 6grencilerine
daha fazla rehberlik etmesi, sinif i¢inde konular tekrar anlatmayarak zamani etkili
kullanmasi, zamanin biiyiik bir kisminda uygulamalar ve alistirmalar yaparak 6grencilerle
daha fazla iletisimde bulunmasi gibi yararlart bulunmaktadir (Abeysekera ve Dawson,
2014; Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014; Miller, 2012). TY'S modelinin, videolarin ses
ve goriintii kalitesinin diisiik olmasi, 6grencilerin videolar izleyip izlemediklerinin
takibinin zor olmasi, bireysel 6grenmede yetersiz olan 6grencilerin yalniz kalmasi ve
Ogretmenlerin bu sistemi uygulamaya hazir olmamasi gibi birtakim zorluklar1 da vardir
(Genger vd., 2014; Talbert, 2012; Turan, 2015). Tiirkiye’de son yillarda siklikla
kullanilmaya bagslanan bu modelin, 6gretmenlerle &grenciler arasindaki iletisimi ve
motivasyonu arttirdig1, dgretmenlerin sinifta 6grencilerine daha fazla zaman ayirmalarina
katki sagladigi ve Ogrencilerin iist diizey becerilerini gelistirdigi iddia edilmektedir
(Aydin ve Demirer, 2017; Kara, 2016; Alsancak Sirakaya, 2017). Bilgisayarlarin ve
bilisim teknolojilerinin egitimin her tiirlii asamasinda kullanilmas ile birlikte, bu tiir
uygulamalarin 6grencilerin analitik, mantiksal, yaratici, yansitict ve elestirel diisiinme
gibi becerilerinin gelistirilmesinde tercih edilmesinin olumlu sonuglari oldugu
goriilmektedir (Alsancak Sirakaya, 2017; Sahiner ve Kert, 2016). Bu iist diizey becerilere
sahip 6grencilerin uygun kaynaklardan yararl bilgileri alma, segme, harmanlama, alinan
bilgilerin uygunlugunu ve giivenilirligini degerlendirme ve secilen bilgilerin islenip
islenmeyecegini kararlastirmasi beklenmektedir (Trilling ve Fadel, 2009). Bu ¢alismada
ele alinan BD becerisi de 6grencilerde gelismesi beklenen 21. yiizyil becerilerden bir

tanesidir (Hwang, Lai ve Wang, 2014).

BD, bireylerin giinliikk hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmek igin bilgisayarlar1 arag

olarak kullanabilmek ve bunun i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmaktir



Ters Yiiz Stif Modelini Ogrencilerin... 80

(Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk ve Sarioglu, 2015). Wing (2008) BD kavraminin okuma,
yazma, matematik, fen gibi herkes tarafindan kullanilan temel beceriler arasinda olacagini
ifade etmektedir. Bundy’ye (2007) gore BD; beseri bilimler, sosyal bilimler ve dogal
bilimler dahil hemen hemen tiim disiplinlerdeki arastirmalart ve calismalari
etkilemektedir. Uluslararas1 Egitim Teknolojisi Toplulugu (ISTE, 2016) tarafindan bu
becerinin dgrencilerin sahip olmasi gereken temel beceriler arasinda oldugunu ifade
edilmigtir. ISTE’ye (2015) gore ogrenciler, teknolojik yontemlerin giiciinden
yararlanarak sorunlar1 anlar, ¢oziim stratejileri gelistir ve kullanirlar. Bu yoniiyle BD
becerisi, Ogrencilerin karar alma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir. Bu
becerinin analitik diisiinme ile iliskili oldugunu belirten Wing (2006), 21. yiizyillin
ortalarinda herkesin sahip olmasi gereken temel beceriler arasinda yer aldigini ifade
etmistir. BD becerisinin son yillarda popiiler olan STEM igin gerekli olan hayati bir beceri

oldugu da arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Grover ve Pea, 2013).

TYS modeli iilkemizde yeni bir uygulanmakla birlikte 6zellikle lisansiistii diizeyde
gittikce daha fazla ilgi goren modellerden biridir. Ayrica TYS modeli ile ilgili
calismalarin 6nemli bir kisminin karma ve nitel arastirma yontemlerine gore yapildigi
belirlenmistir (Aydin ve Demirer, 2017). Ornegin; Gégebakan Yildiz, Kiyici ve Altintas
(2016) ogretmen adaylar ile yaptiklar1 deneysel ¢alismada TYS modelinin akademik
basarty1 artirdigini ve Ggretmen adaylari tarafindan olumlu degerlendirildigini ifade
etmislerdir. Alsancak Sirakaya (2016) ise yaptig1 ¢alismada bu uygulama ile 6grencilerin
derse hazirlikli geldiklerini, aktif katilim gergeklestirdiklerini, eglenerek dgrendiklerini
ve motivasyonlarinin arttigini ifade etmistir. Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
TYS modelinin akademik basartyr artirmada geleneksel yontemlere gore farklilik
olusturmadig1 belirlenmis fakat O6grencilerin uygulanan modeli begendikleri ve
motivasyonlarinin artmasina katki sagladig: ifade edilmistir. Garver ve Roberts (2013)
TYS modelini uyguladiklar1 ¢aligmada, videolar: izleyerek smifa gelen dgrencilerine
giinliik quiz yapmuglardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin hem anlama diizeylerinin

hem de aktif katilimlarinin arttigina yonelik bulgular elde etmislerdir.
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Yukaridaki ¢aligmalar ve giincel teknolojik gelismeler géz oniinde bulundurularak bu
calismada TYS modeli kullanilmistir. Bdylece dgrencilerin fen bilimleri dersinde bilim
ve teknoloji iliskisini glincel gelismeler 1s181nda kurarak fen bilimleri dersinde kendilerini
gelistirecekleri  Ongoriilmiistir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarin agirlikli  olarak
uluslararasi oldugu, ¢cok az sayida ulusal ¢aligmanin ise genelde lisansiistii diizeyde ve
tiniversite 6grencilerine yonelik yapildig1 dikkat ¢cekmektedir. Bu ¢alismanin; Tiirkiye’de
TYS modeli ile ilgili ortaokul diizeyindeki aragtirmalarin az sayida olmasi, teknolojik
gelismelerin fen bilimlerinin dgretim siirecine entegrasyonu agisindan 6zgiin ve giincel
olmast bakimindan alanyazina katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu baglamda
caligmanin amaci; TYS modelinin ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersi kuvvet ve hareket

konusunda 6grencilerin FB ve BD becerilerine etkisini arastirmaktir.
YONTEM

Arastirma deneysel yonteme gore tasarlanmistir. Deneysel yontem, bir etkide bulunulan
ve bulunulmayan degisken/ler lizerinde bagimsiz degiskenin etkisinin karsilagtirildig
aragtirmalardir (Reichardt ve Mark, 2009). Arastirmanin deseni ise Ontest -sontest kontrol
gruplu yari-deneysel desendir. Yari-deneysel desenler arastirma grubunun rastgele
belirlenmedigi durumlarda uygulanir (McMillan ve Schumacher, 2001). Caligmada
deney grubu odgrencilerle TYS modeli ile ders islenirken; kontrol grubu 6grencilerine
mevcut programa gore 6gretmen merkezli bir 6gretim uygulanmigtir. Tablo 1 deney ve

kontrol gruplarina ¢alisma boyunca uygulanan siire¢ ve icerikleri gostermektedir:



Ters Yiiz Sinif Modelini Ogrencilerin... 82

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Siireg ve Islemler

Grup Ontest Yontem Sontest
- FB testi Ters yiiz stnif - FB testi
D
eney Grubu - BD beceri testi modeli - BD beceri testi
- FB testi Ogretmen - FB testi

Kontrol Grubu C e o
- BD beceri testi merkezli 6gretim - BD beceri testi

Calisma Grubu

Aragtirma, 2015-2016 egitim 6gretim yili yartyilinda Orta Karadeniz bdlgesinde orta
biiyiikliikteki bir il merkezinde yer alan bir devlet ortaokulda gergeklestirilmistir. Bu
ortaokulda toplam 750 6grenci 6grenim gérmekte ve galismanin yapildigi 7. sinifta 6 sube
bulunmaktadir. Calisma, deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 53 Ogrenci (26
deney, 27 kontrol grubu) ile gergeklestirilmistir. Toplam 6 sube olan yedinci siniflar
arasindan daha oOnceki donemlere iliskin fen bilimleri dersi basari puanlari benzer
diizeyde olan iki smnif arasindan deney ve kontrol gruplari rastgele belirlenmistir. Deney
grubunda 14 kiz, 12 erkek; kontrol grubunda 13 kiz, 14 erkek 6grenci bulunmaktadir.
Uygulamada 6gretmen farkindan olusacak hatalarin dniine gegmek igin her iki gruptaki
uygulamalar aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Bdylece arastirmacidan

kaynaklanacak hatanin kontrol altina alinmasi amaglanmistir (Cepni, 2014).

Veri Toplama Araclari

FB Testi: Caligmada “Kuvvet ve Hareket” tinitesinde yer alan konular dikkate alinarak
coktan segmeli sorulardan olusan bir akademik basari testi gelistirilmistir. Unitenin
kazanimlar1 géz 6niinde bulundurarak hazirlanan 25 sorunun pilot ¢alismasi, alaninda
uzman iki 6gretim iiyesi, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve biri 18 yil, digeri 20 yil
deneyimli iki fen bilimleri 6gretmeninden uzman goriisi alinarak hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular pilot uygulama olarak, deneysel calismaya dahil olmayan 168
Ogrenciye uygulanarak gecerlik ve gilivenirlik ¢caligmalari yapilmistir. Yapilan analizlerde
5 sorunun ayirt edicilik diizeyinin 0,20’nin altinda olmasi nedeni ile testten gikarilmasina
karar verilmistir. Uzmanlar ¢ikan sorularin kapsam gecerligini diisiirmedigi yoniinde

goriis bildirmislerdir. Kalan 20 sorunun ayirt edicilik diizeylerinin 0.40’m {izerinde
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oldugu belirlenmistir. Sorularin giigliik diizeylerinin ise 0.85 ile 0.25 arasinda degistigi
ve smavin ortalama giicliik diizeyinin 0.61 oldugu belirlenmistir. Testin Kuder-

Richardson-20 giivenirlik katsayisinin ise 0.69 oldugu tespit edilmistir.

BD Olgegi: Bu 6lgek Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015) tarafindan gelistirilmis ve
gecerlik-giivenirlik analizi yapilmistir. Toplam bes faktor ve 22 maddeden olusan 6lgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.81 olarak tespit edilmistir. Olgegin alt faktorleri:
Yaraticilik, Algoritmik diisiinme, Isbirlilik, Problem ¢dzme, Elestirel diisiinme olarak
belirlenmistir. Ayrica faktorlere iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari 0.64-0.87

arasinda degerler almistir.

islem Basamaklar

Her iki grupta da derslerin islenisi y1llik plana ve 6gretim programinda yer verilen siireye
bagli olarak 5 hafta (20 ders saati) slirmiistiir. Caligmanin baginda ve sonunda testlerin
yapilmasi ve gerekli aciklamalarin yapilmasi i¢in 2 hafta siire ayrilmig boylelikle
deneysel ¢alisma toplam 7 hafta stirmiistiir. Kalicilik testinin uygulamadan 2 ile 8 hafta
gegtikten sonra yapilabilecegi (Hudson ve Sheffield, 1998) dikkate alinarak, deneysel

calisma tamamlandiktan 4 hafta sonra iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir.

Deney Grubu: Fen bilimleri dersi 6gretim programinin konulariyla ilgili ders anlatimlar1
konu bazinda videoya c¢ekilmistir. Videolar c¢ekildikten sonra gerekli montaj
diizenlemeleri yapilarak o6grencilerin kullanacagi hale getirilmistir. Ders anlatimlari
konunun igerik ve 6zelligine gore 15-25 dakikalik stireler seklinde ger¢eklesmistir. Ders
kapsaminda gecen laboratuvar ¢alismalari, yine laboratuvar ortaminda ¢ekilen videolarla
desteklenmistir. Videolar, 6grencilere igerikler ve diger materyallerle (sunu, resimler,
sekiller vb.) birlikte web ortaminda sunulmus, ayrica CD halinde 6grencilere verilmistir.
Ogrencilerin taman ders iceriklerine, okulun veya evlerinin web ortamindan
ulasilabilmislerdir. Sekil 2’de web platformunun giris kismi goriilmektedir. Bu igerikleri
izleyecekleri bilgisayar veya tablet bilgisayar: olmayan Ogrencilere aragtirma siiresi
boyunca kullanabilecekleri tablet bilgisayarlar temin edilmistir. Uygulamaya baslamadan
once 6grencilere sistemi nasil kullanacaklari, videolari nasil izleyecekleri ve bir sorunla

karsilastiklar1 zaman neler yapacaklari konusunda uygulamali bilgiler verilmistir.
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Derse baslamadan oOnce Ogrencilerin web sayfasina yiiklenen videolar1 izleyip
izlemediklerine dair kontroller yapilmistir. Bu amagla 6grencilerin videolardan tuttugu
notlar, ders baslamadan 6nce incelenmistir. Bu incelemelerde, dgrencilerin izledikleri
videolarla ilgili aldiklar1 notlara yonelik s6zel sorular yoneltilmis ve videolar izlemeyen
ogrencinin olmadigt belirlenmistir. TYS modelinin yapildigi deney grubunda
arastirmacinin hazirladigi videolarin yani sira ¢oklu ortam olarak bilinen uygulamalara
da yer verilmistir. Coklu ortam uygulamalari; animasyonlar, sekiller, resimler, ses
dosyalar1 ve egitsel oyunlari igermektedir. Bu amagla Milli Egitim Bakanliginin (MEB)
Egitim Bilisim Agindaki (EBA) iceriklerden de yararlanilmistir. Dersin videolarina bu
uygulamalardan uygun olanlar entegre edilerek Ogrencilerin dersi bu uygulamalarla
birlikte izlemeleri saglanmistir. Bu siirecte 6grencilerin BD becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak, sistemin isleyisini kavrayacaklari ortamlar olugturulmus ve ¢oklu ortam
sunumlarinin izlenmesinde karsilagilan problemlere kendi ¢abalariyla ¢oziim tiretmeleri,
¢ozliim tretemedikleri durumlarda sorunu sinif arkadaglariyla paylasarak tanimlamalari
talep edilmistir. Bu ortamlardan konunun igerigine gore hangisini kullanacaklarina
kendilerinin karar vermeleri, izledikleri videolardaki verileri analiz etmeleri ve bu
analizlerini smifta paylagmalart istenmistir. Sekil 2°de TYS modeli ile ilgili video

goriintiileri ve sinifta 6rnek ¢oziimiine iligkin gorseller verilmistir:
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Sekil 2. TYS Modeli Uygulamasinin Ekran Goriintiileri

Okul disinda bu uygulamalari yapan 6grenciler, ders saatlerinde ise 6gretmen esliginde
ve rehberliginde konu ile ilgili 6rnekler ¢dzerek ve alistirmalar yaparak konulari
pekistirmiglerdir. Ders i¢indeki etkinliklerde arastirmaci 6grencilerle birebir alistirmalar
ve soru ¢oziimleri yapmis, konuyu anlamakta zorluk geken 6grencilerin konulart soru
¢ozerek Ogrenmelerini saglarken konuyu anlayan 6grencilerin de pekistirmeleri igin
uygulamalar gerceklestirmistir. Laboratuvar ve siif ortaminda gerceklesen bu islemlerde
Ogrenciler ve arastirmaci tarafindan smifa getirilen problemler, video igerigine bagl
kalarak hem uygulamalarla hem de teorik olarak agiklanmis ve Ogrencilerin gruplar
halinde yaptiklart etkinliklerle desteklenmistir. Ayrica ¢oklu ortamda sunulan
aktivitelerden bazilar1 Ogrenciler tarafindan smif veya laboratuvar ortaminda

uygulanmustir. Sekil 3’te TYS modeli ile ilgili sinif i¢i etkinliklerine iliskin goriintiiler
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verilmistir:

Sekil 3. TYS Modeli Uygulamalarinin Smif Igi Etkinliklerinden Gériintiiler

Kontrol Grubu: Kontrol grubunda, mevcut &gretim programinda yer alan igerik ve
etkinliklere gore dersler yiiriitiilmiistiir. Ders iglenisinde agirlikli olarak diiz anlatim, soru-
cevap, deney ve tartigma gibi 6gretmen merkezli yontem ve tekniklere yer verilmistir.
Ayrica ders saatinde kuvvet ve hareket iinitesi islenerek &grencilere ¢dzmeleri igin
alistirmalar ve 6devler verilmistir. Kuvvet ve hareket {initesi altinda yer alan konular,
programda belirtilen hedefler dogrultusunda agirlikli olarak arastirmaci tarafindan sunum
seklinde islenmistir. Ogrenciler kaynak kitap olarak ders kitaplarini kullanmislardir. Ders

icerigindeki uygulamali caligmalar, laboratuvar ortaminda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin hangi yontemlerle analiz edilecegini belirlemek amaciyla 6l¢eklerden toplanan
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigi, carpiklik ve basiklik katsayilart
incelenerek test edilmistir. Bu katsayilar -1.00 ile +1.00 arasinda deger aldigindan
verilerin normallik sartini sagladig1 belirlenmistir. Arastirmanin bagimli degiskenleri
gruplarda normal dagilim gdsterdigi ve grup varyanslart homojen oldugundan analizlerde
parametrik istatistikler tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
bagimli degiskenlere iligkin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in tekrarli Sl¢iimler igin varyans analizi kullanilmistir. Bu analizi
ile hem uygulanan bagimsiz degiskenlerin gruplar {izerindeki hem de gruplarin dntest ve
sontest puanlar1 arasindaki etkisi incelenmistir. Bu analizlerde, ¢alisma grubundaki

Ogrenci sayist diisiik oldugundan anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.



Cakwir & Yaman 87

BULGULAR

Bu boliimde deney ve kontrol grubundan aragtirmanin bagimli degiskenlerine yonelik

toplanan veriler karsilastirilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin FB Ontest ve Sontest Puanlarina
[liskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup Djney Kogtrol

n X S n X S
Ontest 26 29.04 4.90 27 29.26 5.83
Sontest 26 76.92 13.27 27 64.26 14.98
Kalieilik 26 69.23 15.34 27 58.33 13.87

Tablo 2’de goriildiigii gibi TYS modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
deneysel c¢alisma oncesi FB testi puanlari 29.04 iken uygulama sonrasinda 76.92
olmustur. Mevcut programa gore islenen kontrol grubundaki 6grencilerin FB puanlart ise
29.26’dan uygulama sonrasinda 64.26’ya ¢ikmustir. Kalicilik testi sonuglarina gore ise
deney grubunun puanlari son-teste gore yaklasik 8 puan diigmiistiir. Kontrol grubundaki

ogrencilerin son-test ve kalicilik puanlar arasindaki fark ise yaklasik 6 puandir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin FB Ontest, Sontest ve Kalicilik
Puanlarma iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in Iki Faktorlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p n?

Deneklerarasi 17849.06 52
Grup 2405.24 1 240524 794  0.007 0.14
Hata 15443,82 51

Deneklerigi 3723093 53
Olgiim (Ontest-Sontest) 31774.32 1 3177432 349.40 0.000 0.87
Grup*Olgiim 818.66 1 473.85 9.00 0.004 0.15
Hata 4637.95 51

Toplam 55079.99 105

Tablo 3’e gore deney ve kontrol grubunun deneysel galisma dncesi ve sonrasi ontest,
sontest ve kalicilik FB puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana gelmistir
(F(1-51)=17.94, p<.01). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin FB

puanlart i¢in Ol¢iim ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapilmadiginda farklilagma
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oldugunu gostermektedir. Grup ayrimi yapilmadiginda her iki gruptaki 6grencilerin FB
Ontest, sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana
gelmistir (F(1-51)=349.40; p<.01). Bu bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda dgrencilerin
FB puanlarinin uygulanan 6gretim ydntemlerine [TYS modeli ve 6gretmen merkezli
Ogretime gore yapilan uygulamalar] bagl olarak farklilastigini gostermektedir. Yani her
iki grupta 6grencilerin FB Ontest, sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
degisim meydana gelmigtir. Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki 6l¢timii
gosteren faktorlerin 6grencilerin FB puanlar iizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu
tespit edilmistir (F(1-51)= 9.00, p<.01). Bu bulgu, TYS modelinin uygulandig:1 deney
grubu dgrencilerinin FB puanlarinda deney 6ncesine gore gozlenen degismenin, kontrol
grubundaki Ogrencilerin FB puanlarindaki gozlenen degismelerden farkli oldugunu
gostermektedir. Yani deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin FB puanlart denemelere
(farkli Ogretim yontemleri) bagli olarak farklilik gostermektedir. Meydana gelen
farkliligin sontestle Ontest ve sontestle kalicilik arasinda sontest puanlart lehine; kalicilik
ve Ontest puanlari arasinda ise kalicilik puanlari lehine meydana geldigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin BD Puanlarina iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Deney Kontrol
Grup n X S n X S
Ontest 26 77.31 9.91 27 78.48 7.83
Sontest 26 84.62 11.11 27 80.63 10.58

Tablo 4’te goriildiigii gibi TYS modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
deneysel ¢aligma Oncesi ve sonrast BD puanlari yaklagik 7 puan artmustir. Mevcut
programa gore islenen kontrol grubundaki 6grencilerin BD puanlarinin yaklagik 3 puan

arttig1 belirlenmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin BD Ontest ve Sontest Puanlarina
Iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in iki Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p 1’

Deneklerarasi 6914.64 52
Grup 52.37 1 52.37 0.39 0.54 0.01
Hata 6862.27 51

Deneklerigi 3954.92 53
Olgiim (Ontest-Sontest) 592.15 1 59215 948 0.003 0.16
Grup*Olgiim 176.30 1 17630 2.82 0.099 0.05
Hata 3186.47 51

Toplam 10869.56 105

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubunun deneysel ¢alisma 6ncesi ve sonrasi
BD puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana gelmedigi tespit edilmistir
(F(1-51)=0.39, p>.05). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin BD
puanlar1 i¢in 6l¢lim ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapilmadiginda farklilagma
olmadigini gostermektedir. Grup ayrimi yapilmadiginda her iki gruptaki 6grencilerin BD
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana gelmistir (F(1-
51y=9.48, p<.01). Bu bulgu, grup ayrimi yapilmadiginda 6grencilerin BD puanlarmin
uygulanan 6gretim yontemlerine bagli olarak farklilastigi belirlenmistir. Hem grup hem
de ontest-sontest puanlarinin birlikte 6grencilerin BD puanlari tizerindeki ortak etkisinin
anlamli olmadig: tespit edilmistir (F(1-51)= 2.82, p>.05). Bu bulgu, TYS modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin BD puanlarinda deney oncesine gore gozlenen
degismenin, kontrol grubundaki dgrencilerin puanlarinda gézlenen degismelerden farkli

olmadigimi gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin sonuglari, ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersi kuvvet ve hareket iinitesinde
TYS modeli ile 6grenim goéren deney grubu Ogrencilerinin FB puanlarmim mevcut
programla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gére anlamli diizeyde
yiiksek ciktigin1 gostermektedir. Fulton (2012) TYS modelinin geleneksel egitim

sisteminden farkli oldugunu ve bu sistemin egitim-6gretim anlayisina bireysellik kattig1
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i¢in egitim verimliligini artirarak 6gretmen merkezli 6gretime gore daha etkili oldugunu
belirtmistir. Turan (2015) da TYS modeli ile 6grenim goren 6grencilerin, geleneksel
yontemle Ogrenim goren Ogrencilere gore akademik basarilarmin yiiksek oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica kalicilik puanlarinda da deney grubu lehine farklilik oldugu
belirlenmistir. TYS modelinin uygulandigi ortamlarda 6grencilerin birden fazla duyu
organina hitap eden materyaller kullanilmasinin 6grencilerin basarilarinda kalict sonuglar
elde edilmesinde etkili oldugu farkli ¢alisma sonuglariyla da desteklenmistir (Alsancak
Sirakaya, 2015; Yalin, 2015). TYS modelinin bir degerlendirme araci olarak da
kullanilabilecegini belirten Werner, Denner ve Campe (2012) 6grencilerin basarilarinin
izlenmesi i¢in etkili olacagmi ifade etmislerdir. Fakat yazarlar TYS modelinin

ogrencilerin basarilarina etkisinin uzun siirede ortaya ¢ikacagini belirtmislerdir.

TYS modelinde 6grencilerin fen basarilarimin yiiksek ¢ikmasiin, 6grencilerin teorik
bilgiyi evde grenmeleri ve sinifa geldiklerinde konu ile ilgili etkinlikler yaparak sorular
¢ozmelerinden kaynaklandigi farkli arastirma sonuglariyla desteklenmistir (Alsancak
Sirakaya, 2015; Aydmn, 2016; Boyraz, 2014; Sezer, 2015; Tomory ve Watson, 2015;
Yavuz, 2016). Ters yiiz siniflar1 gibi uygulamalarla 6gretmenler yeteneklerini sinif iginde
daha fazla kullandiklarini ve 6grencilerine daha faydali olduklarini da ifade etmektedirler
(Arslan ve Ozpinar, 2008). Bu uygulamada dgretmenler ders igerigini sisteme daha
onceden hazirlayarak yiiklediklerinden programu yetistirme ¢abast icerisinde degillerdir.
Bu da 6gretmenlerin sinifta daha ¢ok 6grenci ve daha ¢ok problemle ilgilenerek etkili
¢Oziimler tretmelerine katki saglamaktadir (Talbert, 2012). Bu nedenle ders siiresince
Ogretmenin ulasilabilir olmasinin, 6grencilerin fen basarilarinin artmasini olumlu yonde

etkiledigi soylenebilir.

Caligmaya katilan 6grencilerin BD becerileri, 6lgegin derecelendirilmis araliklarina gore
ortalamanin iizerindedir. Korkmaz, Cakir ve Ozden (2015) 241 ortaokul &grencisi ile
yaptiklart ¢aligmada 6grencilerin BD becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna varmiglardir.
Ayrica BD becerilerinin uygulama sonrasinda degisip degismedigine yonelik bulgular
incelendiginde; uygulama sonucunda deney grubu ogrencilerinin BD becerilerinin

kontrol grubu 6grencilerin BD becerilerine gore, anlamli diizeyde olmasa da bir artig
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gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin BD becerilerinin yiiksek olmasi, bu égrencilerin
21. yiizy1il becerilerinin bazilarma; 6zellikle de teknolojiyi kullanarak problem ¢dzme
becerilerine sahip olmalari ile iliskilendirilebilir. Yapilan benzer ¢aligmalarda da 21.
yiizy1l 6grencilerinin teknolojiyi iyi kullandiklari ve elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
gibi becerilerinin yiiksek oldugu ile ilgili benzer bulgularin elde edildigi gériilmektedir
(Cakir ve Yildirim, 2015; Cakir, 2013; Giinii¢, Odabast ve Kuzu, 2013). BD; yaratici
diisiinme, algoritmik diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve isbirligi gibi bir¢ok
alt beceriyi kapsayan ve dl¢iilmesi olduk¢a kompleks ve zor bir beceridir (Korkmaz vd.,
2015). Bu becerinin gelistirilmesi ile uluslararas1 ve ulusal sinavlarda diisiik basarinin
goriildiigii fen bilimlerinde, yukaridaki beceriler yaninda Ogrencilerin mantiksal
diistinme, yansitict diisiinme ve karar verme gibi becerileri kazanmalar igin firsatlar

olusturulabilir.

Bu ¢aligmada TYS modeli uygulamas: bes hafta ile sinirli oldugundan 6zellikle BD
becerisi gibi 6l¢iilmesi giic ve etkisi uzun siirede belirlenebilecek bir 6zelligin degisim
diizeyini daha az hatali 6lgmek i¢in birkag iiniteyi kapsayici tasarimlar yapilabilir. Bu
amagla boylamsal ¢aligsmalardan zaman serili tasarimlarin kullanilmasi ile 6grencilerin
bu kompleks becerilerinde ortay ¢ikabilecek degisimin egilimi daha acik bir sekilde
belirlenebilir. Ayrica ¢alismada bagimli degisken olarak 6grencilerin FB ve BD becerileri
ele almmigtir. Bu becerilerin yaninda O6grencilerin egitim ortamlarindaki 6gretim
teknolojileri ve materyallerini kullanmaya yonelik psikomotor becerilerinin
o6lgiilebilmesi, 6grencilerdeki gelisimin ¢ok yonlil olarak izlenmesine katki saglayacaktir.
Ciinkii bilginin hizla arttig1 giiniimiizde dogru bilgiye erisimin sadece biligsel becerilerle
saglanmasi miimkiin degildir. Bireylerin teknolojik araglart kullanmaya yonelik

psikomotor yeterliklere sahip olmalar: da gerekmektedir.

TYS modeli hakkinda smif i¢inde ve 6zellikle de sinif disinda 6grencilerin yaklagimlarini
ve goriiglerini almak ve onlar1 gozlemlemek bu yeniliklerin olumlu ve olumsuz yanlarini
ogrenmek acisindan yararli olacaktir. Bu baglamda nitel arastirmalar yapilmasi
onerilebilir. Boylelikle, teknolojik gelismeleri (akilli telefon, internet, bilgisayar oyunlari,

vb.) giinlik hayatlarinda kullanan &grencilerin, bu tiir uygulamalar egitim-6gretim



Ters Yiiz Sinif Modelini Ogrencilerin... 92

ortamlarinda kullanildiginda ne gibi etkileri oldugunun derinlemesine ortaya gikarilmasi

miimkiin olacaktir.
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SUMMARY

The purpose of the Study: The purpose of this research is to investigate the impact of
flipped classroom model on students’ science success and computational thinking skills
in 7th grade science class in a middle school. Comprehensive progress in science and
technology makes inevitable to keep up with changing society with all its institutions.
Also change is not limited only to institutions but also deeply affects the trained human
profile and learning concepts. Today, thanks to technology changing and improving
dizzily, easy access to information and increasing use of technology have launched a
change and transformation in all areas of daily life. This change has enabled the
emergence of new approaches and models to teaching and learning and revealed the
availability in the education of application of flipped classroom model which is a new
technique in the teaching-learning process. Application of flipped classroom model: it
enables students to focus on the problems faced during individual or group problem-
solving activities, exercising, practicing and their individual learning in the classroom
while providing access to the parts that are suitable for individual learning of the subjects
to be treated in the future outside the school with the help of asynchronous systems to

student.

In this flipped classroom model, as students are watching the video related courses which
was prepared by the teacher at home, exercises, examples, problems related to topics will
be discussed more in the classroom. In this way, it is expected that students perform
learning more and deeply about the subjects. The students can learn the points which they
missed, did not understand or did not pay attention while the teacher was explaining the
lesson in class, by watching video at home, but the topic will strengthen with exercises
and questions solutions under the teacher's guidance in the school. On the other hand,
sciences lesson is very important in terms of features such as self-recognition of students,
recognition the nature and giving meaning to what is happening around them. In the scope
of this lesson, students also learn the lesson both in terms of theory and practice.
Applications are useful in both a better understanding of the subjects and the returns

(feedbacks) in practice of what has learned in theory. But, application environment cannot
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be assured for each student due to the problems such as one-way communication in the
training, the overcrowded classrooms, lack of sufficient time and equipment, failure to
consider individual differences. For that reason, flipped classroom model provides
opportunities for students who are unable to find opportunities to practice during the
course, who are not effective due to individual differences in learning and teaching
process, who prefer individual learning, who wants to perform the learning activities in

different places and at different times.

Method of the Study: The research was conducted as a quasi-experimental design. The
study group of the research consists of 53 seventh-grade students at secondary school
level (26 students at experimental group, 27 students at control group). In the research; in
the experimental group, course was taught by using flipped classroom model. On the
other hand, in the control group, course was taught by lecture-based learning that the
present program used in schools. The data were collected via science success test and

computational thinking scale.

Findings of the Study: The findings of the research revealed that the students in the
experimental and control groups had a statistically significant difference in favor of the
experimental group with respect to the science success test on science course. On the
other hand, according to the results of the retention test, there is a statistically significant
difference between experimental and control group in favor of the experimental group.
Moreover, it is also noteworthy that despite it is not statistically significant, there is an

increase in students’ computational thinking skills in the experimental group.

Conclusion and Discussion: The reason for the high success of the students in the flipped
classroom model was supported by similar studies that the students learn the theoretical
parts at home, and when they come to class, they do activities about the topics and solve
the questions. Moreover, it has been supported by similar study results that the presence
of materials enriching learners’ learning is effective in achieving retention for students’
science success. One of the results of the research is that the students’ computational
thinking skills are high. This may be due to the fact that students have 21st century skills,

especially problem-solving skills using technology. This research is specific in terms of
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the fact that the researches on applications of flipped class model in Turkey are not very
much investigated and the technological developments are not integrated into the
education and teaching processes. For this reason, it is considered that this study

contributes to the literature.



