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Oz

Bu arastirma “Gaz Kanunlar” konusunun 6gretiminde Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri
(OTBB), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) ve Sanal Ortamda isbirlikli Ogrenme (SOIO)
yontemlerinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin akademik basarilari, kimya tutumlari {izerindeki etkisini
ve 0gretmen adaylarinin yontemler hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
nicel arastirma modelleri icerisinde yer alan deneysel arastirma desenlerinden on test- son test
karsilagtirma gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 2015-2016 egitim
ogretim yilinda Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda dgrenim géren 99 6gretmen
adayidan olusmaktadir. Veri toplama araci olarak; akademik basari testi, kimya tutum dlgegi ve yontem
goris 6lcegi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, tek faktorliit ANOVA ve
icerik analizinden yararlanilmistir. Uygulama sonunda &gretmen adaylarinin akademik basarilart
agisindan BSBO ve OTBB arasinda BSBO lehine ve kimya tutumlart agisindan SOIO ile OTBB arasinda
SOIO lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmen adaylar1 uygulanan 6gretim yontemleri
hakkinda ¢ogunlukla olumlu goriise sahiptir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilarini artirmada
BSBO yonteminin, kimya dersinde yonelik tutumlarmi artirmada SOIO yénteminin etkili oldugu
sOylenebilir. Kisa bir siirede gergeklestirilen bu arastirma farkli konulart da i¢ine alarak daha uzun bir
stirede gergeklestirildiginde daha farkli sonuglara neden olabileceginden benzer aragtirmalarin daha uzun
slirelerde yapilmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basar1, Isbirlikli 6grenme, Kimya tutum.

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of Students Team Achievement Divisions
(STAD), Ask Together Learn Together (ATLT) and Cooperative Learning in Virtual Environment
(CLVE) on teacher candidates’ academic achievements, chemistry attitudes in “Gas Laws” and the
opinions of teacher candidates about the methods. Pretest-posttest comparison group quasi-experimental
design, which is an experimental research design located in quantitative research models, was used. The
sample of the study consists of 99 teacher candidates who are studying Science education at Atatiirk
University in 2015-2016 academic year. The data were collected via academic achievement test,
chemistry attitude scale, and method opinion scale. The data were evaluated by using descriptive
statistics, one way ANOVA and content analysis. At the end of the study, it was determined that there is a
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significant difference between ATLT and STAD in terms of academic achievement of teacher candidates
in favor of ATLT, and there is a significant difference between CLVE and STAD in terms of chemistry
attitudes of teacher candidates in favor of CLVE. Moreover, teacher candidates have mostly positive
opinions about the learning methods. It is possible to say that in order to increase the teacher candidates’
academic achievements ATLT method and attitudes towards chemistry course CLVE is more effective.
This research, which took place in a short period of time, may involve different results and may lead to
different results when performed over a longer period.

Keywords: Academic achievement, Chemistry attitude, Cooperative learning.
GIRIS

Ogrencilerin, gelecegi insa edecegi diisiiniildiigiinde bir toplumun varligini
stirdlirebilmesi i¢in arastiran, sorgulayan, elestirel bakis acisina sahip ve en 6nemlisi de
lireten bireyler olarak yetistirilmesi biiyiikk énem kazanmaktadir. Ogrencilere sunulan
Ogretim faaliyetlerinin kalitesi arttikca yetisen bireylerin niteligi de ayni1 oranda
artacaktir. Ogretim faaliyetlerinin etkililigi ise Ogretmenlerin bilgi ve becerilerine
baglhdir. Ogretmenlerin dgrencilerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme yeteneklerini gelistirecek yontem ve teknikleri kullanmayi iyi bilmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde geleneksel dgretim yontemleri yerine
Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini artiracak, 6gretme yeteneklerini gelistirecek cagdas
yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu sayede Ogretmenlerin bu o6zellikleri
kazanmasinin yaninda yetistirecekleri nesillerin de bahsedilen 6zelliklere sahip olmasi
saglanacaktir.

Ogretmen adaylarinin gerekli bilgi ve beceriye sahip olarak yetismeleri, onlar
biligsel, duyussal, akademik ve sosyal acgilardan gelistirmek amaciyla birgok yontem ve
teknigi ile isbirlikli 6grenme modelinden faydalanilabilir. Isbirlikli 6grenme modeli,
uygulandiginda sagladigr motivasyonu artiran, 0grenenlerin fikirlerini savunmalarini
tesvik eden, kesfetmeyi destekleyen, yarigmaci zihniyetin tam aksine birlikte 6grenmeyi
amaclayan aktif 6grenme ortami sayesinde biligsel, duyussal, akademik ve sosyal
acilardan ¢ok yonlii bir gelisme olanagi sunmaktadir (Cooper vd., 1984; Leikin &
Zaslavsky 1997; Nelson Legall 1992; Onder & Silay, 2015; Simsek, 2007).

[k uygulamalar1 1900°lii yillara dayanan isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak
amag¢ dogrultusunda kiiciik heterojen gruplarda, birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olarak, siirece aktif olarak katildiklari, sinif i¢i ve disinda birlikte ¢alistiklar1 6grenme
modelidir (Siegel, 2005; Simsek, 2007). Isbirlikli dgrenme oOgrenenlerin diisiinme
becerilerini gelistirme, yeteneklerini artirma, 6grenme sorumlulugunu artirma, arastirma
yapmalarini tesvik etme, derse devamlarini artirma, bilginin tek kaynag olarak 6greteni
gormenin Oniine gecerek bilgiye farkli yollardan ulagsmalarini tesvik etme gibi akademik
anlamda birgok yonden gelismelerini saglamaktadir (Baird & White, 1984; Brufee,
1993; Janke, 1980; Slavin, 1980; Slavin, 1992; Webb, 1980). Yine isbirlikli 6grenme
uygulandig1 gruplarda sosyal anlamda sozlii iletisim becerilerini artirma, fikirleri 6zgiir
bir sekilde ifade etme, birbirlerine karst 6grenme sorumlulugunu artirma, empati
yetenegini gelistirme, ¢cok yonlii bakis acist kazandirma, birlikte diistinme, karar alma
ve hareket etme duygusunu gelistirme, farkli diisiincelere saygi duyma gibi bircok
acidan fayda saglamaktadir (Messick & Mackie, 1989; Nelson Legall, 1992; Peterson &
Swing, 1985; Sandberg, 1995; Sherman, 1991; Slavin, 1983; Swing & Peterson, 1982;
Webb, 1980). Ayrica yapilan arastirmalar igbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylari igin
etkili 6gretme stratejileri egitimini sagladigin1 ortaya koymaktadir (Artut & Tarim,
2007; Johnson & Johnson, 1990).
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Isbirlikli 6grenme modelinin uygulamalarinda birlikte 6grenme, 6grenci
takimlar1 bagar1 boliimleri, jigsaw, birlikte soralim birlikte 6grenelim, grup arastirmast,
isbirligi-igbirligi, takim-oyun-turnuva gibi birgok yontem ve teknik karsimiza
cikmaktadir (Colosi & Zales, 1998). Bu arastirmada isbirlikli 6grenme modelinde yer
alan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Sanal
Ortamda Isbirlikli Ogrenme yéntemleri uygulanmustir.

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) yontemi isbirlikli 6grenme
gruplariin kendi aralarinda yaristiklari ve siire¢ sonunda basarili grubun veya gruplarin
odiillendirildigi bir yontemdir. Ogretmen ilk olarak konuyu 6zet sekilde istenirse gorsel
ve isitsel Ogelerden faydalanarak smifa anlatir. Biitiin isbirlikli 6grenme yontem ve
tekniklerinde oldugu gibi 6grenciler grup i¢i heterojen ve gruplar aras1t homojen olacak
sekilde 2-6 kisilik gruplara ayrilir. Olusturulan gruplara c¢alisma konusu verilir ve
calisma materyalleri grup iiyeleri arasinda olumlu baglilik olusturacak sekilde 6gretmen
tarafindan saglanir. Gruplar ¢alisma konusu iizerinde calisarak her bir grup {iiyesi
sinavlarda basarili olacak sekilde hazirlanir. Grup g¢alismalarimin tamamlanmasiyla
ogrenciler bireysel sinava alinirlar. Bu sinavlar 6grenme konusunun durumuna gore bir
oturum veya birka¢ oturumda gerceklesebilir. Her degerlendirme sonucu bir 6nceki
degerlendirme sonucu ile kiyaslanir ve aradaki fark 6grencinin bireysel ilerleme puanini
olusturur. Ogrencinin degerlendirme puani bir dnceki degerlendirme puanindan yiiksek
degilse ilerleme puani kaydedemez. Her Ogrenci almis oldugu ilerleme puani ile
grubuna katkida bulunur. Gruplar belirlenen basar1 dlgiitiine ulastiginda odiillendirilir.
Belirlenen basar1 dlgiitiine bagli olarak bazi durumlarda en basarili grubun yaninda
diger gruplar da ddiillendirilebilir (Cavdar, 2016; Kog, 2014).

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) yontemi diger isbirlikli 6grenme
yontemlerinde oldugu gibi 6grencilerin grup ici heterojen ve gruplar arasi homojen
olacak sekilde gruplandirilmasi ile baglamaktadir. Simmif mevcuduna bagli olarak
gruplardaki tiye sayis1 3-6 kisi arasinda degisebilir. Gruplardan oncelikle konuyla ilgili
kisa bir bireysel okuma yapmalari istenir. Okumalarin ardindan her grup liyesi grubuna
sunmak lizere bireysel olarak soru hazirlar. Sorularin daha ¢ok kavrama ve daha iist
diisey basamaklarda olmasina 6zen gosterilir. Grup iiyeleri hazirladiklar1 sorular
kartlara yazarlar ve hazirlanan bu sorular gruba sunulur. Grup iiyeleri bir araya gelerek
bireysel olarak hazirlanan sorular1 degerlendirir. Bu sirada sorularin kalitesini artirmak
amaciyla elestiriler ve diizenlemeler yapilir. Grup sorusu/sorulari hazirlanirken bireysel
sorulardan yararlanilabilecegi gibi grupca yeni sorular da hazirlanabilir. Bu asamada
yine birden fazla sayida soru hazirlanabilir ve ortak kararla grup sorusu olarak
bunlardan biri secilebilir. Yazilan sorular yine soru kartlarina yazilir ve istenildiginde
diger gruplara gonderilmek tizere hazir bulundurulur. Grup sorularinin hazirlanmasi
tamamlandiktan sonra sorular diger gruplara gonderilmeye baslanir. Bu asamada her
gruba farkli bir grubun sorusu gétiiriiliir. Soru gruba geldiginde grubun sozciisii soruyu
sesli bir sekilde sinifa okur. Gruba aralarinda tartisip soruyu cevaplayabilmeleri i¢in
belli bir siire taninir. Grup soruyu cevapladiginda yine grup sozciisii araciligiyla cevap
sinifa iletilir. Grup ¢alismalarinin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen konu hakkinda
bir Ozet gecebilir. Bu asamada grup calismalarinda ¢ok dikkat edilmeyen noktalara
dikkat ¢ekilebilir. Calismalarin sonunda 6grenciler bireysel sinava tabii tutulur ve sinav
puanlar ile grup puanlart birlestirilerek grup basaris1 belirlenir (Cavdar, 2016; Kog,
2014).

Bu aragtirmada uygulanan bir diger yontem arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme (SOIO) yontemidir. Giiniimiizde geng yetiskinler
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Facebook, Whatsapp, Instagram, Twitter gibi sosyal aglar1 iletisim kurmak, kendilerini
tanitmak, yasamlarina dair paylasimlarda bulunmak amaciyla giinliik yasamda siklikla
kullanmaktadir (Grant, 2008). Sosyal aglarin egitim alaninda kullanilmasina yonelik
yapilan arastirmalar, sosyal aglarin 6grenmeyi, Ogrenci-6grenci ve okul-6grenci
arasindaki iletisimi, derse karsi istek ve ilgiyi artirdigini ortaya koymustur (Ajjan &
Harsthone, 2008). Ayrica sosyal aglar isbirlikli 6grenme i¢in ¢ok elverigli bir ortam
saglamaktadir. Sosyal aglar aracilifi ile bireyler kendi igeriklerini paylasabilir, ortak
bilgi ve beklenti cercevesinde bir araya gelerek iletisim ve etkilesim bakimindan zengin
siirecte isbirligi icinde icerik olusturabilir veya tartisabilirler (Bartlett-Bragg, 2006;
Odabas1 vd., 2012). Lo (2013), fizik laboratuvari dersi kapsaminda web ortaminda
geleneksel ve isbirlikli rapor yazma yontemlerini kiyaslamis ve raporlarini isbirlikli
o6grenme temelinde hazirlayan bireylerin basarilarinin arttigi, olumlu baglilik, bireysel
sorumluluk, sosyal beceri ve grup calisma becerilerinin gelistigi sonucuna varmistir.
Arastirmada sosyal aglarin saglamis oldugu bu avantajlardan yola ¢ikarak Facebook
araciligiyla bir Ogrenme ortami olusturulmustur. Bu O6grenme ortami isbirlikli
O0grenmenin temel dgeleri olan olumlu baglilik, grup 6diilii, destekleyici etkilesim (grup
tiyelerinin  birbirlerinin  6grenmelerini desteklemesi ve bu hususta sorumluluk
{istlenmesi), sosyal becerilerin gelisimini desteklemeyi icermektedir. Oncelikli olarak
diger isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinde oldugu gibi gruplar grup i¢i heterojen
ve gruplar aras1 homojen olacak sekilde olusturulmaktadir. Olusturulan gruplar ortak bir
ama¢ dogrultusunda, ortak grup iriinii olusturmak i¢in birlikte ¢aligmaktadir. Grup
tiyeleri birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur ve grubun basarisi tiim iiyelerin
ogrenmesine baghdir. Siif ortaminda gergeklestirilen yiiz yiize etkilesimin amaci grup
liyelerinin birbirlerinin dgrenme c¢abalarim 6zendirme ve kolaylastirmaktir. SOIO
yonteminde grup {iyeleri bunu yardimlasma, giivenme, yapilan isleri tartisma,
paylasimda bulunma vb. eylemlerle gerceklestirmektedir. Grup {iyeleri birbirinden
bagimsiz sekilde bir biitlinlin pargalarini alarak ayr1 ayr ¢alismak yerine birlikte ortak
bir hedefe varmayr amag¢ edinmektedir. Doniistimlii liderlik, birlikte karar alma ve
uygulama, karsilikli giivenme, iletisime ge¢me, anlasmazliklar1 hosgorii ile ¢cozme gibi
sosyal becerileri kazandirmak amagcl bir sekilde gergeklestirilmektedir.

Daha Once yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin basariya
etkisinin incelendigi (Fabian, Topping & Barron, 2018; Geng, 2016; Goktas, 2017; Iyi,
2018; McCall, 2017; Rabgay, 2018; Turgut & Turgut, 2018; Wyman, 2018), tutuma
etkisinin incelendigi (Alghamdi, 2017; Arslan, 2016; Avci, 2015; Balliel, 2014; Fabian,
Topping & Barron, 2018; Goktas, 2017; Rabgay, 2018) goriilmektedir. Cogunlukla
ortaokul diizeyindeki 6grencilerle calisildig: (Aggiil, 2016; Avci, 2018; Fabian, Topping
& Barron, 2018; Gronlund, Wiklund & B066, 2017) ve Ogretmen adaylariyla olan
calismalarin da literatiirde (Ghufron & Ermawati, 2018; Iyi, 2018; Oztiirk, 2017) yer
aldig1 belirlenmistir. Bu arastirmada literatlirdeki arastirmalara benzer sekilde basar1 ve
tutum degiskenleri ele alinmis ve 68retmen adaylarn ile ¢alisilmis ancak farkli olarak
isbirlikli 6grenme yontemleri kendi aralarinda kiyaslanarak bagsar1 ve tutum iizerindeki
etkileri karsilastirmali olarak belirlenmeye c¢alisilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin gaz kavramlarin1 anlamada, bu kavramlar1 gilinliik yasamla iligkilendirmede
sorun yasadiklar1 ve kavram yanilgisina sahip olduklar1 yapilan arastirmalarda ortaya
kondugundan bu aragtirmada Gaz Kanunlar1 konusunun ele alinmasi1 uygun goriilmiistiir
(Lin, Cheng & Lawrenz’in, 2000; Pabugcu, 2016; Mas, Perez & Harris, 1987; Novick &
Nussbaum, 1978; Yalginkaya & Boz, 2015). Bu arastirma, “Gaz Kanunlar1” konusunun
ogretiminde kullanilan OTBB, BSBO ve SOIO yontemlerinin fen bilimleri 6gretmen
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adaylarinin akademik basarilari, kimya tutum diizeyleri ve yontem hakkindaki goriisleri
lizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmis ve bu kapsamda asagida verilen arastirma
sorular1 cevaplanmaya caligilmistir:

1. OTBB, BSBO ve SOIO yontemleri uygulanan &gretmen adaylarmin
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

2. OTBB, BSBO ve SOIO yéntemleri uygulanan 6gretmen adaylarinin
kimya tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
var midir?

3. Ogretmen adaylarinin OTBB, BSBO ve SOIO yontemleri hakkindaki
goriisleri nedir?

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma modeli benimsenmis ve deneysel desenlerden 6n
test-son test karsilagtirma gruplu yari deneysel desen kullanilmistir (McMillan &
Schumacher, 2006). Uygulamanin baslangicinda Akademik Basari Testi (ABT) ve
Kimya Tutum Olgegi (KTO) 6n test olarak uygulanmistir. Deney grubu-1°de dersler
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) yontemi ile, Deney grubu-2’de dersler
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) yéntemi ile ve Deney grubu-3’te dersler
Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme (SOIO) yéntemi ile yiiriitiilmiistiir. Uygulamalarin
tamamlanmasinin ardindan ABT, KTO ve Yontem Gériis Olcegi (YGO) son test olarak
uygulanmistir. Arastirmanin deneysel plan1 Sekil 1°de verilmistir.

Gruplar . Uygulama
Deney Grubu-1 Onteft OTBB
Deney Grubu-2 ABT'?n BSBO
Deney Grubu-3 K10-6n SO0

Sekil 1. Deneysel Plan

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2015-2016 akademik yili bahar déneminde Atatiirk Universitesi
Fen Bilgisi Egitim Anabilim Dali’nda 6grenim goren 99 son smuf fen bilimleri
Ogretmen aday1 ile yapilmistir. Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin yaglar
cogunlukla 21 ile 26 arasinda degisim gostermekle birlikte ¢ogunlugu 22 yasindadir.
Orneklemdeki dgretmen adaylarinin 20’si erkek, 79°u kadmdir. Ogretmen adaylarindan
31’i OTBB yénteminin uygulandigt Deney grubu-1’e, 34’ii BSBO ydnteminin
uygulandig1 Deney grubu-2’ye ve 34’ii SOIO yonteminin uygulandig1 Deney grubu-3’e

5



Emre YILDIZ, Seyma Caliklar, Umit SIMSEK- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.38, Y11.2019

atanmistir. Deney grubundaki Ogretmen adaylarinin cinsiyet dagilimlar1 Sekil 2’de
verilmigtir.

DENEY GRUBU-1 DENEY GRUBU-2 DENEY GRUBU-3

m Kadm = Erkek
Sekil 2. Deney Gruplarindaki Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet Dagilimlar:

Veri Toplama Araclan
Arastirmada veri toplama araci olarak;
e Ogretmen adaylarinin uygulama baslangicinda &nbilgi diizeylerini ve
uygulamalar sonrasinda akademik basarilarin1 tespit etmek amaciyla

ABT,

e Kimya dersine yonelik goriislerindeki degisim diizeylerini belirlemek
amactyla KTO,

e Uygulama sonunda yontemlere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
YGO uygulanmustir.

Gaz Kanunlar1 Akademik Basari Testi

Arastirmada On test ve son test olarak kullanilan akademik basar1 testi
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Universite diizeyinde énceden belirlenmis konu
kazanimlar1 olmadigindan test sorulari hazirlanmadan Once aragtirmacilar tarafindan
dersin konu igeriklerine uygun olarak Ogretmen adaylarmma kazandirilmasi gereken
hedef davraniglar belirlenmis ve bunlara uygun belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke
tablosu sayesinde testin kapsam gegerligi saglanmaya c¢alisilmis ve yap1 gegerliginin
saglanabilmesi maksadiyla test 3 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda test maddeleri iizerinde sekiller diizenlemeler yapilmis igerik acisindan
bir diizenleme yapilmamistir. Gerekli diizenlemelerin ardindan test pilot uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Egitimi programina devam eden
“Gaz Kanunlar1” konusunu daha once 6grenmis olan 97 Ogretmen adayr ile pilot
uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonunda son halini alan test 30 maddeden
olugmaktadir ve KR-20 giivenirlik katsayist 0,81 olarak hesaplanmistir. Dogru cevaplar
3,33 puan ve yanlig/bos cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmistir. Testten alinabilecek
maksimum puan 100°diir.
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Kimya Tutum Olgegi

Kimya Tutum Olgegi, Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilen 5°1i
likert tipinde ve Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,83 olan bir 6l¢ektir. Bu dlgek,
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini belirlemek tizere 10 olumlu ve 5
olumsuz ifadeyi iceren 15 maddeden olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 bu maddelere
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum
seklindeki béliimleri isaretleyerek gériislerini bildirmislerdir. Olgekte yer alan ifadeler
coziimlenirken olumlu ifadelerde “tamamen katiliyorum” ifadesine 5 puan,
“katiliyorum” ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar verilmistir. Olumsuz ifadeler
cozlimlenirken “tamamen katiliyorum” ifadesine 1 puan, “katiliyorum” ifadesine 2 puan
seklinde artan puanlar verilmistir. “Kararsizim” ifadesi ise hem olumlu hem de olumsuz
ifadeler icin 3 puan olarak degerlendirilmistir. Olcekten alinabilecek maksimum puan
75 ve minimum puan 15°tir. Olgegin bu arastirma icin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi 0,79 olarak hesaplanmuistir.

Yontem Goriis Olcegi

Yontem goriis Olgegi “Gaz Kanunlar1” konusunun 6gretiminde kullanilan
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Sanal
Ortamda Isbirlikli Ogrenme yontemleri hakkinda &gretmen adaylarinin goriislerini
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Dersin islenisi sirasinda kullanilan  6gretim
yontemini geleneksel yontemler ile karsilagtirmaya yonelik ifadeler iceren bu dlceklerin
on dort tanesi bes segenek igeren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit
Etkilidir, Az Etkilidir ve Cok Daha Az Etkilidir) likert tipi, bir tanesi de yontem
hakkinda ilave olumlu ve olumsuz goriis bildirmeye yonelik on bes madde igermektedir.
Olgek Simsek (2007) tarafindan hazirlanan Jigsaw ve Birlikte Ogrenme Goriis
Olgeklerinden almarak arastirmaya uyarlanmigtir. Olgegin likert tipi maddelerine ait
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri Goriis
Olgegi i¢in 0,77; Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Gériis Olgegi icin 0,73 ve Sanal
Ortamda Isbirlikli Ogrenme Goriis Olgegi igin 0,82 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer
alan acik uglu soru i¢in gilivenirlik arastirmacinin iki farkli zamanda yaptig1 kodlamalar
aras1 tutarlik ve iki arastirmacinin yaptigi kodlamalar arasi tutarlik uyusum yiizdesi
formilii kullanilarak hesaplanmistir (Croll, 1986; Miles & Huberman, 1994; Bakeman
& Gottman, 1997).

. ) uyusum miktari
Uyusum yiizdesi = - _ x 100
uyusum miktar1 + uyusmazlik miktari

Yapilan hesaplamalar sonucu arastirmacinin iki farkli zamanda yaptigi
kodlamalar arasi tutarlik %84 olarak ve iki aragtirmacinin yaptiklar1 kodlamalar arasi
tutarlik % 77 olarak bulunmustur. Yildirirm ve Simsek (2006), arastirmacilar arasi
uyusum yiizdesinin %70 olmasi halinde giivenirligin saglandigin1 belirtmektedir.

Verilerin Analizi

Uygulamadan elde edilen verilerin analizleri betimsel istatistik ve tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) ile yapilmistir. Istatistiksel analizler gerceklestirilmeden énce
parametrik testlerin uygulanmasi i¢in 6nkosul varsayimlarin saglanip saglanmadig test
edilmis ve gerekli varsayimlarin saglandigi tespit edildiginden parametrik testler
yapilmistir. Istatistiksel analizlerde anlamlhilik diizeyi 0.05 alinmistir. Yontem goriis
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Olceginin agik uglu sorusuna verilen cevaplarin analizinde ise igerik analizinden
faydalanilmistir. Icerik analizinde asagidaki asamalar izlenmistir:
e Ik okuma esnasinda 6nemli goriilen kisimlarin alti ¢izilerek gerekli
notlar alinmstir.
e Tekrar yapilan okumada ilk okumada goriilemeyen ayrintilar goriilmeye
calisilmis, tekrarlar ve iligkiler not edilmistir.
e Bir sonraki agsamada cevap kodlama anahtar1 olusturulmustur.
e Verilerin hangi temalar altinda diizenlenip verilecegine iliskin kodlar
olusturulmustur.
e Kodlamalar baslangigta verilerde belirlenen kodun tekrarlanma sikligi
dikkate alinarak geg¢ici temalar altinda toplanmaistir.
e iki ayn arastirmaci tarafindan olusturulan gegici temalar birlikte
incelenerek asil temalar olusturulmustur.
e Kodlarin ve temalarin frekans-yilizde dagilimlar: belirlenmistir.
Uygulama
Uygulama tiim deney gruplarinda 5 hafta (haftalik ardisik 2 saatlik ders)
boyunca arastirmacilar tarafindan yiiriitilmistiir. Uygulamada Gaz Kanunlar1 konusu
OTBB, BSBO ve SOIO yontemleri kullanilarak 6gretmen adaylarma sunulmustur.
Arastirmanin ilk haftasi 6n testlerin uygulanmasina ve son haftasi son testlerin
uygulanmasina ayrilmigtir. Uygulama silirecinde asagida verilen konu basliklar
calisilmistir:

Basing ve Basing
Birimleri

Atmosfer Basinci
Gaz Basinci

Boyle, Charles ve
Avogadro Gaz Yasalari

Hafta-1

Standart Basing ve
Sicaklik

Sekil 3. Calisma Konularinin Haftaltk Dagilimi

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Yontemi

Deney grubu-1 olarak segilen grupta dersler Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
yontemi ile islenmistir. Ogretmen adaylar1 ilk olarak hazirbulunusluk diizeyleri ve
cinsiyet degiskenleri dikkate alinarak grup i¢i heterojen ve gruplar arasi homojen olacak
sekilde 5’er kisilik 6 gruba ayrilmistir. Orneklemde bulunan fazladan 1 iiye ise
gruplardan birine dahil edilmistir. Gruplar olusturulduktan sonra grup iiyelerinin birlikte
calisma diizenini saglamak amaciyla her grubun kendilerini en 1iyi sekilde temsil edecek
bir isim belirlemesi istenmistir. Gruplardan gelen talepler dogrultusunda her grup
kendisine bir de simge se¢mistir. Isim belirlemenin ardindan uygulamaya dahil olan her
bir hafta i¢in birer grup lideri belirlemislerdir. Bu sayede liderlik sorumlulugunun
paylasilmas1 saglanmistir. Ogretmen adaylarma yontemin ve uygulamaya dahil olan
konu basliklar1 tanitilmistir. Yontem haftalik periyotlar halinde 3 hafta boyunca
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arastirmacilar rehberliginde uygulanmistir. Baslangicta calisma konusu arastirmacilar
tarafindan tiim sinifa kisa bir sunum seklinde anlatilmistir. Ogretmen adaylar1 kendi
gruplarina gegerek arastirmacilar tarafindan 2 farkli kaynaktan saglanan ¢alisma foyleri
ve kendilerinin yanlarinda getirmis olduklar1 farkli kaynaklardan birlikte ¢aligmislardir.
Calisma foyleri her adaya birer tane seklinde degil grup {iiyeleri arasinda olumlu
baglilig1 saglayacak sekilde her gruba birer tane saglanmistir. Bu sayede 6gretmen
adaylarinin birbirleri {izerindeki Ogrenme sorumlulugunu daha fazla hissetmeleri
saglanmaya c¢alisilmistir. Grup c¢alismalart sirasinda arastirmacilar gruplar arasinda
dolasarak rehberlik etmis, takildiklar1 noktalar1 agiklamis ve gruplarin sorularini
cevaplamistir. Grup ¢aligmalart tamamlandiktan sonra Ogretmen adaylar1 c¢alisma
konusu ile ilgili bireysel bir sinava tabii tutulmuslardir. Sinavdan aldiklar1 puanlar bir
onceki hafta yapilan sinavdan aldiklar1 puan ile kiyaslanarak bireysel ilerleme puanlar
kaydedilmistir. Grup puanlar1 hesaplanirken grupta bulunan her bir 6gretmen adayinin
bireysel ilerleme puani toplanir ve ortalamasi alinir. Grup puani belirlenerek basarili
olan takim veya takimlar belirlenen Slgiitlere ulastik¢a ddiillendirilmislerdir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Yénteminin Uygulanisi

Deney Grubu-2 olarak segilen grupta dersler Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 6ncelikle cinsiyet ve onbilgi diizeyleri
dikkate alinarak grup i¢i heterojen ve gruplar arasi homojen olacak bi¢imde altigar
kisilik 4 ve beser kisilik 2 gruba ayrilmistir. Oncelikle olusturulan isbirlikli 6grenme
gruplarindan gruplart i¢in bir isim belirlemeleri ve her hafta ig¢in bir grup lideri
secmeleri istenmistir. Isim belirleme ve lider segme islemleri 6gretmen adaylarinin grup
olarak birlikte ¢alisma uyumunu olusturmasi i¢in 6nemli bir asamadir. Her gruba
arastirmacilar tarafindan 2 farkli kaynaktan temin edilen ¢aligma foyii temin edilmis ve
ogretmen adaylarindan da kaynak getirmeleri istenmistir. Ik ders saatinde gretmen
adaylarimin konuyla ilgili grup sorularini hazirlamalari, ikinci ders saatinde ise
hazirlanan sorularmn diger gruplara gonderilmesi istenmistir. Oncelikle &gretmen
adaylar bireysel okumalarini ve bireysel soru yazma islemlerini gergeklestirmistir.
Bireysel calismalar tamamlandiginda yapilan hazirliklar gruplara sunulmustur. Gruplar
bireysel olarak hazirlanan sorular iizerinde tartisarak sorularin giiclii ve eksik yonlerini
belirlemis ve sorularin kalitesini artirma yoniinde ¢alismalar yapmustir. Gruplar diger
gruplara gondermek iizere hazirlanan sorulardan se¢im yapmis veya en bastan grupga
sorular hazirlamistir. Hazirlanan sorular kartlara yazilarak arastirmacilara teslim
edilmistir. Aragtirmacilar rastgele bir grup secerek herhangi bir grubun sorusunu gruba
yoneltmistir. Grup sozclisli gruba gelen soruyu sesli bir sekilde sinifa okumus ve gruba
soruyu cevaplamalari i¢in belirlenen siire baslatilmistir. Belirlenen siirede grup birlikte
calisarak soruyu cevaplamaya calismistir. Tiim sinifi siirece dahil etmek amaciyla grup
soruyu dogru cevaplayamadig: takdirde diger gruplara hak tanmacag belirtilerek diger
gruplarin da soru iizerinde diisiinmeleri ve tartismalari saglanmistir. Belirlenen siire
tamamlandiginda grup sozciisii cevabi sesli bir sekilde sinifa sunmustur. Cevabin
degerlendirmesi ise soruyu soran grup tarafindan yapilmistir. Bu nedenle soruyu
hazirlayan gruplar hakem grup olarak tayin edilmistir. Grup dogru cevap verdiginde bir
arti ve yanlis cevap verdiginde bir eksi almistir. Grubun yanlis cevap vermesi
durumunda ek siire verilmeden diger gruplardan birine s6z hakk: taninmistir. Uygulama
bu sekilde tiim konu bagliklar1 i¢in 3 hafta boyunca devam etmistir. Uygulama sonunda
gruplarin aldiklar1 eksi sayilar1 art1 sayilarindan ¢ikarilarak grup puanlari belirlenmistir.
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Puani en fazla olan grup birinci se¢ilmis ve grup ddillendirilmistir. Diger gruplara da
puanlar Olgiisiinde odiiller verilmistir.

Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanist

Deney grubu-3 olarak segilen grupta Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Y dntemi
uygulanmustir. On testlerin uygulanmasinin ardindan sanal gruba segilen 34 dgretmen
adayr hazirbulunusluk diizeyleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak grup i¢i heterojen
gruplar aras1 homojen olacak bigimde 6 gruba ayrilmistir. Bir grup dort iiyeden olusmus
digerleri beser liyeden olugsmustur. Her grubun Facebook iizerinden bir grup olusturmasi
ve olusturulan gruplara diger grup liyelerinin ve arastirmacilarin eklenmesi istenmistir.
Gruplar kendilerine haftalik 2 ders saati kadar siireyi tamamlayacak sekilde ortak
calisma saati belirlemislerdir. Gruplar ilk olarak kendilerine 6zel bir isim ve profil resmi
se¢mistir. Siire¢ sonunda gruplarin konu ile ilgili bir poster hazirlamalar1 istenmistir.
Arastirmacilar olumlu bagliligi saglamak amaciyla haftalik calisma konusu ile ilgili
foyleri parcalayarak grup uyelerine Facebook tzerinden ulastirmustir. Ik hafta
¢aligilmas: gereken konu basliklari gruptan duyurulmus ve SOIO calismasi baslamistr.
Ogretmen adaylar1 grupga belirledikleri ortak tartisma saatinde birlikte konu {izerinde
calismalarini gergeklestirmislerdir. Her grup tyesi kendisine verilen ¢alisma konusunu
diger grup arkadaslarina 6gretmeye ¢aligmustir. Ogretmen adaylar1 calismalar sirasinda
grup liderligini paylasmis, sorularini birbirlerine sorarak cevap bulmaya caligsmis,
karsilastiklar1 sorunlart birlikte agsmak i¢in ¢aba gdstermis ve en dnemlisi de siirecin her
asamasinda birbirlerine hosgoriili yaklagmislardir. Bu ¢alismalarda arastirmacilar siireci
takip etmis ve gerekli durumlarda grup tartismalarina miidahale ederek siirecin saglikli
bir sekilde islemesini saglamistir. Grup {yeleri internet ortaminin avantajlarini
kullanarak konular ile ilgili degisik bilgileri, resimleri, videolar: grupta paylasarak
diger grup lyelerinin de yararlanmalarim1 saglamistir. Ortak tartisma saatleri disinda
ogretmen adaylar1 konu hakkinda bulduklar1 degisik bilgileri, resim ve videolar1 grup
arkadaslar ile paylaymislar, takildiklart noktalarda diger grup tliyelerine sorarak birlikte
ogrenmeyi gergeklestirmislerdir. Caligmalarin sonunda gruplar hazirladiklar1 posterleri
arastirmacilara sunmugstur. Arastirmacilar grup posterlerini degerlendirerek basarili olan
grubu odiillendirmistir. Diger gruplar da basarilar 6l¢iisiinde 6diillendirilmistir.

BULGULAR

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analiz
edilmesi ile ulagilan bulgular asagida verilmistir.

Birinci alt probleme ait bulgular

Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesinde 6nbilgi diizeylerini tespit etmek
amaciyla uygulanan ABT-06n testinden elde edilen verilerin betimsel istatistik sonuglari
Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1.

ABT On-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuclar
Gruplar N X SS
OTBB 31 37,16 14,02
BSBO 34 37,29 15,28
SOi0 34 34,00 17,73
Toplam 99 36,12 15,72
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Tablo 1°de goriildiigii gibi OTBB ve BSBO yontemleri uygulanan gretmen
adaylarmin &nbilgi diizeylerinin benzerdir ve SOIO yontemi uygulanan 6gretmen
adaylarindan yiiksektir. Ogretmen adaylarinin Onbilgi diizeyleri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla tek faktorliit ANOVA yapilmis ve analiz
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

ABT On-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclar

Gruplar Karelerin sd Karelerin F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar arast 233,293 2 116,647 0,467 0,628

Gruplar i¢i 23973,252 96 249,721

Toplam 24206,545 98

Tablo 2’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde OTBB, BSBO ve SOIO
yontemleri uygulanan Ogretmen adaylarinin Onbilgi diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir; (F(2,96)=0,467; p>0,05).

Gaz Kanunlar1 konusunun 6gretiminde uygulanan OTBB, BSBO ve SOIO
yontemlerinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari lizerindeki etkisini tespit etmek
amactyla yapilan ABT-son testinden elde edilen verilerin betimsel istatistik sonuclar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

ABT Son-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuclar:
Gruplar N X SS
OTBB 31 60,81 18,35
BSBO 34 73,38 16,50
SOIO 34 67,35 17,89
Toplam 99 67,37 18,13

Tablo 3’te verilen betimsel istatistik sonuglari incelendiginde BSBO yontemi
uygulanan gretmen adaylarinin akademik basarilarmin OTBB ve SOIO yéntemleri
uygulanan dgretmen adaylarmdan ve SOIO yéntemi uygulanan 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarinin OTBB yéntemi uygulanan &gretmen adaylarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasinda goriilen bu
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek faktorli ANOVA
sonucu Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

ABT Son-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclart

Gruplar Karelerin sd Karelerin F p
Toplami Ortalamas1

Gruplar arast 2564,539 2 1282,269 4,151 0,019

Gruplar i¢i 29652,633 96 308,882

Toplam 32217,172 98

*p<0,05

Tablo 4’te verilen analiz sonuglarma gére OTBB, BSBO ve SOIO yéntemleri
uygulanan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmaktadir; (F(2,96)=4,151; p<0,05; 1°=0,08). Etki biiyiikliigii 0,08
olarak hesaplanmistir ve bu deger Cohen (1988)’e gore kiiciik etki olarak
smiflandirilmaktadir.  Ogretmen adaylarmin  akademik basarilarinda  gdzlenen
degiskenligin %8 oraninda uygulanan Ogretim yontemlerinden kaynaklandigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilari arasindaki anlamli farkliligm
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden
Sceheffe uygulanmistir. BSBO (X=73,38) ve OTBB (X=60,81) ydntemleri uygulanan
ogretmen adaylarinin akademik basarilar arasinda BSBO ydntemi uygulanan dgretmen
adaylar1 lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin uygulama baslangicinda kimya tutumlarmi belirlemek
amaciyla uygulanan KTO-6n testinden elde verilerin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.

KTO On-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonug¢lari
Gruplar N X SS
OTBB 31 47,44 11,15
BSBO 34 46,35 19,01
SOIO 34 49,11 11,20
Toplam 99 47,55 14,63

Tablo 5’te verilen analiz sonuglarina goére uygulama éncesinde SOIO yontemi
uygulanan ogretmen adaylarmin kimya tutumlan BSBO ve OTBB yontemleri
uygulanan &gretmen adaylarmin kimya tutumlarindan ve OTBB ydntemi uygulanan
ogretmen adaylarinin  kimya tutumlari BSBO yontemi uygulanan &gretmen
adaylarindan yiiksektir. Ogretmen adaylarmin kimya tutumlarinda gozlenen bu
farkliligin anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek faktdrli ANOVA yapilmis
ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

KTO On-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclar:

Gruplar Karelerin sd Karelerin F p
Toplami Ortalamasti

Gruplar arasi 116,914 2 58,457 0,268 0,765

Gruplar i¢i 18294,603 96 217,793

Toplam 18411,517 98
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Tablo 6’da verilen analiz sonuglarima gore Ogretmen adaylarinin uygulama
oncesinde kimya tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir; (F(2,96)=0,467; p>0,05).

Ogretmen adaylarinin kimya tutumlarina OTBB, BSBO ve SOIO yéntemlerinin
etkisini belirlemek amaciyla uygulanan KTO-son testinden elde edilen verilerin
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

KTO Son-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuclar
Gruplar N X SS
OTBB 31 52,93 9,99
BSBO 34 54,35 9,87
SOi0 34 59,59 9,81
Toplam 99 55,71 10,21

Tablo 7°de verilen analiz sonuglarma gére SOIO yéntemi uygulanan dgretmen
adaylarmin kimya tutumlari BSBO ve OTBB yontemleri uygulanan ogretmen
adaylarmin kimya tutumlarindan yiiksektir. BSBO yontemi uygulanan &gretmen
adaylarmin kimya tutumlari ise OTBB yéntemi uygulanan dgretmen adaylarmin kimya
tutumlarindan yiiksektir. Ogretmen adaylarmin kimya tutumlar arasinda gozlenen bu
farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek faktdrli ANOVA yapilmis
ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

KTO Son-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclari

Gruplar Karelerin sd Karelerin F p
Toplami Ortalamasi

Gruplar arast 812,634 2 406,317 4,151 0,019

Gruplar i¢i 9397,871 96 97,894

Toplam 10210,505 98

*p<0,05

Tablo 8’de verilen analiz sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin kimya
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir;
(F(2,96)=4,151; p<0,05; n2=0,08). Etki biiytikligi 0,08 olarak hesaplanmistir. Bu deger
Cohen (1988)’e gore kiigiik etki olarak siiflandiriimaktadir. Ogretmen adaylarinin
kimya tutumlarinda goézlenen bu degiskenlik %8 oraninda uygulanan Ogretim
yontemlerinden kaynaklanmaktadir. SOIO yéntemi uygulanan dgretmen adaylarinin
kimya tutum diizeyleri (X=59,59) ile OTBB yontemi uygulanan dgretmen adaylarmin
kimya tutum diizeyleri (X=52,93) arasinda SOIO ydntemi uygulanan 6gretmen adaylar:
lehine anlaml1 farkliligin oldugu belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarmin uygulanan 6gretim yontemleri hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla uygulanan Yontem Gorlis Olgeklerinin likert kismina ait
sorulardan elde edilen verilerin analiz sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Yontem Goriis Olgeklerinin Likert Tipi Sorularindan Elde Edilen Verilerin Analiz
Sonuclari

Yontemler N X SS

OTBB 29 59,00 15,67
BSBO 25 58,36 13,47
Nee) 27 46,30 12,26

Tablo 9°da verilen analiz sonuglarindan goriildiigii iizere; Ogrenci Takimlart
Bagar1 Boliimleri yontemi uygulanan dgretmen adaylarinin yontem goriis dlgegine ait
puanlart 59,00; Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ydntemi uygulanan Ogretmen
adaylarmin yontem goris Olgegine ait puanlari 58,36 ve Sanal Ortamda Isbirlikli
Ogrenme y6ntemi uygulanan dgretmen adaylarmin yontem goriis Slgegine ait puanlart
ise 46,30°dur. Ogrencilerin goriislerindeki farklilasmanin anlamli olup olmadigm
belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Goriis Olgeginden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglart

Gruplar Karelerin sd Karelerin F p’
Toplam1 Ortalamasi

Gruplar arasi 2776,487 2 1388,243 7,152 0,001

Gruplar i¢i 15139,390 78 194,095

Toplam 17915,877 80

Tablo 10’da verilen analiz sonuglarma gore ogretmen adaylarinin ydntemler
hakkindaki goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir; (F(2,96)=4,151; p<0,05; n2=0,08). Etki biytkligi 0,08 olarak
hesaplanmistir. Bu deger Cohen (1988)’e gore kiigiik etki olarak siiflandirilmaktadir.
Anlaml farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma
testlerinden Sceheffe uygulanmistir. Analiz sonuglarina gére OTBB ve BSBO
yontemleri uygulanan &gretmen adaylarinin yontemlere yonelik goriislerinin SOIO
uygulanan 6gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri Yontem Goriis
Olgegine ait agik uclu soruda belirttikleri olumlu ve olumsuz goriisler icerik analizi ile
degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 101.

OTBB Yéntemi Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz Gériisler

Temalar Kodlar f

Olumlu Goriisler

Sosyal Beceri Geligimi Paylagimin artmasi 13
Kendini ifade etme 5
Uzman-6grenen etkilesimi 3

Akademik Geligim Bilgilerin kaliciligt 8
Basarinin artmasi 12
Temel bilgi ve becerilerin 2
kazandirilmasi
Derinlemesine 6grenme 6
Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi 4

Diger olumlu gorisler Verimli ¢aligma 8
Derse ilginin artmast 9
Dikkat siiresinin artmasi 4
Derse devamin artmasi 4

Gortis belirtmeyen adaylar 11

Olumsuz Goriisler

Kalabalik siniflar i¢in uygun Ogrenci sayisi 2

degildir

lgisiz ogrenciler grup Calisma disiplini 5

diizenini bozar

Caligsma siiresi yetersizdir Calisma siiresi 4

Zor konular i¢in uygun Zor konular 3

degildir

Goriisg belirtmeyen adaylar 18

Tablo 11°de verilen analiz sonuglari incelendiginde dgretmen adaylarmin OTBB
yonteminin; kisiler aras1 paylasimi artirma, kendini ifade etme yetenegini gelistirme,
ogrenen ile Ogretici arasindaki iletisimi artirma gibi sosyal faydalarinin; kalic1 bilgiler
edinme, akademik basariy1 artirma, temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, konuyu
derinlemesine Ogrenme ve Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi gibi akademik
faydalarinin; verimli ¢aligma, derse ilgiyi artirma, dikkat siiresinin uzamasi ve devam
oranmi artirma gibi faydalarmin oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylar1 yontemin kalabalik gruplarda wuygulanamayacagi, grup c¢alismalarina
katilmayan ilgisiz 6grencilerin ¢alisma disiplinini bozacagi, calisma siiresinin yetersiz
olacagi ve anlasilmasi zor konularin 6gretiminde fayda saglamayacagi gibi olumsuz
gorlsler belirtmistir.
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) Ogretmen adaylarinin Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Yéntem Goriis
Olgegine ait agik uclu soruda belirttikleri olumlu ve olumsuz goriisler igerik analizi ile
degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.

BSBO Yéntemi Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz Goriisler

Temalar Kodlar f

Olumlu Goriisler

Sosyal Beceri Gelisimi Paylasimin artmasi 4
Kisiler arasi iletisim 6
Kendini ifade etme 3
Uzman-6grenen etkilesimi 2

Akademik Gelisim Bilgilerin kalicilig1 9
Bagarinin artmasi 9

Diger olumlu gorisler Eglenceli 7
Verimli ¢alisma 8
Derse ilginin artmasi 5)
Dikkat siiresinin artmasi 10
Derse devamin artmasi 3

Goriis belirtmeyen adaylar 9

Olumsuz Goriisler

Kalabalik siniflar igin uygun Ogrenci sayis 3

degildir

Ayni  konuya wuzun siire Calisma disiplini 4

calismak sikicidir

Ayrmtili - 6grenmede etkili Caligma siiresi 2

degildir

Gortis belirtmeyen adaylar 15

Tablo 12°de verilen analiz sonuglarindan goriildigii tizere 6gretmen adaylari
BSBO yo6nteminin; paylasimi artirma, kisiler arasi iletisimi gelistirme, kendini ifade
etme imkani sunma, Ogrenen ve Ogretmen arasindaki iletisimi artirma gibi sosyal
faydalar; kalic1 bilgiler edinme ve akademik basariy1 artirma gibi akademik faydalar;
eglenceli 6grenme ortami olusturma, verimli ¢alismay1 saglama, derse ilgi, dikkat siiresi
ve devami artirma gibi faydalar sagladigini belirtmistir. Ancak Ogretmen adaylari,
yontemin kalabalik gruplarda uygulanamayacagi, ayn1 konunun uzun siire ¢alisiimasinin
sikict olacagi, ayrintili 6grenmede etkili olmayacagi yoniinde olumsuz goriislere
sahiptir.

Ogretmen adaylarinin Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Yontemi Goriis
Olgegine ait acik uclu soruda belirttikleri olumlu ve olumsuz goriisler icerik analizi ile
degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13.

SOIO Yéntemi Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz Goriisler

Temalar Kodlar f

Olumlu Goriisler

Sosyal Beceri Geligimi Paylagimin artmasi 7
Kisiler arasi iletisim 16
Kendini ifade etme 8

Akademik Gelisim Etkili 6grenme 6
Basarinin artmasi 9

Diger olumlu goriisler Arastirma imkant 7
Ozgiir ve demokratik ortam 8
Bilgiye daha hizli ulagim 8
Motivasyon 6

Gortlis belirtmeyen adaylar 12

Olumsuz Goriisler

Disiplini saglamada yetersiz ~ Disiplin 5

Kaliciligt saglamada Kalicilik 2

yetersizdir

Ayrmtili - 6grenmede  etkili Ayrintili 6grenme 3

degildir

Goriis belirtmeyen adaylar 16

Tablo 13’te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde &gretmen adaylarmin SOIO
yonteminin paylasimi artirma, kisiler arasi iletisimi gelistirme, kendini ifade etme
yetenegini gelistirme gibi sosyal faydalar; etkili 6grenmeyi saglama ve akademik
basariy1 artirma gibi akademik faydalar; daha fazla arastirma imkani sunma, 6zgiir ve
demokratik O6grenme ortami saglama, bilgiye daha hizli erisim imkani sunma ve
O0grenme motivasyonunu artirma gibi faydalarinin oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 yontem hakkinda simif ortamindaki disiplinden
uzaklagma, kalicilig1 saglayamama ve ayrintili O6grenmeyi gerceklestirememe gibi
olumsuz goriisler belirtmistir.

SONUC VE ONERILER

Uygulamanin baglangicinda OTBB, BSBO ve SOIO yontemleri uygulanan
O0gretmen adaylarinin 6nbilgi diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir (Tablo 1 ve
Tablo 2). Yani 6gretmen adaylarinin Gaz Kanunlar1 konusundaki 6nbilgi diizeylerinin
benzer oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonunda BSBO ve OTBB yontemleri uygulanan &gretmen
adaylarinin akademik basari diizeyleri arasinda BSBO ydntemi uygulanan &gretmen
adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Tablo 3 ve 4). BSBO yonteminde
O0gretmen adaylarinin en iyi grup sorusunu hazirlamak ve gruplaria yoneltilen sorulari
dogru cevaplamak i¢in digsal bir giidii ile daha fazla caba sarf etmeleri basarilarinin
artmasini saglamais olabilir.
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Uygulamanin baslangicinda 6gretmen adaylarinin kimya tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir (Tablo 5 ve Tablo 6).
Uygulama sonunda ise OTBB ve SOIO yéntemleri uygulanan dgretmen adaylarinin
kimya tutum diizeyleri arasinda SOIOQ yontemi uygulanan &gretmen adaylar1 lehine
anlamh farklihgin oldugu tespit edilmistir (Tablo 7 ve Tablo 8). SOIO ydnteminin
Ogretmen adaylarina siif ortaminin stresli ve disiplinli ortamindan uzak daha 6zgiir bir
O0grenme ortami saglamasindan dolayr Ogretmen adaylarinin kimya tutumlarini
artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gére OTBB ve BSBO yontemleri uygulanan 6gretmen
adaylarmin yontemlere yonelik gériislerinin SOIO uygulanan 6gretmen adaylarina gore
anlaml diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Bu durumun SOIO yénteminde simif
icerisindeki disiplinli ¢aligma ortamini saglamada eksik kalmasi, sanal ortamda dikkat
dagitict unsurlarin daha fazla olmasi, kendini ifade etmenin yiiz yilize iletisime gore
daha zor olmasi, sinif ortaminda yapilabilecek etkinliklerin sanal ortamda daha kisith
olmasi gibi nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Sonug olarak &gretmen adaylarmin akademik basarilarimi gelistirmede BSBO
yonteminin, kimya dersine ydnelik tutumlarmi gelistirmede SOIO ydnteminin daha
etkili oldugu belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde OTBB (Akar, 2012; Aksoy ve Giirbiiz, 2014; Arslan,
2016; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas 2006; Kog, 2014; Tran, 2013; Unli ve
Aydintan, 2011; Wyk, 2012) ve BSBO (Erdogan, 2008; Tanel, 2006; Uslu, 2016;
Yikmis, 2006) yontemlerinin basariyr artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu belirten bircok arastirma bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin
kendi aralarinda kiyaslandigi bu arastirmada ise Ogretmen adaylarinin akademik
basarilarmi artirmada BSBO yonteminin daha etkili oldugu bulunmustur.

Yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme yonteminin derse karsi tutumlarimni
gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya konmustur (Ahmad &
Mahmood, 2010; Aksoy & Giirbiiz, 2012; Aydin, 2013; Foley & O’Donnell, 2002;
Johnson, & Johnson, 2005; Nichols & Miller, 1994; Peterson & Miller, 2004; Topsakal,
2010; Watson & Marshall, 1995; Wyk, 2012). Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin derse
yonelik tutumlara etkisinin kiyaslandig1 bu arastirmada ise SOIO yonteminin kimya
dersine yonelik tutumu artirmada daha etkili oldugu bulunmustur.

Kisa bir siirede gerceklestirilen bu arastirma farkli konular1 da i¢ine alarak daha
uzun bir stirede gergeklestirildiginde daha farkli sonuglara neden olabileceginden benzer
aragtirmalarin daha uzun stirelerde yapilmasi onerilebilir. Akademik basariy: artirma ve
olumlu tutum gelistirme agisindan farkli igbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri birbiri
ile kiyaslanarak hangi yontem ve tekniklerin bu hususta daha etkili oldugu
belirlenebilir. Bu tiir yontem ve tekniklerin 6gretmen aday1 egitiminde kullanilmasi
onlarin yontem ve tekniklere agina olmasmi saglayacagindan 6gretmen olduklarinda
derslerinde bu tarz yontem ve tekniklerden daha rahat ve etkili olarak
faydalanabilmeleri agisindan farkli konularin 6gretiminde uygulanabilir.
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Extended Abstract

Active learning takes first place of the new training strategies. cooperative
learning model, implemented under active learning strategy, facilitate learning, provide
funny and enjoyable environment for effective learning and help students continuing
their personal development in a health way. Cooperative learning can be simply
defined as the process of working in small groups with other students and performing
learning by helping each other. In addition, cooperative learning is the teaching method
that used speaking, listening, writing and reflection which are on the basis of the active
learning methods, positive effects on cognitive and affective learning products that
come to the forefront of the proven collaboration skills, is on the basis of which social
interaction, can respond to students' needs, allow the use of mental abilities and they to
take decisions about their own learning.

The purpose of this research is to find out the effect of teaching “Gas Laws”
subject, through the Students Team Achievement Divisions (STAD), Ask Together
Learn Together (ATLT) and Cooperative Learning in Virtual Environment (CLVE) on
teacher candidates’ academic achievements, chemistry attitudes, and the opinions of
teacher candidates about the methods.

The research was carried out with 99 science teacher candidates at Ataturk
University in 2015-2016 academic year. Students were assigned groups to be 31 people
in Experimental group-1, 34 people in Experimental group-2, and 34 people in
Experimental group-3. A quantitative research model was used in the research. Pretest-
posttest comparison group quasi-experimental design, which is an experimental
research design located in quantitative research models, was used. At the beginning of
the application, academic achievement test and chemistry attitude scale were applied in
all groups.

In Experimental group-1, the lessons were carried out by STAD method, in
Experimental group-2, the lessons were carried out by ATLT method, and in
Experimental group-3, the lessons were carried out by CLVE. The scale and tests
applied as pretest at the end of the practice were reapplied as posttest in all experimental
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groups. The practice lasted for a total of 5 weeks (10 lessons). Pretests were applied at
first week of research and posttests were applied at last week of research.

According to the analysis results of the data obtained from the academic
achievement test applied at the end of the application, it was seen that there is
statistically significant difference between ATLT and STAD in favor of ATLT in terms
of teacher candidates’ academic achievement. It may provide increasing teacher
candidates academic achievements make more effort with an external motivation during
preparing best group question and answering question correctly directed to their groups
in ATLT.

It was determined that there is statistically significant difference between CLVE
and STAD in favor of CLWE in terms of teacher candidates’ chemistry attitudes. It can
be said that the CLVE method is more effective in increasing the chemistry attitudes of
the teacher candidates because it provides the teacher candidates with a more free
learning environment away from the stressful and disciplined environment of the
classroom environment.

Teacher candidates generally have positive opinions about STAD, ATLT and
CLVE methods. Teacher candidates were applyed methods have opinion that these
methods are more effective than traditional methods.

This research, which is carried out in a short period of time, can be suggested to
carry out similar researches for a longer period of time, since it may lead to different
results when carried out over a longer period, including different issues. In terms of
improving academic achievement and positive attitude, different cooperative learning
methods and techniques can be compared with each other to determine which methods
and techniques are more effective in this matter.

25



