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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Isbirlikli Hikaye ve Poster Uygulamalarinin Fen Bilimleri
Ogretmen Adaylarinin Akademik Basarilarina Etkisi

The Effect of Cooperative Story and Poster Practices on Science Teacher Candidates’
Academic Achievement

Emre YILDIZ "

Oz

Bu aragtirmada igbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
mercekler konusuna yo6nelik akademik basarilarina etkisini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmada
ontest-sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Arastirma 2018-2019
akademik yili giiz doneminde Atatiirk Universitesinde dgrenim goren 62 fen bilimleri 6gretmen
aday1 ile gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarindan 31’i isbirlikli hikaye uygulamasinin yapildig
Deney Grubu-1e ve 31i igbirlikli poster uygulamasinin yapildigi Deney Grubu-2’ye segkisiz olarak
atanmugtir. Verilerin toplanmasinda akademik bagari testi ve degerlendirme rubrikleri kullanilmigtir.
Verilerin normallik kriterlerini sagladig: tespit edildiginden veri analizinde bagimli 6rneklem t-testi,
bagimsiz orneklemler t-testi ve regresyon analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda isbirlikli
hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini anlaml
diizeyde artirdig1 belirlenmistir. Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalar1 gergeklestirilen
ogretmen adaylarinin akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin hikaye ve poster puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Hikaye ve poster ¢alismalarinin 6gretmen adaylarinin akademik bagarilarinin
anlamli bir agiklayicist oldugu tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: 1§birlikli 6grenme, hikaye, poster, akademik basar1

Abstract

In this study, it was aimed to determine the effect of cooperative story and cooperative poster
applications on science teacher candidates’ academic achievements in lens. In the research,
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quasi-experimental design with pretest-posttest comparison groups was adopted. The research was
conducted with 62 science teacher candidates studying at Atatiirk University in the fall semester of
the 2018-2019 academic year. 31 of the teacher candidates were randomly assigned to the Experiment
Group-1, where cooperative story application was performed, and 31 to the Experiment Group-2,
where cooperative poster application was performed. Academic achievement test and story and poster
evaluation rubrics were used to collect the data. Since the data were determined the normality criteria,
dependent sample t-test, independent samples t-test and regression analysis were used in data analysis.
As aresult of the research, it was determined that cooperative story and cooperative poster applications
significantly increased the academic achievements of teacher candidates. It was determined that there
is no significant difference between the academic achievements of pre-service teachers who took
cooperative story and cooperative poster applications. There is no statistically significant difference
between teacher candidates’ story and poster scores. It was determined that story and poster studies
are a significant predictor of the academic achievements of teacher candidates.

Keywords: Cooperative learning, story, poster, academic achievement

Summary

Science has an important place in societal progress and development through the field of
science and technology. For this reason, societies’ primary purpose with science education is to
raise individuals who understand the nature of science and are science literate. These individuals
are expected to have characteristics such as being able to associate basic scientific knowledge with
daily life, solve the scientific problems they encounter, understand and interpret a scientific study,
and engage in scientific discussions. Science teachers have an important responsibility in developing
these characteristics in individuals. Teachers’ ability to fulfill this responsibility is directly related to
the education they receive in this field.

Using different methods and techniques during teacher training helps prospective teachers
acquire not only meaningful and permanent learning but also helps improve skills such as research,
inquiry, exploration, thinking, and problem solving.

Cooperative learning improves individuals’ academic, problem-solving, research, inquiry,
and sharing skills. Developing individuals’ skills with regard to respecting differences, expressing
opinions, listening, discussing, taking responsibility, cooperating, belonging, helping each other
and being tolerant, making decisions and implementing them, having group awareness, improving
attitudes toward lessons, being interested in and motivated to learn, and lowering learning anxiety
and is effective in developing self-confidence.

Writing to learn is an effective method for obtaining, using, and making knowledge more
permanent. The aims of writing to learn are to allow individuals to research, specialize and transfer
their knowledge to a higher level, to develop their thinking skills, and to mentally construct scientific
concepts. Writing to learn develops high-level thinking skills such as analysis, synthesis, study, and
communication.

Cooperative learning and writing to learn activities are effective methods that can be used in
teacher trainings due to their learning outcomes and contributions to developing various skills.
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This study was carried out in order to examine the effects collaborative story and poster
applications conducted within the scope of General Physics Laboratory III course have on science
teacher candidates’ academic achievement with regard to lenses. The study’s issue has been identified
as follows: “Are collaborative story and poster applications effective at improving preservice teachers
academic and laboratory achievements with regard to lenses?” During the research process, answers
to the following research questions have been sought:

1. Do cooperative story and poster applications have a significant effect on science teacher
candidates’ academic achievement with regard to lenses?

2. Which cooperative story and poster applications are more effective at improving science
teacher candidates’ academic achievement regarding lenses?

3. Is a statistically significant difference present between science teacher candidates’ story
writing and poster preparation rubric scores?

4. Do story writing and poster preparation rubric scores meaningfully explain the variance in
science teacher candidates’ academic achievements regarding lenses?

The research uses the quasi-experimental design with pretest-posttest comparison groups.
Because measurements have been made both at the beginning and end of the experimental
application, the design is also considered a pretest-posttest design. Due to the presence of no control
group and only the two experimental groups being compared, the design is considered a comparison
group design. The research has taken the form of a quasi-experimental design due to being unable
to fully control the variables that may affect the dependent variable apart from the independent
variable. The study group of the research consists of 62 second-grade science teacher candidates who
have been selected among teacher candidates studying at Atatiirk University in the fall semester of
2018 using the random sampling method. In the research, academic achievement tests and story-
and-poster evaluation rubrics have been used as data collection tools. The dependent samples ¢-test,
independent samples t-test, and simple linear regression have been used in the data analyses using
the program IBM SPSS Statistics 20.

Cooperative story applications are statistically seen to significantly increase teacher candidates’
- 8.651, p < .05, n? = .71). Cooperative poster applications are also

- 2
=~ 8544, p < 05,1
= .71). These cases can be said to increase pre-service teachers’ success in cooperative learning

academic achievement (t(m) =

statistically seen to increase teacher candidates’ academic achievement (f,

with individuals by having them taking on their own learning responsibilities, in group members
covering for each other’s learning deficiencies, in having constant in-group sharing on the subject,
and in finding solutions to the problems encountered during the applications. At the same time,
thinking about the subject a lot in the written studies, deepening knowledge, associating concepts,
and restating what’s been learned using one’s own expressions in accordance with the type of writing
can also be said to be effective at increasing academic achievement.

No statistically significant difference was seen to exist among the teacher candidates’ pre-

application knowledge levels aboutlenses (¢, =.222, p > 0.05). No statistically significant difference
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was seen to exist between the academic achievement levels of teacher candidates who did cooperative
stories with those of teacher candidates who did cooperative posters (¢, ., = -272, p > .05). Both
applications can be said to stem from the active learning that occurs in them being at a high level
where teacher candidates assume their own learning responsibilities and where the knowledge is

absorbed and structured in different ways.

No statistically significant difference is found between pre-service teachers’ scores for the story
) = -805, p >.05). Accordingly, the teacher candidates can be said to have
achieved similar levels of success in terms of adopting the characteristics of writing for story writing

or poster applications (t

and poster preparation, presenting the acquired information in accordance with the type of writing,
and adapting the figures, tables, and graphs to the type of writing.

The scores obtained from the story writing rubric are seen to significantly explain the teacher
candidates’ academic success (R = .419, R = .175, p < .05). The scores obtained from the poster
preparation rubric are also seen to significantly explain the teacher candidates’ academic achievement
(R =.398, R? =129, p < .05). Unlike classical writing formats, factors such as individuals’ absorbing
more of the information present by transforming it into new forms, establishing connections between
different information sets, and expressing information freely by themselves may be considered
effective in achieving success.

The effects of the cooperative story and poster applications on teacher candidates’ achievement
levels in different subjects and in different lessons can be investigated. The effects from applying
these applications over different periods can be examined by changing the application time used for
the same types of writing. The cooperative learning method and techniques being applied can be
varied while keeping the same type of writing. By combining different types of cooperative learning
and writing-to-learn activities, their effects on teacher candidates’ academic achievement can be
examined.

Giris

Toplumlarin bilim ve teknoloji alaninda ilerlemesi ve gelismesinde fen bilimleri 6nemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle toplumlarin fen egitimi amaglarinin baginda fenin dogasini anlayan ve fen
okuryazar1 bireylerin yetistirilmesi gelmektedir. Bu bireylerin, temel fen bilgilerini giinliik hayatla
iligkilendirebilme, karsilagtiklar1 fen problemlerini ¢6zebilme, fen alaninda yapilan bir ¢alismay:
anlama ve yorumlayabilme, fenle ilgili bilimsel tartigmalara girebilme gibi 6zelliklere sahip olmalar:
beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bireylerin bu ozelliklerinin gelistirilmesinde fen
bilimleri 6gretmenlerine dnemli bir sorumluluk diismektedir. Ogretmenlerin bu sorumlulugu yerine
getirebilmesi bu alanda aldiklar1 egitimle dogrudan iligkilidir.

Ogretmen yetigtirmede farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6gretmen adaylarinin anlamli
ve kalic1 6grenmelerini saglamanin (Ding, Li, Piccolo & Kulm, 2007; Hanze & Berger 2007; Honey,
2009) yani sira aragtirma, sorgulama, kesfetme, diisiinme ve problem ¢6zme gibi becerilerini de
gelistirmeye yardimci olur (Huang, Huang & Yu, 2011; Gillies, 2006; Hennessy & Evans, 2006; Panitz,
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2000; Smith, Johnson & Johnson, 1981). Ogretmen adaylarinin bu tarz becerilere sahip olmasi fen
okuryazar1 olmalarina katki saglamakta ve 6gretmen olduklarinda 6grencilerini de bu sekilde fen
okuryazari olarak yetistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu yontemlerden bazilary; isbirlikli 6grenme
modelindeki yontemler ve teknikler, egitsel oyun yontemi, probleme dayali 6grenme yontemi,
argumantasyon yontemi, 6grenme amacli yazma ¢aligmalari vs. seklindedir.

Isbirlikli 6grenme, bireylerin grup ortak amacini gergeklestirmek igin kiigiik heterojen yapidaki
gruplarda bir araya gelerek, 6grenme konusuna/materyaline birlikte calistiklari, kendi 6grenmelerinin
yaninda diger grup arkadaglarinin da 6grenme sorumlulugunu tstlendikleri, bireysel basarmin
grubun bagarisina bagl oldugu, siire¢ sonunda grup basaris: l¢iisiinde 6dillendirildikleri, biligsel,
duyussal ve sosyal gelisimi destekleyen bir¢ok yontem ve teknige sahip bir 6grenme modelidir
(Agikgdz,1992; Slavin, 1980, 1987; Yildiz, 2019). isbirlikli §grenmenin 6ziinde grup/kiime galigmast
olsa da igbirlikli 6grenmeyi siradan grup ¢aligmalarindan ayiran temel 6zellikler mevcuttur (Johnson
& Johnson, 2014). Isbirlikli dgrenmeyi olusturan bu temel &zellikler; olumlu baglilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, grup 6dlii (Slavin, 1983), ytiz ylize etkilesim, grup siirecinin degerlendirilmesi,
esit basar1 firsat1 ve sosyal becerilerdir (Johnson & Johnson, 1989). Isbirlikli 6grenme, bireylerin
akademik (Ebrahim, 2012; Eymur & Geban, 2016; Fabian, Topping & Barron, 2018; Kibirige &
Lehong, 2016; Rabgay, 2018; Slavin, 1983, 1990, 1991, 1992, 1996; Turgut & Turgut, 2018), problem
¢ozme (Gillies, 2006; Hennessy & Evans, 2006; Senemoglu, 2005), arastirma, sorgulama ve paylagma
(Huang, Huang & Yu, 2011; Slavin, 1992) becerilerini gelistirmektedir. Bireylerin farkliliklara sayg:
duyma, fikirlerini ifade etme, dinleme, tartigma, sorumluluk alma, dayanisma, aidiyet, yardimlagma
ve hoggorii becerilerini gelistirmede, birlikte karar alma, uygulama ve biz bilincinin olusmasinda,
derse yonelik tutumu, ilgiyi ve 6grenme motivasyonunu artirmada, 6grenme kaygisinin azalmasinda
ve Ozgiivenin gelismesinde etkilidir (Baghcheghi, Koohestani & Rezaei, 2011; Ebrahim, 2012;
Eymur & Geban 2016; Gallardo, Cirugeda & Rubio, 2012; Shekarey, 2012; Simsek, 2007; Zentall,
Kuester & Craig, 2011). Bu agidan bakildiginda igbirlikli 6grenme gerek 6grenme ciktilar: gerekse
farkli becerileri gelistirmeye katkilarindan dolay1 6gretmen yetistirmede kullanilabilecek etkili bir
modeldir.

Bu aragtirmada kullanilan birlikte 6grenme teknigi, 1960’1 yillarda Johnson ve Johnson
tarafindan gelistirilen yukarida bahsedilen tiim 6zellikleri biinyesinde toplayan isbirlikli 6grenmenin
en temel uygulamalarindan biridir. Akademik hedefler belirlenerek sinifin fiziksel yapisi, mevcut,
calisma konusu/materyali ve siire dikkate alinarak siirecin planlamasi yapilir. Gruplar olusturulurken
miimkiin oldugunca farkli 6zelliklerdeki bireylerin bir araya getirilmesine dikkat edilir. Bunun igin
basar1 durumu, cinsiyet, sosyoekonomik yap1 ve gesitli yetenekler géz 6niine alinarak gruplama
islemi yapilabilir. Grup tyelerinin yiiz yiize etkilesimini ve birlikte ¢alismasini saglamak icin sinif
diizeni uygun hale getirilir. Caligma materyali ya pargalara ayrilarak her grup iiyesine biitiiniin bir
pargasi ya da her gruba ortak kullanabilecekleri bir materyal seklinde ayarlanir. Grup iiyeleri birlikte
calisarak, caligma materyallerini paylasarak, diigiinceler itizerinde tartisarak grubun ortak amacim
gerceklestirir ve slire¢ sonunda grup liriiniinii ortaya ¢ikarir. Grup ¢alismalar: siirekli takip edilerek
gerek goriilen durumlarda caligmalara miidahale edilir, gruplar ziyaret edilerek sorular: cevaplanir,
sorular sorulur, ek agiklamalar yapilir ve grup tartismalar: baglatilir. Degerlendirme islemlerinde
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bireysel degerlendirmelerle birlikte grup triinii ve siirecin de degerlendirmesi géz oniine alinarak
karara varilir (Simsek, 2007).

Yazma calismalar1 bilgi edinme, bilgiyi kullanma ve bilginin daha kalici olmasini saglayan
etkili bir yontemdir (Ari, Demir & Yildirim, 2016). Egitimde yazma ¢aligmalar1 genelde iki farkl
sekilde yapilmaktadir. Birincisi rapor hazirlama, 6zet ¢ikarma ve planlama gibi tist diizey diigiinme
becerilerine ihtiya¢ duyulmayan yazma c¢alismalari, ikincisi de bilginin derinlestirilmesi ve
kavramlarin birbirleriyle iliskilendirilmesi amaciyla yapilan yazma ¢alismalaridir (Keys, 2000; Klein,
1999). Ogrenme amagli yazma olarak adlandirilan yazma etkinlikleri bireylerin fen grenmelerinde
etkili bir aragtir (Levin & Wagner, 2006). Ogrenme amagli yazma bireylerin konu hakkinda aragtirma
yapma, uzmanlagma ve bilgilerini daha iist seviyeye tagimalarina (Ak¢ay & Baltaci, 2017; Ozturan-
Sagirly, 2010; Uzun & Alev, 2013; Yildiz, 2014), diistinme becerilerinin gelismesine (Lawwill, 1999),
fen kavramlarini zihinde yapilandirmalarina (Keys, Hand, Prain & Collins, 1999; Mason & Boscolo,
2000) olanak saglar. Analiz, sentez gibi ist diizey diistinme becerilerini, ¢aligma ve iletisim kurma
yeteneklerini gelistirir (Ak¢ay & Baltaci, 2017; Choi, Notebaert, Diaz & Hand, 2010).

Isbirlikli 6grenme aragtirmalarinin ¢ogunlukla ortaokul diizeyinde gergeklestirildigi (Avci, 2018;
Fabian, Topping & Barron, 2018; Geng, 2016; Gronlund, Wiklund & B66, 2017; Kilig, 2016; Okumus,
2017; Wyman, 2018) ve 6gretmen adaylariyla yapilan aragtirmalarin diger 6rneklem tiirlerine gore
daha geri planda kaldig1 goriilmektedir (Arslan, 2016; Biyikli, 2015; Ghufron & Ermawati, 2018; Iyi,
2018; Oztiirk, 2017). Calismalarda genellikle akademik bagariya (Alghamdi, 2017; Avci, 2018; Fabian,
Topping & Barron, 2018; Goktas, 2017; Tyi, 2018; McCall, 2017; Rabgay, 2018; Turgut & Turgut, 2018;
Wyman, 2018) veya duyussal 6zellikler (Alghamdi, 2017; Fabian, Topping & Barron, 2018; Goktas,
2017; McCall, 2017; Rabgay, 2018) {izerindeki etkileri incelenmektedir. Laboratuvar uygulamalari ile
ilgili aragtirmalar sinirlidir (Biyikli, 2015). Fen bilimleri 6gretmenlerinin yetistirilmesinde 6nemli bir
yere sahip olan laboratuvar derslerinde ¢ogunlukla geleneksel grup caligmalari gerceklestirilmektedir.
Ancak uygulanmasinin kolayligi ve isbirlikli 6grenmenin faydalarini kapsamasi nedeniyle
birlikte 6grenme teknigi laboratuvar dersleri igin olduk¢a kullanishdir. Bu nedenle laboratuvar
caligmalarinin geleneksel gruplar yerine isbirlikli 6grenme gruplarinda gerceklestirilmesinin
6gretmen yetistirmedeki etkilerinin incelenmesinde yarar vardir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen
adaylariyla gerceklestirilen ¢alismalarin azlig1 ve laboratuvarda bu tarz caligmalarin ¢ok fazla tercih
edilmemesi nedeniyle arastirmanin alanyazina da katki saglayacagi séylenebilir.

Laboratuvar uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin gelisimlerindeki bir diger 6nemli yarar1 da
rapor hazirlama ¢alismalaridir. Ancak 6gretmen yetistirmede laboratuvar ¢alismalar gruplar halinde
yapilsa da sonunda raporlar gogunlukla klasik bicimde ve bireysel olarak hazirlanmaktadir. Ogrenme
amacli yazma ¢alismalar1 incelendiginde ¢ogunlukla akademik basariya etkisinin incelendigi ve
genellikle 6grenme amacli yazma ¢alismalarinin klasik yazma caligmalariyla kiyaslandigi veya farkl
yazma tirlerinin kendi aralarinda kiyaslandigi gorillmektedir (Ak¢ay & Baltaci, 2017; Ay, 2018;
Cavus, 2015; Comen, 2018; Koksal, 2019; Kiilekgi, 2018; Pinar, 2019; Seven, Koksal & Kocak, 2017).
Aragtirmalarin genellikle ortaokul 6grencileriyle gerceklestirildigi (Ak¢ay & Baltaci, 2017; Ay, 2018;
Cavus, 2015; Comen, 2018; Koksal, 2019; Kilekei, 2018; Pinar, 2019; Seven, Koksal & Kocak, 2017;
Uzoglu & Aktiirk, 2019) ve 8gretmen adaylariyla yapilan aragtirmalarin (Dogan & Ilhan, 2016) daha
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geri planda kaldigi goriilmektedir. Alanyazinda isbirlikli 6grenme ve 6grenme amagl yazmanin
birlestirildigi az sayida arastirma bulunmaktadir. Genel Fizik Laboratuvari III dersi kapsaminda
uygulanan igbirlikli kartpostal, brosiir ve klasik yazma ¢alismalarindan isbirlikli kartpostal ve
brosiiriin klasik yazma ¢alismalarina gore basariy1 artirmada daha etkili oldugu bulunmustur (Yildiz,
Kogak, Uriin-Aric1 & Simsek, 2018). Yine bagka bir aragtirmada isbirlikli poster ve isbirlikli klasik
rapor uygulamalarinin Genel Fizik Laboratuvari dersine yonelik bagarisi incelenmis ve igbirlikli
poster uygulamasi yapilan 6gretmen adaylar: lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Kogak,
Koksal, Yildiz, Uriin-Arici, Seven & Simsek, 2018). Bu arastirmada alanyazindaki arastirmalardan
farkli olarak Genel Fizik Laboratuvari III dersi kapsaminda raporlarin isbirlikli hikaye yazma ve
poster hazirlama seklinde yapilmasinin basariya etkisinin incelenmis ve iki uygulamanin etkileri

karsilagtirilmstir.

Bu aragtirma Genel Fizik Laboratuvari III dersi kapsaminda gergeklestirilen isbirlikli hikaye ve
isbirlikli poster uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarimin mercekler konusuna yonelik
akademik bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin problem ciimlesi:
“Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalari fen bilimleri égretmen adaylarinin mercekler
konusuna yonelik akademik ve laboratuvar bagarilarini gelistirmede etkili midir?” seklinde

belirlenmistir. Aragtirma siirecinde asagida verilen aragtirma sorularina cevap aranmuigtir:

1. Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin mercekler
konusuna yo6nelik akademik bagarilarini gelistirmede anlamh bir etkisi var midir?

2. Ogretmen adaylarinin mercekler konusuna yonelik akademik basarilarini gelistirmede

isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarindan hangisi daha etkilidir?

3. Ogretmen adaylarinin hikaye yazma ve poster hazirlama rubrik puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik var midir?

4. Hikaye yazma ve poster hazirlama rubrik puanlar1 6gretmen adaylarinin mercekler konusuna

yonelik akademik basarilarindaki degisimin anlamli bir a¢iklayicis1 midir?

Yontem

Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin mercekler
konusuna yonelik akademik bagarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmada ontest-
sontest kargilagtirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir (Mcmillan & Schumacher, 2006).
Olgiimlerin hem deneysel uygulamanin basinda hem de deneysel uygulamanin sonunda yapilmasi
nedeniyle desen dntest-sontest, kontrol grubunun alinmayarak iki deney grubunun kendi aralarinda
kiyaslanmasi nedeniyle desen karsilastirma gruplu ve bagimsiz degisken haricinde bagimli degisken
tizerinde etkisi olabilecek degiskenlerin tam anlamiyla kontrol altina alinamamasi nedeniyle yari
deneysel desen seklini almistir. Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desenin uygulama plani Sekil

1'de verilmistir.
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Deneysel Plan

Sekil 1. Deneysel desenin plani

Sekil 1de gorildugii tizere aragtirma siireci 6gretmen adaylarmin Onbilgi diizeylerini ve
akademik basarilarini 6lgmek amaciyla hazirlanan Akademik Bagari Testinin (ABT-6n) Ontest
olarak uygulanmasiyla baglamstir. Birinci deney grubunda isbirlikli hikaye ve ikinci deney grubunda
isbirlikli poster uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Akademik Basar1 Testinin (ABT-son) sontest

olarak uygulanmasiyla stire¢ sona ermistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2018-2019 akademik yili giiz doneminde Atatiirk Universitesinde
6grenim goren Ogretmen adaylarindan segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen 62
ikinci sinif 6gretmen adayindan olusmaktadir. Genel fizik laboratuvar: III dersini ilk kez alan 62
Ogretmen adaymin aragtirmaya katilmaya yonelik onaylari almarak isimleri ayni boyutlarda ve
renklerde kesilmis olan kagitlara yazilmig ve dorde katlanarak bir kutu icerisine atilmugtir. iki grup
olusturulmus ve sirastyla her grup icin kutudan bir isim c¢ekilmistir. Cekilen her isim 6gretmen
adaylarinin gruplara segilme olasiliklarini esitlemek adina tekrar kutuya atilmistir. Tim isimler
gekilip gruplar tamamlandiginda gruplar arasinda kura ¢ekilerek Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2

belirlenmistir.

Deney Grubu-1'de yer alan 31 6gretmen adayindan 5’1 erkek 26’s1 kadin ve Deney Grubu-2'de yer
alan 31 6gretmen adayindan 7’si erkek 24’ti kadindir. Deney Grubu-1de 9 6gretmen aday1 0-600 %,
15 6gretmen aday1 601-1000 X ve 7 6gretmen aday1 1001 t-tizeri aylik gelire sahiptir. Deney Grubu-
2de 8 6gretmen aday1 0-600 %, 13 6gretmen aday1 601-1000 £ ve 10 6gretmen adayr 1001 %-iizeri
aylik gelire sahiptir.

Veri toplama araglart

Aragtirmada ABT ve Hikaye ve Poster Degerlendirme Rubrikleri veri toplama araci olarak

kullanilmistir.
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Akademik bagsari festi

Akademik Bagar1 Testi i¢in oncelikle konu kapsami belirlenerek belirtke tablosu hazirlanmigtir.
Universite girig sinavi sorulari, 6gretmenlik alan bilgisi sinav sorulari, égretmenlik alan sinavi
hazirlik kitaplar: ve tiniversite sinavi hazirlik kitaplari incelenerek 27 soruluk bir ¢oktan segmeli test
hazirlanmigtir. Hazirlanan test daha 6nce Fizik III ve genel fizik laboratuvari IIT derslerini yiirtitmiis
olan 3 fen bilgisi egitimi alan uzmanina ve 1 6l¢me degerlendirme alan uzmanina gonderilmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda testte yer alan sorularin hepsinin merceklerle ilgili
bilgi diizeyini 6l¢meye yonelik oldugu, testin belirlenen konu kapsamini tam olarak sagladig,
testten ¢ikarilmasi gereken bir soru olmadigi, 2 soruda diizenleme yapilarak kullanilmas: ve bazi
sorularda bicimsel diizenlemeler yapilmas: gerektigi belirlenmistir. Testte istenilen diizenlemeler
yapildiktan sonra fizik III dersini almis olan 96 fen bilimleri 6gretmen adayi ile pilot uygulama
gergeklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler araciligryla madde giigliik ve ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmis ve giivenirlik analizi yapilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,20nin altinda kalan
2 soru testten ¢ikarilmis ve test 25 maddeye diigmiistiir. Kalan sorularin ayrit edicilik indeksleri
0,32 ile 0,79 arasindadir. Sorularin madde giiglitk indeksi 0,28 ile 0,86 arasindadir. Ortalama madde
giiclitk indeksi ise 0,47 olarak hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0,73’tiir. Universitedeki
not sistemi 100’litk oldugu i¢in test dogru yapilan sorulara 4 puan ve yanlis yapilan sorulara 0 puan

verilerek puanlandirilmaktadir. Bog birakilan sorular da yanlis olarak degerlendirilmistir.

Hikaye ve poster degerlendirme rubrikleri

Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan hikaye ve poster caligmalarinin daha objektif
degerlendirilmesi icin yazma kriterlerinden yola ¢ikilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.
Rubrikler, hikaye ve poster ¢alismalarini igerik (konuyla ilgili bilgilerin zenginligi ve ¢esitliligi),
yazim ve dil bilgisi, tiire uygunluk, tslup, akrana uygunluk ve konuyu Ogreticiligi agisindan
degerlendirmeye yonelik kriterlerden olusmaktadir. Her iki rubrik de 10 olgiit iceren 5’li likert
tipindedir. Yazma c¢alismasi belirlenen ol¢titleri tamamen sagliyorsa 5 ve hig saglamiyorsa 1 seklinde
1-5 arast bir dereceleme puani ile puanlandirilmigtir. Ogretmen adaylari her hafta grupga bir yazma
calismasi yaptigindan tiim grup iiyeleri o haftanin ¢alismasi icin ayn1 puani almistir. Universitede
not sistemine uygunlugunun saglanmasi i¢in degerlendirmeler tamamlandiktan sonra puanlar
100’lik sisteme dontstirilmiistiir. Genel yazma puani belirlenirken de her bir birey i¢in tiim yazma

¢alismalarindan alinan puanlarin ortalamasi alinmaistir.

Yazma calismalar1 her hafta diizenli olarak aragtirmaci ve siirece dahil edilen ikinci bir
aragtirmaci tarafindan birbirlerinden bagimsiz bir sekilde incelenmistir. 1ki aragtirmacinin yaptig
puanlamalar arasindaki uyum Kappa katsayisi ile 0,74 olarak hesaplanmuistir. Bu deger iki arasgtirmaci
arasindaki uyumun iyi diizeyde oldugunu gostermektedir (Landis & Koch, 1977). Yazma ¢aligmalar:
ayn1 aragtirmaci tarafindan farkli bir zaman diliminde daha gergeklestirilerek iki degerlendirme
arasindaki uyum %78 olarak hesaplanmigtir. Miles ve Huberman (1994), uyum yiizdesinin %70 ve

tizerinde olmas1 durumunda giivenirligin saglanmis oldugunu belirtmektedir.
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Verilerin analizi

Veri analizlerinde ilk olarak parametrik testler i¢in varsayimlarin saglanip saglanmadif: test
edilmistir. Verilerin normallik degerleri Shapiro-Wilk normallik testi, merkezi egilim ol¢tileri
ve basiklik-carpiklik katsayilar: ile incelenmistir. Analizler neticesinde verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir (Field 2013; Shapiro & Wilk, 1965). Verilerin analizinde bagimli
orneklemler t-testi, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve basit dogrusal regresyon kullanilmistir. Analizler
SPSS 20 paket programi ile yapilmustir.

Uygulama

Aragtirma siireci Ontest ve sontestlerin uygulanmasi dahil 8 haftada (32 ders saatinde)
tamamlanmistir. Yontemlerin uygulandigi ana uygulama kismi 6 haftada (24 ders saatinde 2+2)
tamamlanmigtir.

[k hafta 6ncelikle ontest uygulamasi yapilmistir. Ontestin tamamlanmasinin ardindan her
deney grubunda isbirlikli 6grenme uygulamasi ile ilgili bilgi verilmis ve birlikte 6grenme teknigine
uygun bir gekilde nasil ¢aligmalari gerektigine dair agiklamalar yapilmistir. Deney Grubu-1'de hikaye
yazma ¢alismalar1 hakkinda bilgilendirme yapilirken, Deney Grubu-2'de poster galismasina yonelik
bilgilendirme yapilmistir. Yazma calismalar ile ilgili hazirlanan yonergeler dagitilmis ve 6gretmen
adaylarindan gelen sorular cevaplandirilmistir. Her iki grupta da deneylere y6nelik kisa bilgilendirme,
laboratuvar malzemelerinin tanitimi ve laboratuvar giivenligi ile ilgili agiklamalar yapilmistr.

Ikinci haftadan itibaren yoéntem uygulamalarina baglanmis ve Deney Grubu-14de igbirlikli hikaye,
Deney Grubu-2de ise isbirlikli poster caligmalar: gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde her iki
grupta da mercekler konusuna yonelik asagida verilen basliklar ¢alisiimigtir:

» Kirilma, Kirtlma Kanunlari

» Ince Kenarli Mercekte Odak Uzakligmm Bulunmasi

« Ince Kenarll Mercekte Ozel Ismlar ve Goriintiiniin Ozellikleri

&

» Kalin Kenarli Mercekte Odak Uzakligimm Bulunmasi

« Kalm Kenarli Mercekte Ozel Isimlar ve Gérimtimiin
Ozellikleri

FeE

« Merceklerde Goériintiiniin Goriintiisit

Sekil 2. Uygulama siirecinde ¢alisilan konu bagliklar:
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Birlikte ogrenme tekniginin uygulanmasi

Her iki deney grubunda da 6gretmen adaylar1 baslangicta yapilan onbilgi testi puanlari, cinsiyet
(diger degiskenler de gbz Oniine alinarak en azindan her gruba bir erkek aday) ve ekonomik
gelir degiskenleri dikkate alinarak heterojen yapida gruplara ayrilmistir. Gruplar Gger 6gretmen
adaymdan olusmustur yalnizca bir grupta dort 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Gruplama isleminde
gruplar arasi yapinin benzesik olmasina 6zen gosterilmistir. Grup iyeleri gruplarinda ilk kez bir
araya geldiklerinde birlikte tartigarak grup ismini ve grup logosunu belirlemistir. Arastirmaci
tarafindan her gruba birer adet deney foyii saglanmustir. On hazirlik yapmalari agisindan foyler ilgili
deneyden bir hafta 6nce gruplara verilmistir. Ogretmen adaylar1 her hafta dersin ilk 20 dakikasinda
o haftanin deneyine arastirmaci rehberliginde grupca caligmistir. Bazi haftalarda galigmalar
tamamlandiginda deneye ge¢meden ufak bir sinav yapilarak grup ¢alismalarinin etkisine bakilmaigtir.
Grup caligmalar1 tamamlandiginda Ogretmen adaylari deney igin gerekli malzemeleri alarak
deneylerini gergeklestirmistir. Deneylerin yapilmasina 65 dakikalik bir siire ayrilmistir. Dersin kalan
15 dakikasinda gruplar deney sonuglart ile ilgili tartigmalarini yapmistir. Grup ¢aligmalari siiresince
aragtirmaci ¢aligmalara rehberlik etmis, gruplara sorular sormus, grup sorularini cevaplamis ve
takildiklar: noktalarda yardimci olmugtur. Grup ¢aligmalarina katilmayan grup iyeleri ¢alismalara
katilmalar1 konusunda tesvik edilmistir. Deney Grubu-1de yer alan 6gretmen adaylari deney
raporlarini hikaye ve Deney Grubu-24de yer alan 6gretmen adaylar1 da poster seklinde hazirlamstir.

Lsbirlikli hikaye

Hikaye, gercek veya gerceklesmesi miimkiin olan olay ve durumlarin kurgulanarak anlatildig,
kisa olugu, yalin olay 6riintiisii, az sayida karakteri ve genellikle 6nemli bir olay ya da sahne araciligiyla
tek ve yogun bir etki uyandirmasi 6zellikleriyle roman ve diger anlat1 tiirlerinden ayrilan bir yazma
tiirtidiir. Hikayenin sahip oldugu 6zelliklerden bazilar1 asagida verilmistir:

o Hikéyeler, ¢ok fazla olay orgiisii ve karakter icermezler.

o Roman kadar uzun soluklu da olmadiklarindan, okuyucuyu aninda kendine gekebilme
ozelligine sahiptirler.

o Sahis kadrosu romana gore daha dardir.
«  Hikayede konu gergek yasamdan alinir. Cevre, genellikle betimlemelerle (tasvir) verilir.
o Hikayede yap1 unsurlari olay, kisi, yer ve zamandir.

o Yagamun bir kesitinde odaklasir, yogunlasir; anlattigi kisiye, olaya, duruma belirli bir diinya
gorist agisindan yorum getirilir.

Ogretmen adaylar1 deney raporlarini orijinal hikayelere doniigtiirme, kendilerini usta bir yazarin
yerine koyarak kurguladiklar: orijinal, ¢ekici ve renkli hikayelerle a¢iklama ve kendilerine has bir
tislup ile konuya renk katma konularinda uyarilmis ve desteklenmigtir. Ogretmen adaylarindan
hikaye yazarken asagida verilen hususlara dikkat etmeleri istenmistir:

o T.C. Anayasasina aykiri, herhangi bir inanis1 agsagilayici, temel degerlere aykir: olmamalidir.
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Hikayeler A4 boyutunda kagitlara en az 4 en fazla 8 sayfa olacak sekilde yazilmalidir.
Tiirk¢e yazim ve imla kurallarina uygun sekilde yazilmalidir.

Acik, anlagilir, igten ve samimi bir dil kullanilmalidir.

Hazirlanan hikaye konuyu akran seviyesinde birine 6gretmeye yonelik tasarlanmalidir.
Her hikayeye konusuna uygun orijinal bir isim verilmelidir.

Okuyucuda merak ve istek uyandirmalidir.

Hikéyede konu bir akrana sunuldugunda onun farkli bir kaynaga ihtiya¢ duymadan sadece
hikaye ile o dersteki konuyu 6grenecegi sekilde yapilandirilmalidir.

Hikaye hikayenin ozellikleri dikkate alinarak yazilmalidur.

Hikayelerde goriintii ¢izimleri, grafik, sekil, tablo, resim vb. 6geler yer alabilir. Fakat hikéaye
yazma teknikleri ve rnekleri ¢cergevesinin digina ¢ikilmamalidir.

Lsbirlikli poster

Posterler isbirlikli olarak grup¢a hazirlanmis ve siire¢ boyunca gruplarin ¢aligmalar: takip edilerek

tiim grup tiyelerinin aktif katilimlar1 saglanmaya ¢alisilmigtir. Poster TDK’nin tanimina gore: “bir

seyi duyurmak veya tanitmak i¢in hazirlanan, kalabaligin gorebilecegi yere asilmus, genellikle resimli

duvar ilani, asidir” Ogretmen adaylarindan poster hazirlarken agagida verilen hususlara dikkat

etmeleri istenmistir:

T.C. Anayasasina aykari, herhangi bir inanis1 asagilayici, temel degerlere aykirt olmamalidir.
Posterler 70*90 boyutunda renkli fon kartonlarina hazirlanmalidir.
Posterin igerigini yansitan dikkat ¢ekici bir baslik atilmalidur.

Posterlerde renkli ve ilgi ¢ekici gorseller kullanilmalidir. Gorsellerde mutlaka gorintii

gizimlerine yer verilmelidir.
Posterde aktarilan bilgi kisa, net ve deney igerigini tam aktarir sekilde olmalidur.
Poster igeriginde yer alan bilgiler bilimsel icerikli olmalidur.

Posterde kullanilan gorsel Ogeler ve metin dengesi dikkatli bir sekilde saglanmalidir.
Gorsellerin ¢ok oldugu posterler bilgi aktarimi agisindan zayif kalabilir. Benzer sekilde bilgi
igeriginin ¢ok fazla olmasi okuyucu agisindan sikici olabilir.

Posteri inceleyen bir akran bagka hi¢bir kaynaga ihtiya¢ duymadan sadece poster araciligiyla
konuyu 6grenebilmelidir.

Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz sonuglarina ait bulgular asagida verilmistir.
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Lsbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin gretmen adaylarinin mercekler konusuna

yonelik akademik basarilarina etkisine ait bulgular

Isbirlikli hikaye ve igbirlikli poster uygulamalarinin gretmen adaylarinin akademik basarilart

tizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

Isbirlikli hikaye uygulamasinin gretmen adaylarinin akademik basarilar1 iizerine etkisini

belirlemek amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Isbirlikli Hikaye Uygulamasina Ait Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglar:
Olgiim N X ss df t P
Ontest 31 38,42 14,34
30 -8,651 0,000
Sontest 31 75,58 18,85
“p<0,05

Tablo 1'de verilen analiz sonuglarindan goriildigii tizere isbirlikli hikaye uygulamalari 6gretmen
adaylarinin akademik bagarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmaktadir (t(30)=—8,651;
p<0,05; n?=0,71). Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinda gézlemlenen artisin %71 oraninda
isbirlikli hikaye uygulamasindan kaynaklandigi séylenebilir. Bu deger Cohen (1988) tarafindan ¢ok
bityiik etki olarak siniflandirilmaktadir.

Isbirlikli poster uygulamasinin gretmen adaylarinin akademik basarilari iizerine etkisini

belirlemek amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Isbirlikli Poster Uygulamasina Ait Bagimh Orneklemler t-Testi Sonuglar:
Olgiim N X s df t P
Ontest 31 37,38 21,59
30 -8,544 0,000
Sontest 31 71,16 11,71
'p<0,05

Tablo 2de verilen analiz sonuglarindan gortldiigi tizere isbirlikli poster uygulamalar1 6gretmen
adaylarinin akademik bagarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmaktadir (t,,=-8,544;
p<0,05; n?=0,71). Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinda gézlemlenen artisin %71 oraninda
isbirlikli poster uygulamasindan kaynaklandig: séylenebilir. Bu deger Cohen (1988) tarafindan ¢ok
biiyiik etki olarak simiflandirilmaktadir.

354



isbirlikli Hikaye ve Poster Uygulamalarinin Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Akademik Basarilarina Etkisi

Lsbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin gretmen adaylarinin mercekler konusuna
yonelik akademik basarilarina etkisinin kiyaslanmasina ait bulgular

Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarindan hangisinin 6gretmen adaylarinin akademik
basarilarini gelistirmede daha etkili oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 asagida
verilmistir.

Uygulama baglangicinda 6gretmen adaylarinin 6nbilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
uygulanan ABT-6nden elde edilen verilerin bagimsiz 6rneklemler t-testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3.
ABT-6n Verilerine Ait Bagimsiz Orneklemle t-Testi Analiz Sonuglar:
Grup N X ss df t p
Deney Grubu-1 31 38,42 14,34
52,148 0,222 0,825
Deney Grubu-2 31 37,38 21,59

Tablo 3’te verilen analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin mercekler konusuna yonelik
onbilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir; (t, . =0,222;

p>0,05).

52,148)

Uygulama sonunda 6gretmen adaylarinin mercekler konusuna yonelik akademik bagarilarindaki
gelisimi belirlemek amaciyla uygulanan ABT-sondan elde edilen verilerin bagimsiz drneklemler
t-testi sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 4.
ABT-son Verilerine Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Sonuglar:
Grup N X ss df t p
Deney Grubu-1 31 75,58 18,85
50,157 1,109 0,272
Deney Grubu-2 31 71,16 11,71

Tablo 4’te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster ¢aligmalar1
yapan 0gretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik

olmadi1 goriilmektedir; (t . . =0,272; p>0,05).

50,157)

O¢retmen adaylarimin hikayeyazmaveposter hazirlama rubrik puanlarimmn karsilastirimasina
ait bulgular

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 hikaye ve poster ¢alismalarinin degerlendirilmesinden elde
edilen verilerin bagimsiz 6rneklemler t-testi analiz sonuglar: Tablo 5te verilmistir.
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Tablo 5.

Degerlendirme Rubriklerinden Elde Edilen Verilere Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Sonuglar
Grup N X ss df t p
Deney Grubu-1 31 63,48 13,69
Deney Grubu-2 31 60,13 18,75 % 0.805 0424

Tablo 5’te verilen analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin hikaye ve poster ¢alismalarina

ait puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadur; (t ;,=0,805; p>0,05).

60)

Hikaye yazma ve poster hazirlama rubrik puanlarinin mercekler konusuna yonelik akademik

basarmin anlamii agciklayicist olup olmadigina ait bulgular

Ogrenme amagh yazma tiirlerinden hikaye yazma ve poster hazirlama rubriklerinden alinan
puanlarin Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinin anlamli agiklayicist olup olmadigini

belirlemeye yonelik gerceklestirilen regresyon analizi sonuglar1 asagida verilmistir.

Hikaye yazma rubriginden elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini

aciklama giiciinii belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 6 ve Tablo 7de

verilmistir.
Tablo 6.
Hikaye Yazma Rubriginden Elde Edilen Puanlarin Akademik Basariyr Agiklama Diizeyi

Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std. Hatast

1 0,419 0,175 0,147 17,41522
Tablo 7.
Hikaye Yazma Rubriginden Elde Edilen Puanlara Ait B ve Beta Korelasyon Katsayilar: ve Anlamlilik
Diizeyleri

Model Yordayic B Std. hata B t p

1 Yazma puanlari 38,991 15,071 2,587 0,015

,576 ,126 0,419 2,482 0,019

Tablo 6 ve 7 incelendiginde hikaye yazma rubriginden elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarimin
akademik basarilarinin anlaml bir agiklayicist oldugu gortilmektedir; (R=0,419; R2=0,175; p<0,05).
Ogretmen adaylarinin akademik basarilarina ait toplam varyansin %17,50’sinin hikaye yazma

rubriginden elde edilen puanlar tarafindan agiklandig1 séylenebilir.
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Poster hazirlama rubriginden elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini
aciklama giiciinii belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo 8 ve Tablo 9da

verilmistir.
Tablo 8.
Poster Hazirlama Rubriginden Elde Edilen Puanlarin Akademik Basariy: Agiklama Diizeyi
Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std. Hatas1
1 0,398 0,158 0,129 10,93154
Tablo 9.
Poster Hazirlama Rubriginden Elde Edilen Puanlara Ait B ve Beta Korelasyon Katsayilar: ve
Anlamlilik Diizeyleri
Model Yordayict B Std. hata B t p
1 Yazma puanlan 56,223 6,696 8,397 0,000

,248 ,106 0,398 2,334 0,027

Tablo 8 ve 9da goruldigii tizere poster hazirlama rubriginden elde edilen puanlar 6gretmen
adaylarinin akademik bagarilarinin anlamhi bir agiklayicisidir; (R=0,398; R2=0,129; p<0,05).
Ogretmen adaylarinin akademik basarilarina ait toplam varyansin %13’tiniin poster hazirlama
rubriginden elde edilen puanlar tarafindan agiklandig: sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
akademik bagarilarma etkisinin incelendigi bu arastirmada isbirlikli hikaye ve isbirlikli posterin
Ogretmen adaylarinin mercekler konusuna yonelik akademik basarilarini artirmada anlamli
diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. Bu durumun isbirlikli 6grenmede bireylerin kendi 6grenme
sorumluluklarini tstlenmesi, grup tyelerinin birbirlerinin 6grenme eksiklerini kapatmasi, grup
icinde konuyla ilgili siirekli bir paylasgimin olmasi, ¢alismalar sirasinda karsilasilan problemlere
¢6zlim tiretme davraniglarinin 6gretmen adaylarinin basarilarini artirdig séylenebilir. Alanyazinda
yapilan aragtirmalarda benzer sekilde isbirlikli 6grenmenin farkli yontem ve tekniklerinin 6gretmen
adaylarinin akademik bagarisini artirmada etkili oldugunu belirten bir¢ok arastirma bulunmaktadir
(Arslan, 2016; Bryikli, 2015; Ghufron & Ermawati, 2018; Iyi, 2018; Oztiirk, 2017). Ayni zamanda
yazma ¢alismalarinda konu iizerinde fazlaca diistinme, bilginin derinlestirilmesi, kavramlarin
iliskilendirilmesi ve 6grenilen bilgilerin yazma tiiriine uygun bicimde kendi anlatim bi¢imleriyle
yeniden ifade etme durumlarmin da akademik basariyr artirmada etkili oldugu séylenebilir.
Alanyazinda yapilan bir¢ok arastirmada bu arastirma sonuglarina paralel olarak 6grenme amagh
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yazma ¢aligmalarinin akademik basariyr artirdign belirtilmektedir (Comen, 2018; Koksal, 2019;
Pinar, 2019; Ak¢ay & Baltaci, 2017; Ay, 2018; Seven, Koksal & Kocak, 2017; Kiilekgi, 2018).

Isbirlikli hikaye ve isbirlikli poster caligmalar1 yapan 6gretmen adaylarinin akademik basarilari
arasinda anlaml bir farkliligin olmadigr bulunmustur. Her iki uygulama da 6gretmen adaylarinin
kendi 6grenme sorumluluklarm: istlendigi aktif 6grenmenin st diizeyde oldugu, bilginin
oztimsenerek farkli sekillerde yapilandirildigr uygulamalar olmasimdan kaynaklandigi sylenebilir.
Benzer sekilde isbirlikli brosiir, kartpostal hazirlama ve klasik yazmanin Genel Fizik Laboratuvar:
III dersine yonelik basariya etkisinin incelendigi aragtirmada igbirlikli brostir ve isbirlikli kartpostal
uygulamalari arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (Yildiz, Kogak, Uriin-Aric1 & Simsek,
2018). Brosiir, kartpostal, hikaye ve poster ¢alismalarinin gergeklestirilme sekilleri birbirinden ¢ok
farkli olsa da bu yazma galismalari sirasinda 6gretmen adaylarinin var olan bilgileri yeni bir forma
doniistiirerek sunmasi nedeniyle bu yazma tiirlerinin akademik basar: tizerinde benzer diizeyde bir
etkiye sahip olduklar1 séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yaptiklari hikaye ve poster yazma caligmalarina ait puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin hikaye yazma ve
poster hazirlamaya yonelik yazma tiiriiniin 6zelliklerini benimseme, edinilen bilgileri yazma tiiriine
uygun bir sekilde sunma ve sekil, tablo ve grafikleri yazma tiiriine uyarlama, yoniinden benzer
diizeyde basar: sagladiklar: sdylenebilir.

Ogrenme amagli yazma tiirlerinden hikaye yazma ve poster hazirlama rubriklerinden elde edilen
puanlarin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin anlamli bir agiklayicisi oldugu belirlenmistir.
Klasik yazma tiirlerinden farkli olarak 6grenme amagcli yazmada bireylerin var olan bilgileri yeni
formlara dontstiirerek daha fazla 6ztimsemeleri, farkli bilgi kiimeleri arasinda baglantilar kurmalar:
(Hand, Prain & Wallace, 2002) ve bilgiyi kendilerince 6zgiir bicimde ifade etmeleri (Levin & Wagner,
2006) gibi etmenler bagarinin saglanmasinda etkili olabilir.

Isbirlikli hikaye ve poster uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin farkl derslerde farkli konulara
yonelik bagarilar1 tizerindeki etkileri aragtirilabilir. Ayni yazma tiirlerinde uygulama siiresi
degistirilerek farkli siirelerde uygulanmasimin etkileri incelenebilir. Kullanilan yazma tiirii sabit
kalarak uygulanan isbirlikli §grenme yontem ve teknigi degistirilebilir. Isbirlikli 6grenme ve 6grenme
amagli yazmanin farkl tiirleri birlestirilerek 6gretmen adaylarinin akademik bagarilar: iizerindeki
etkileri incelenebilir.
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